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 شكر وعرفان 

لا يسعني في ىذا ابؼقاـ إلا أف 

ل للؤستاذة أتقدـ بالشكر ابعزي

الدكتورة :حاكم عمارية على كل ما 

قدٌمتو لٌر من توجيهات ك إرشادات 

علمية أكادبيية ،إضافة إلذ أنٌّا لد 

 تبخل علي بابؼراجع التي بزدـ بحثي 

 الباحثة : ابتساـ بوكعباف



 

 

 إىداء
إلذ الرجل العظيم الذم ربالش على الأخلبؽ ،كشجعني على 

فو إلذ جانبي ما كنت قد كصلت إلذ طلب العلم ،كلولا برفيزه ككقو 
كرعاه كبارؾ في عمره  ا﵁ حفظو-إلذ أبي  –ما أنا عليو اليوـ 

  .كصحتو ،ك أدامو تاجا على رأسي

إلذ التي لد يسعفها العمر لكي تسعد بنجاحي ككصولر إلذ 
ربضها ا﵁ ك أسكنها فسيح –مرحلة الدكتوراه ،إلذ أمٌي ابؼرأة العظيمة 

-جناتو  

أة التي عوضتني عن ابغناف الكبنً الذم فقدتو،إلذ إلذ ابؼر 
إلذ -ابؼرأة العظيمة التي برملت تربيتنا كقامت على تعليمنا بٌجد

كحفظها كرعاىا كبارؾ عمرىا.-جدلش أطاؿ اللٌو عمرىا  

كأخي ،إبياف إلذ من يشاركولش طعم ابغياة بحلوىا كمرٌىا أختي
  -حفظهما اللٌو كرعابنا–العزيز أمنٌ ىشاـ 

از ىذا لإبق ل إلٌر جليل ابػدمات دإلذ كل من أس ك
 البحث.

الابنة كالأخت ابتساـ                         
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 مقدمة:

غة من أرقى كسائل التعبنً لدل الإنساف، إذ بسثل أداة اتصاؿ مثلى كضركرة قصول في اللٌ  تعدٌ 
للبشر؛ فهي بسثٌل أساسان للتخاطب مع الآخرين كللتفاىم كتبادؿ الأفكار كالآراء  الاجتماعيٌةابغياة 

بط من أجل العطاء كالإبداع كابؼشاركة في برقيق كفي بناء علبقات كركا،كالأحاسيس، كللتأثنً كالتأثرٌ 
 حياة راقية كمتحضٌرة، كما أنٌّا تساعد في عملية التوافق الاجتماعي.

كتعدُّ اللسانيات آّاؿ ابؼعرفي الذم يتٌخذ الظاىرة ،غة البشرية التواصل كلعلٌ من أىمٌ كظائف اللٌ 
ة إلذ اللسانيات النفسيٌ من د فركعها : اللٌغوية موضوعان لو، كتتعدٌد موضوعات اللسانيات لتعد

ة، كىذه ة بٌٍ اللسانيات الوظيفية؛ فاللسانيات التطبيقيٌ ة؛ فاللسانيات التقابليٌ اللسانيات الاجتماعيٌ 
إلذ  أك الفركع التي ظهرت نتيجة البحوث ابؼتعمٌقة في اللسانيات العامٌة كالتي امتدٌت إلذ التعليمية 

 .غة"ضوع ابؼشترؾ كىو " اللٌ تعليمية اللٌغة،؛ بحكم ابؼو 

كتهتٌم التعليميٌة بالعمليٌة التعليمية التعلٌمية التي تتضمٌن ) ابؼعلٌم؛ ابؼتعلٌم؛ ابؼادة التعليمية؛ الطريقة 
التعليمية(، إذ تهتٌم بتفعيل ابػطاب التعليمي القائم بنٌ ابؼعلٌم كابؼتعلٌم داخل القسم التربوم، كالذم 

ابؼتوخٌاة من طرؼ السلطة الوصٌية " كزارة التربية كالتعليم " أكٌلان بٍ برقيق  يهدؼ إلذ برقيق الكفاءات
 الأىداؼ التربوية كالتعليمية ثانيان.

كلقد شغل موضوع برليل ابػطاب سواء كاف في شكلو ابؼنطوؽ أـ ابؼكتوب العادم أـ الأدبي 
ة التداكلية التي أعطت دافعان قوٌيان اىتماـ بصيع الدٌارسنٌ في ميادين بـتلفة، كلعلٌ من أبٌنها ابؼقارب

للدرس، حيث اىتمٌت بدراسة اللٌغة في سياقها التواصلي، كىذا ما يعمل عليو ابػطاب التعليمي 
خاصةن، إذ عبره تنقل ابؼادة التعليميٌة من ابؼعلٌم إلذ ابؼتعلٌم من أجل اكتساب القواعد كابؼهارات اللٌغويةٌ 

 كالتواصل.كابؼعرفيٌة القائمة على ابغوار 



   مقدمة
 

 ب
 

لد تعد تعليمية اللٌغة في الوقت الراىن تقوـ على أساس الآراء كابعانب النظرم، إبٌما تعدٌت ذلك 
لتصبح علمان تطبيقيان يرتكز على بؾموعة من الأسس العلمية، كأضحى تعليم اللٌغات بؾالان كاسعان 

ات كابؼشاكل التي تقف في خصبان لاستثمار البحوث العلمية بغية تسليط الضوء على بؾموعة ابؼعوٌق
كجو ابؼعلٌم داخل القسم التربوم أثناء العملية التعليمية التعلٌمية، رغبةن في إبهاد ابغلوؿ الناجعة من 
أجل استخداـ الوسائل كالطرؽ كالاستراتيجيات ابغديثة التي تسهم في النهوض باللٌغة إلذ أرقى 

 ابؼستويات.

"ابػطاب  : " ابػطاب التعليميٌ" فكاف العنواف ىو:كّٔذا الصدد ارتأينا أف نعالج موضوع 
 الطور الثانوم بموذجػػػػػػػػان ". –التعليميٌ في ابؼؤسسات التربوية بنٌ التصوٌر كابؼمارسة 

أمٌا عن سبب كقوع  اختيارنا على ابؼؤسسات التربوية، كبالأخص الطور الثانوم؛ فلؤنوٌ القطاع 
راحل ابعامعية؛ كلأنوٌ ىو السبب في ارتقاء آّتمع كتطوٌره ابغساس الذم يسمح بالانتقاؿ إلذ ابؼ

كازدىار الوطن، لذلك فلقد حاكلنا العناية كالاىتماـ بكل جوانب ابػطاب التعليمي في الطور 
 الثانوم.

 كمن الأىداؼ التي نرمي إليها من خلبؿ ىذه الدراسة مايلي :

  كمشكلبت يسعى ابؼعلٌم إلذ برقيق أىداؼ معرفية مهارية ككجدانية تتربصها حاجات
 بلوغها عبر عمليات منظٌمة.

 .تفعيل ابػطاب التعليمي كاستعماؿ تكنولوجيات الإعلبـ كالاتٌصاؿ في التدريس 
 .العمل على تنمية ابغسٌ ابؼدلش عند ابؼتعلٌم 
  .بؿاكلة ترقية ابؼؤسسة التربوية من خلبؿ مواكبة الدكؿ ابؼتطوٌرة 

 معابعة الإشكالية التالية :  كعلى ىذا الأساس؛ فقد حاكلنا
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   ماىي الأساسيات التي يقوـ عليها ابػطاب التعليميٌ، كالتي على ابؼعلٌم أف يتٌبعها من
 أجل تفعيلو  لإبقاح العملية التعليمية التعلٌمية ؟ 

  كىل حقٌان ىناؾ علبقة بنٌ الكفاءات ابؼستهدفة ابؼسطرٌة في ابؼنهاج كبنٌ الواقع ابؼعيش
 ابؼتعلٌم من الاستفادة منها في حياتو اليوميٌة ؟ حتٌّ يتمكٌن 

 كبناءان على طبيعة ابؼوضوع؛ فقد ربظنا ابػطةٌ الآتية : مدخػػػػػػػػػل؛ ثلبثة فصػػػػػوؿ كخػػػػػابسة.

 : النشأة ،ابؼفهوـ –كاف مساحة لتطرؽ إلذ العملية التعليمية التعلٌمية    المػػدخل
نوناه بػ : ابػطاب التعليميٌ كالتدريس بالكفاءات، كقد بًٌ فقد ع الأوّل الفصلأمٌا   -،الاجراء

 تقسيمو إلذ مباحث أربعة.
  : ركٌزنا فيو على شرح مفهوـ ابػطاب التعليميٌ كعلى الدكر الذم  المبحث الأوّل

يؤدٌيو في العملية التعليمية التعلٌمية، إضافة إلذ ابغديث عن مبادئ ابػطاب التعليمي كعن الأسس 
 عليها .التي تقوـ 
 : تناكلنا فيو ابغديث عن كظائف ابػطاب التعليمي، عابعنا فيو أنواع  المبحث الثاني

 ابؼعرفة ابؼختلفة كابؼتعدٌدة التي يتلقٌاىا ابؼتعلٌم.
 : كقد عنوناه بػ : أىداؼ ابػطاب التعليميٌ، كىنا أشرنا إلذ الغايات  المبحث الثالث

 .متضمٌنة في ذلك : أىداؼ آّتمع كابؼنهاج التعليميالتي يشترط على ابػطاب التعليمي برقيقها 
  :بالكفاءات كمبادئها، كمفهوـ ابؼقاربة  تناكلنا فيو مفهوـ ابؼقاربةالمبحث الرابع

ابغديثة للتعلٌم، كختمناه بأىم النتائج  الاستراتيجياتالنصيٌة كشركطها كبفيزاتها، بٍ تطرقنا إلذ 
كبظناه بعنػػػػػػػػػواف :  إسهاـ التصور ك ابؼمارسة في تطوير ؛ فقد الفصل الثانيّ ابؼستخلصة. أمٌا 

 ابػطاب التعليميٌ ،كاستقاـ على ثلبثة مباحث : 
  : خصصناه لشرح مفهوـ مصطلح التداكلية كالتصوٌر، كلتوضيح المبحث الأوّل

 كظيفة التصوٌر التداكلر في تفعيل ابػطاب التعليمي.
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  : برة كخصائصها كبفيٌزاتها مع برديد كظيفتها في بينٌا فيو مفهوـ ابػالمبحث الثاني
إبقاح العملية التعليمية، حيث كضعنا ابؼفارقة بنٌ ابؼعلٌم ابعديد الذم يعتمد على تصوٌراتو، كابؼعلمٌ 
ابؼكوٌف كما يطلق عليو في قطاع التربية الذم يعتمد ىو الآخر على تصوٌراتو كخبراتو، كما تعرٌضنا 

 في ابػطاب التعليمي.لاستجلبء أبنية التواصل 
  : خصصناه للحديث عن أبنية تطبيق التصوٌر التداكلر  في ابػطاب المبحث الثالث
 التعليمي.

؛ فقد كاف ميدانان لاستجلبء معالد ابؼقاربة بالكفاءات كابؼقاربة النصٌية في الفصل الثالثأمٌا 
 أربعة مباحػػػػػث ىي كالآبٌ :  تدريس مهارات اللٌغة العربية في أقساـ التعليم الثانوم كجعلناه في

 : تناكلنا فيو كيفيات تقدلص الدرس الأدبي، كذلك حسب ابؼنهاج  المبحث الأوّل
 ابعديد ضمن ما يسمٌى بػ : " ابؼقاربة بالكفاءات".

 : الدرس النحوم، كىنا أخذنا ظاىرة لغوية مبربؾة في ابؼقرٌ الوزارم  المبحث الثاني
 ابعمل التي لا بؿل بؽا من الإعػػػػػػػػػػراب (. للسنة الثالثة لغات أجنبية )

 : الدرس البلبغي ككيفية تقدبيو للتلميذ مع ربط الدرس بالأىداؼ  المبحث الثالث
 ابؼستوحاة من كل نشاط أك مهارة تعليمية مرفقنٌ ذلك بدذكرة بموذجية لكلٌ نشاط.

 : نهاج ابؼقرٌر، كىنا نسبة استيعاب ابؼتعلٌم للدركس ابؼقدٌمة كفق ابؼ المبحث الرابع
 اقتصر ابؼبحث على دراسة برصيلية لاختبار تقوبيي.

 أمٌا ابػابسة؛ فقد عرضنا فيها أىم النتائج كالتوصيات ابؼتوصٌل إليها من خلبؿ البحث.

كقد اعتمد البحث على بؾموعة من  ابؼصادر كابؼراجع أبٌنها : صلبح فضل: بلبغة ابػطاب 
، بؿمد -حقل التعليمية اللٌغات -اسات في اللسانيات التطبيقيكعلم النٌص؛ أبضد حسالش :  در 

بؼباشرم :  ابػطاب الديداكتيكي بابؼدرسة الأساسية بنٌ التصوٌر كابؼمارسة؛ عبد ابعليل مرتاض : 



   مقدمة
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اللٌغة كالتواصل؛ عبد الربضاف التومي : ابعامع في الديداكتيك اللٌغة العربيةٌ .... كغنًىم كثنً، كما 
على دراسات سابقة " كمجموعة من الأطركحات ": مثل بحث ابرير بشنً ابؼوسوـ بػ: اعتمد البحث 

"توظيف النظرية التبليغية في تدريس النصوص"، ...كاستفاد البحث أيضان من بؾموعة من ابؼقالات 
 ابؼبثوثة في آّالات الأكادبيية ا﵀كمة كمقاؿ :  بـتار الفاجرم " مفهوـ ابػطاب بنٌ مرجعو الأصلي
الغربي كتأصيلو في اللغة العربية "كبؾلٌبت كمراجع أخرل لا يتٌسع البحث لإيرادىا كلها كىي موثقة في 

 قائمة ابؼصادر كابؼراجع .

أمٌا ابؼنهج الذم اعتمدناه في الدراسة؛ فهو ابؼنهج الوصفي التحليلي الذم يقوـ على استقراء 
دثنٌ؛ كلأنوٌ الأنسب لوصف الظاىرة التعليمية ابؼادة العلمية، كرصد مواقف العلماء القدماء كا﵀

 كالتعلٌمية إضافة إلذ ابؼنهج الإحصائي لأنوٌ من متطلبات الفصل التطبيقي.

كمن بنٌ الصعوبات التي كاجهتني، ىي كثرة ابؼراجع كتراكم ابؼعلومات؛ الأمر الذم يقف 
عزبيتي خاصةن كألش كنت قد  الباحث أمامو عاجزان في مسألة الأخذ كالتٌرؾ، كلكن ىذا لد يثبط من

حدٌدت ابؼستول التطبيقي الذم  يظهر فيو بصمتي  البحثية كالعلميٌة، إضافة إلذ أنٌني أدرس بالتعليم 
 الثانوم.

كفي الأخنً أتقدٌـ بالشكر ابعزيل كالتقدير إلذ أستاذم الفاضلة ا﵀ترمة : الأستاذة الدكتورة 
 عم كتوجيو، إذ لد تبخل عليٌ بعلمها كنيصحها."حاكم عمارية " بؼا تفضٌلت بو عليٌ من د

 بوكعباف ابتسػػػػػػػػػاـ
ـ11/10/2021: سعيدة   
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 :                                                                        نشأة التعليميّة .1

 التمهيد:
التي انبثقت  أصوؿ كجذكرلو ة يٌ متعليمصطلح الكذلك ك تو النظرية، الكل علم أصولو كمرجعي

، كدراسة التعريب كالتربوية  ىداؼ اللغويةالأمن اللسانيات التطبيقية التي تعنى بدراسة اللغة بػدمة 
بتطبيق النظريات اللغوية كمعابعة ابؼشكلبت ابؼتعلقة باكتساب تعنى كالتربصة كإعداد ابؼناىج، ككذلك 

 اللغة كتعليمها.
،كقد ظهرت في الربع الأخنً من القرف العشرينكقد اللسانيات التطبيقية  التعليمية برتتندرج ك 

بقوة، في مقابل بعض  ظهر" يDidactique des disciplinesأخذ مصطلح "تعليمية ابؼواد" "
قبل ىذه ابؼرحلة كاف ك "، Péda rogie généralالتراجع في استخداـ مصطلح التربية العامة "

على بسكن ابؼعلم من ابؼادة التي يعلمها، كمن معرفتو بدحتول منهج ك لمنٌ ، إعداد ابؼععلى يتم التركيز 
كإدارتو، تأمينها  قسمفي قيادة ال فنٌ كىذه ابؼادة، ككاف تعليم ابؼادة يستند إلذ ابؼوىبة الشخصية،  

، كمن ىنا نستنتج أف التعليمية كجدت لتنظم العلبقة بنٌ ابؼعلم كابؼتعلم من (1)للنظاـ كالانضباط
 لبؿ قيادة الصف كفق ما تفتضيو ابؼادة ابؼدرسة.خ

للدلالة على الدراسة العلمية  1961لقد استخدـ مصطلح تعليمية اللغات لأكؿ مرة سنةك 
لتعليم اللغات، كذلك قصد تطوير ا﵀تويات كالطرؽ كالوسائل كأساليب التقولص للوصوؿ بابؼتعلم إلذ 

، (2)عليمية القراءة كتعليمية التعبنً كتعليمية النحو...التحكم في اللغة كتابة كشفاىية، كبقد ىنا ت
م إلذ القدرة على تعلم أف تعليمية اللغة جاءت من أجل الوصوؿ بابؼتعلٌ كعلى ىذا الأساس ؛نرل 

 النطق كالكتابة الصحيحة للغة.
 

                                                           
1

.17ص ، 1،ج 1،ط، 2006أنطواف صياح، تعليمية اللغة العربية ، دار النهضة العربية، بنًكت،  ينظر:  
2 .12ص، 1ط، 1999كزارة التربية الوطنية، التعليمية العامة كعلم النفس، ابعزائر، ف، منصورم عبد ابغق كآخرك   
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" في Didactiqueالظركؼ التي ظهر فيها مصطلح التعليمية "ألقينا نظرة على كإذا ما 
" الذم بعث من جديد  M.F.Makeyيعود إلذ "أنو لسالش كالتعليمي ابؼعاصر، بقد الفكر ال

" للحديث عن ابؼنواؿ التعليمي؛ كىنا يتساءؿ أحد الدارسنٌ قائلب: Didactiqueابؼصطلح القدلص"
 ؟ .بؼاذا لا نتحدث بكن أيضا عن تعليمية اللغات»

  "" Didactique des langues يقيةبدلا من اللسانيات التطب 

Linguistique" appliquéeفهذا العمل سيزيل كثنًا من الغموض كاللبس، كيعطي ،" 
ظهر قد  أف مصطلح التعليمية يوحي ىذا الكلبـ ، (1)«لتعليمية اللغات ابؼكانة التي تستحقها

 "M.F.Makeyمع "
تحولات، على رأسها من ال" مع بؾموعة Didactiqueمصطلح "تعليمية ظهور لقد ترافق 

م الذم أصبح بؿور العملية التعليمية، كقد برولت النظرة إلذ م إلذ ابؼتعلٌ قاؿ التربية كالتعليم من ابؼعلٌ انت
م كبهتهد ابؼعارؼ بضاعة بيتلكها ابؼعلٌ في ابؼاضي كانت فة، ة التعليميٌ ابؼعارؼ التي تدكر عليها العمليٌ 

و مثبتا أنو تلقنها كتسلمها، كأنٌ ؛ها في نقلها بفن ككضوح إلذ التلميذ الذم كاف عليو أف يعيد إنتاج
م بخلبؼ على م كابؼتعلٌ التعليمية عملية تقوـ بنٌ ابؼعلٌ عدٌت ، حيث (2)قادر على إعادة بسريرىا بدكره

 كحده ،يعدٌه مالك ابؼعلومات. على ابؼعلم يوابؼاضي كانت قائمة ف

 الذم طرأ على إدراؾ التغنًأجل ىذا التحوؿ العميق من ك على ىذا الأساس ؛ينبغي فهم 
شف لنا أف التلميذ لا يتعلم لتك" Constructuismeية "ئلقد جاءت البناك نظريات التعلم؛ 

ابؼعارؼ، إلا إذا أعاد بناءىا بنفسو في تفاعل مع رفاقو كمعلمو، كأف ابؼعرفة ليست بضاعة جاىزة 
كالتدريب كالتركيض، كما في استنادا إلذ التكرار  ،تلقن كبسرر من مرسل ىو ابؼعلم إلذ متلق ىو التلميذ

فكرة على النظرية السلوكية، كىذا ما أكحي بفكرة التدريس بالكفاءات ابؼعتمدة حاليا، كالتي تعتمد 

                                                           
1 .131-130، ص 2000حقل تعليمية اللغات، ديواف ابؼطبوعات، ابعزائر،  -أبضد حسالش، دراسات في اللسانيات التطبيقية   

2 .17، صة غة العربيٌ تعليمية اللٌ أنطواف صياح، ينظر :  
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فكرة التدريس بالكفاءات تهدؼ فبناء ابؼعارؼ كليس تكديسها كحفظها كاستظهارىا كقت ابغاجة، 
 لية.م تعترضو في حياتو اليومية أك العإلذ تكوين جيل متعلم، كقادر على بؾأّة كل الصعوبات التي

"تعليمية ابؼواد"،  وبؽذا التحوؿ في كتاب بو شبشذا الصدد نورد العرض الذم قدمو أبضد ّٔك 
بيكن اعتبار »...، إذ يقوؿ: Didactiqueبو أكؿ من اقترح مصطلح التعليمية ليعرٌ كلعلٌ 

كالذم يقصد ّٔا ، 1« ستمولوجيةالابة ائياللبناأحسن بفثل  باشلار غاستونالفيلسوؼ الفرنسي 
النظرية البنائية للتعلٌم التي اىتمت بتعليم كبتفسنً آلية التعلٌم كشرح طرؽ كاسترابذيات اكتساب ابؼتعلٌم 

عن  ابسثل كل معرفة بالنسبة للعالد جواب(: »1970كتب في كتابو نشأة الركح العلمية )للمعرفة، كما  
لمناىج ابعديدة في موضوع للنهوض التربوم، ك لخطة إعداد م، كبيكن سؤاؿ كتطوير أساليب التعلٌ 

 (2. )إعداد ابؼعلمنٌ للقرف ابغادم كالعشرين

من طرؼ مراكز الأبحاث، من أجل تعلٌمها بتعليمية اللغات لقد لوحظ التقصنً في الاىتماـ ك 
فأصبح من ضركرم  يٌةالعربالبلبد بعد توافد الأجانب إلذ التي كخاصة بالنسبة لتعليمية اللغة العربية 

 تعلٌمها .

لدل العلماء العرب، حيث  تالدراسابوظى بالكثنً من بدأ الديداكتيك بالذكر؛ أفٌ  ركابعذي 
أصبحت التعليمية مركز الثقل في بناء كإعداد ابؼعلمنٌ في كلية التربية في ابعامعة ، كفي غنًىا من 

كتكوين في حالات تربص ار دخل ابؼعلموف ، كعلى ىذا الاعتب 3الكليات كابؼعاىد التي تعد ابؼعلمنٌ
 .من قبل أساتذة مكوننٌ ذكم بذربة كخبرة في ابؼعاىد ابؼخصصة لإعداد ابؼعلمنٌ 

نو لا كجود لشيء معطى أك اة، كبيكن أف نقوؿ كلولا كجود الأسئلة بؼا كجدت ابؼعرفة العلميٌ 
لخيص البنائية التعليمية في عبارة كاحدة كل ابؼعارؼ تبني ، كمن ىنا بيكن ت  لأفٌ  ؛بؼعرفة بؾانية كبديهية

ىا بصفة دائمة من طرؼ ؤ كىي: إف ابؼعارؼ لا بسرر كذلك خلبؼ للبعتقاد السائد، بل بهب بنا

                                                           
1

91عن:أحمدشبشوب،تعلٌمٌةالمواد،صنقلاالمرجعنفسه،  
2 19ة ، ص غة العربيٌ تعليمية اللٌ أنطواف صياح،    

3 .25، ص ابؼرجع نفسو  
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(،كعلى ىذا اىتمت البنائية التعليمية في دراستها على ابؼثلث التعليمي كالنقل 1)م كحدهم، كابؼتعلٌ ابؼتعلٌ 
 البيداغوجي كالتصورات التعليميٌة.

كانت ىناؾ تعليمية   ذاحوؿ ما إبصلة من الأسئلة ؛لتعليمية كابؼهتموف ّٔا مؤرخوف ا يطرحك 
 ىناؾ تعليميات متعددة ؟،كلعلٌ أكٌؿ ما نشأ من تعليمية ابؼواد؛ىي تعليمية الرياضيات التي أك كاحدة

 أت تتكوفنشأت من التفكنً كابؼمارسة في بؾاؿ تعليم مادة الرياضيات كبرليل بؿتول مناىجها، كبد
كالأدب، كمن  كالعلوـ الدقيقة كالعلوـ الاجتماعية كالإنسانية كعلوـ اللغة؛ات ابؼواد الأخرل يتعليم

الواضح أف نشأة كل تعليمية ارتبطت بدجاؿ تعليمي بؿدد أك بدفاىيم متنوعة ضمن آّاؿ الواحد،  
دب، حيث لكل نوع أك بمط كما أشرنا إلذ ذلك في بؾاؿ الرياضيات ككما سنشنً في بؾاؿ اللغة كالأ

         ، كللقراءةتهاكأبماطها تعلمي النصوصف، خاصة ّٔا من أنواع النصوص كأبماطها تعليمية
تعلمتيها، كللتعبنً الشفهي كالكتابي كلكل تقنية من تقنياتها تعلمية، كلكل من القواعد كالإملبء 

يمية تعليميات كثنًة حسب ابؼواد كالعلوـ كاعتمادا على ما سبق ذكره أنفا فالتعل،  (2)كالأثر الكامل
 كابؼهارات كابؼقاييس،لكن ابؽدؼ كاحد كىو الاكتساب. 

 مفهوم التعليمية.-

 :La didactique التعليمية )الديداكتيك( -1

يعد حقل تعليم اللٌغات من أىم حقوؿ اللسانيات التطبيقية، كىذا ابغقل أعطاه نتائج جاىزة 
 ق الوسائل ابغديثة ابؼقترحة.في كثنً من البلداف بتطبي

كاللسانيات علم نظرم يسعى إلذ الكشف عن حقائق اللساف البشرم كالتعرؼ على أسراره، 
علم تطبيقي يهدؼ إلذ تعليم اللٌغات سواء كانت من منشأ للفرد أك بفا ؛بينما علم تعلٌم اللٌغات 

                                                           
1 18ص  ،تعليمية ابؼواد -ابؼرجع نفسو،. نقلب عن شبشرب أبضد  

2 .19، ص 2، ج تعليمية اللغة العربيةأنطواف صياح، :.  
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لحات مقابلة للمصطلح الأجنبي بقد في اللغة العربية عدة مصط،ك  (1)يكسبو من اللٌغات الأجنبية.

علم التدريس، علم التعليمية، التدريسية، كالديداكتيك، ىذا إف  تعليميات، تعليمية، : الواحد منها

 .ة تعاريف ة عدٌ على شيء إبما يدؿ على تعدد مناىل التربصة ،كما بقد للتعليميٌ  دؿٌ 

 كبؽذا علينا أكلا أف نقدـ تعريفا لغويا بؽذا ابؼصطلح.

 مية لغة:التعلي

التي اشتقت من الكلمة اليونانية  didactiqueالتعليمية ىي تربصة لكلمة 
Didaktilos يتناكؿ شرح معارؼ علمية أك تقنية  الذم  شعرال، كالتي كانت تطلق على نوع من

 (.)الشعر التعليميٌ 

م(، فوردت كلمة تعليم على صيغة ابؼصدر الذم كزنو )تفعيل(، كأصل اشتقاؽ )تعليم( من )علٌ 
)تعلم( بؽا ثلبثة جذكر أحدىا علٌم، عىلًم، فعىلىمى تعني: كىسىمى، كمنو ميعىلَّم أك موسومة بعلبمة أكبظة، 

( ابؼعٍلىم، كابؼعٍلىم مكاف العلبمة، كالأعلبـ: في( أك )علىاء أك العلبمات )يككذلك ابؼعلّْم: كاضع السيم
، كيقاؿ: (2)لبمىاتو كىباًلنَّجٍمً ىيمٍ يػىهٍتىديكفى﴾الشارات كالرموز توضع ليستدؿ ّٔا، لقولو تعالذ: ﴿كىعى 

 ،(3) أعلمت إلذ جانب الكتاب علبمة أم كضعت إشارة، كخطأ قوبؽم علَّمت بدعنى كضعت علبمة
أما في قاموس ا﵀يط فنجد : " رجل عالد ك عليم علمو ، ك علبـ كجهاؿ ، ك علمو العلم تعليما ، 

 (4)مو " ك علبـ ككذاب ، ك اعلمو إياه فتعل

                                                           
1 .96ت، )د.ط(، جامعة الجزائر، )د.ت(، ص سامية جباري، المسانيات التطبيقية وتعميم المّغا   

2 .16سورة النحل، الآية    
3 .870)مادة عمم(، ص ، 1994، 3ط، بيروت، صادرابن منظور، لسان العرب ، دار    

4
931،صباب ابؼيم –فصل العنٌ ، 4،ج 2013،ا﵀يط ،دار ابغديث ،القاىرة،مصر،الفنًكز ابادم   
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كمعناه بظة أك علبمة ييستدٌؿ  مشتق من لفظة تعليمالتعليمية  أصل مصطلحكمنو يتبنٌ لنا بأفٌ 
ّٔا، كأما )علم( فتعني: عرؼ كشعر، ما علمت بأمر قدكمو أم ما شعرت بو، كعلم الأمر أك الكتاب 

 تعلٌمو كأتقنو، كالعالد الفاىم ابغاذؽ كأكلو متعلم.

 -ابؼعرفة كالتعليم -ركؼ، كنّي عن منكر، كعلم تعني يسر كالتعلمكعلم كذلك تعني أمر بدع
 (1)التسنً كالتدليل.

)علم( لو عدٌة معالش بزتلف باختلبؼ نستنتج من التعاريف ابؼوجزة الآلفة الذكر أفٌ مصطلح  
 ابؼوضع.

كمن بٍ يعرؼ التعليم لغويا على أنوٌ كضع العلبمات أك الإشارات في العقل بعد تركيضو، 
يسنً ابؼدركسات بكثرة تدليلها، كمداكمة تعهدىا كقراءتها ليسهل صعبها، كليحقق حفظها، كت

 (،كعليو بقد أفٌ مصطلح التعليميٌة يصاغ ّٔدؼ التعليم.2) فيحصل العلم الذم ىو ضد ابعهل

التعليمية من حيث الصيغة ىي: من ابؼصادر الصناعية التي كثر استعمابؽا في ىذا العصر 
كىي مشتقة من الفعل "علمو" العلم تعليما ؛ابؼختلفة، فمادة التعليميٌة من التعليم  بغاجات الناس

 ...                                  (3)، كتعلموأتقنوكعلبما، ككذاب كأعلمو إياه فتعلمو...كعلم بو، كسمع: شعر، كالأمر: 

 التعليمية اصطلاحا:

كاستعمل ليقدـ الوصف  ـ1554عاـ أكؿ ما ظهر مصطلح الديداكتيك كاف في فرنسا 
   فقد كظف ىذا ابؼصطلح  ؛ابؼنهجي لكل ما ىو معركض بوضوح، أما في آّاؿ التربوم التعليمي

 كمرادؼ لفن التعليم.ـ   1667عاـ 

                                                           
1 .871، ص المصدر السابق   

2
991،ص9111لباريعمر،تعلٌماللغةالعربٌةفًالمرحلةالابتدائٌة،الدارالجامعٌة،الاسكندرٌة،حسنًعبدا  

3 .1150، ص 2005، لبنان، 2الفيروز ابادي، القاموس المحيط، دار الكتاب العممية، ط   
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علَّم أك تعلَّم، من أجل أف  (Didaskiein)كيرجع أصل التعليمية إلذ الإغريق قدبيا 
بو ما يكوف بابؼنظومات الشعرية عندنا أك الشعر التعليمي الذم  يتكوف من الشعر التعليمي، كىو أش

كاف يهدؼ إلذ تسهيل التعلم عن طريق حفظ ابؼعلومات ابؼنظومة شعرا، كابؼنظومات النحوية 
 (1)كالفقهية.

أما في العصر ابغديث فقد انتقل من ابعانب الفقهي إلذ ابعانب العلمي كأصبح ذلك العلم 
سائل التي تساعد على تعليم اللٌغة، سواء كانت لغة منشأ )لغة أصلية( أك لغة الذم يهتم بالطرؽ كالو 

، فهو العلم الذم يتناكؿ بالبحث كالتحليل كمسائل تتعلق بتعليم اللٌغات كبرصيلها، بحيث 2أجنبية
 يتم اختيار ابؼناىج كالبرامج التعليميٌة الكفيلة بتحقيق الغايات كالأىداؼ ا﵀ددٌة.

 ة زكايا، كالآبٌ:تعاريف التعليمية، فإفٌ اختلبفها يعود لانطلبقها من عدٌ  أما عن اختلبؼ

الديداكتيك ىي الدراسة العلميٌة لتنظيم كضعيات التعلم التي يعيشها ابؼتربي لبلوغ ىدؼ  -
 كجدالش حسي حركي. أك      عقلي 

ي موضوعو برضنً بينما الابذاه الثالش يركز على ابؼعلٌم، حيث تعرؼ التعليميٌة علم تطبيق -
 كبذريب استراتيجيات بيداغوجية تهدؼ إلذ تسهيل إبقاز ابؼشاريع.

أما بالنسبة إلذ الابذاه الأخنً فنًكز على ابؼعرفة عنده ىي : مادة تربوية موضوعها الأساسي  -
  (3)ىو دراسة شركط إعداد الوضعيات، أك ابؼشكلبت ابؼقترحة على التلبميذ قصد تيسنً تعلٌمهم.

دراسة طرائق كتقنيات لليمية أك الديداكتيك أك علم التدريس أك ابؼنهجية ىي علم موضوع فالتع
التعليم، أك ىي بؾموع النشاطات التي تلجأ إليها من أجل إعداد كتنظيم كتقييم كبرسنٌ مواقف 

                                                           
1 .3، ص 2000محمد الدريج، تحميل العممية التعميمية، قصر الكتاب، البميدة، الجزائر،    

2 .04، ص 2006نعمان، محاضرات في المدارس المسانية والمعاصرة، منشورات جامعة باجي مختار، عنابة،  بوقرة   
3 .96دط، ص  ،2004ابراهيم قاسمي، دليل المعمم في الكفايات، دار هومة، الجزائر،    
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 ( ،كعليو فاف مفاد ىذه التعاريف أف موضوع الأساسي للتعليمية ىو دراسة الشركط الواجب1)التعليم
 توافرىا في ابؼشكلبت كالوضعيات التي تطرح على ابؼتعلٌم قصد اكتساب ابؼعرفة.

التعليمٌية علم مستقل بنفسو كلو علبقة كطيدة بعلوـ أخرل، كىو يدرس إفٌ  كملخص القوؿ
 (2)التعليم من حيث بؿتوياتو كنظرياتو كطرائقو.

رىا بعض ابؼفكرين على النحو بالإضافة إلذ ابؼفاىيم التي ذكرناىا نضيف التعريفات التي ذك
 الآبٌ:

كلمة تعليمية في اللٌغة العربية مصدر صناعي لكلمة »يعرفها حنفي بن عيسى بقولو:  -
 (3)«.تعليم

كيعرؼ الدكتور ابؼغربي بؿمد الدريج إلذ أفٌ ابؼقصود بالديداكتيك أك ما يسميو ىو بعلم  -
تو كلأشكاؿ كتنظيم مواقف التعلم، التي بىضع بؽا التدريس بأنوٌ الدراسة العلمية لطرؽ التدريس كتقنيا

 (4)التلميذ قصد بلوغ الأىداؼ ابؼنشودة سواء على ابؼستول العقلي أك الوجدالش أك ابغسي ابغركي.

فيعرفها على أنٌّا فرع من فركع التربية موضوعها خلبصة  (1936)أما بالنسبة إلذ بظيت  -
ية كموضوعاتها ككسائلها، ككل ذلك في إطار كضعية ابؼكونات كالعلبقات بنٌ الوضعيات التربو 

أك بعبارة أخرل يتعلق موضوعها بالتخطيط للوضعية البيداغوجية، ككيفية مراقبتها      بيداغوجية 
نعني بالعملية التعليمية في بؾاؿ البحث في كل تأثنً بودث بنٌ »فعرفها قائلب:  كتعديلها عند الضركرة.

 (5) «.الكيفية التي يسلك كفقها الآخرالأشخاص كيهدؼ إلذ تغينً 

                                                           
1 .126، ص 2012نية، دار الهدى، الجزائر، محمد الصالح الحتروبي، الدليل البيداغوجي في مرحمة التعميم الابتدائي، مفتش التربية الوط   

2 .09، ص 1ط ،2007بشير إبرير، تعميمية النصوص بين النظرية والتطبيق، عالم الكتب الحديثة، الأردن،    
3 .02، ص 2011،المغرب ،مارس47مجمة عموم التربية ،عمحمد الدريج، عودة إلى مفهوم الديداكتيك أو عمم التدريس كعمم مستقل،    

4 .03، ص  كزارة التربية الوطنيةعبد ابغق كآخركف،  منصورم   
5 .94بشير إبرير، المرجع السابق، ص    
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التعليمية ىي الدراسة العلمية لتنظيم كضعيات »ليقوؿ بأفٌ:  1988كيعود بركسوفي سنة  -
التعلم التي يندرج فيها الطالب لبلوغ أىداؼ معرفية كعقلية أك كجدانية أك نفسية حركية على التعليم 

فهومها قد تطور كتغنً في العصر ابغديث، فلم يعد يدؿ أك ابؼتعلم، فيقاؿ الوسائل التعليمية غنً أفٌ م
 .(1)«على النظم العتية بل أصبح علما من علوـ التربية لو قواعده كأسسو

كنشنً إلذ أننٌا بقد في اللٌغة العربية عدة مصطلحات مقابلة للمصطلح الأجنبي الواحد   
ادؼ في اللٌغة العربية كحتّ في لغة كلعل ذلك يرجع إلذ تعدد مناىل التربصة، ككذلك إلذ ظاىرة التر 

 ابؼصطلح الأصلية، فإذا ترجم إلذ لغة أخرل نقل الترادؼ إليها كفيما يلي:

 :(2)نورد أشهر ابؼصطلحات التي عرؼ ّٔا ىذا العلم كما يوضحو ابؼخطط التالر

 

 

  

 الديداكتيك    تعليمية            تعليمات     علم التدريس    علم التعليم    التدريسية

فكل ىذه ابؼصطلحات تتعارؼ من حيث الاستعماؿ غنً أفٌ ابؼصطلح الطاغي في الاستعماؿ 
ىو علم التدريس، كفي الآكنة الأخنًة يتيح استعماؿ كلمة تعليمية كالبعض يفضل التربصة ابغرفية 

 للمصطلح؛ أم ديداكتيك بذنبا لأم لبس أك غموض.

 

                                                           
1 وزارة التربية الوطنية، المرجع السابق   

2 .20تعميمية النصوص ، صبشير إبرير،    

Didactique 
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 Laالتعليمية في كتابو ديداكتيك مادة ) (J.C.Gagnonكقد أضاؼ جاف كلود غانيوف )
didactique d’une discipline)   إشكالية إبصالية كديناميكية  (1)بأنٌّا 1973سنة

تتضمن تأملب كتفكنًا في طبيعة ابؼادة الدراسيٌة، ككذا طبيعة كغايات تدريسها كإعداد لفرضياتها 
نوعة باستمرار لعلم النفس كالبيداغوجيا كعلم ابػصوصية، انطلبقا من ابؼعطيات ابؼتجددة كابؼت

 الاجتماع كغنًىا .

تعددت كجهات النظر عند علماء الغرب ،حيث أف لالاند يعرفها على أنّا جزء من    
،كما بقد أف كولدارم قد حصر التعليمية في طريقة (2)البيداغوجيا التي تتخذ التدريس موضوعا بؽا

تتضمن  إشكاليةأما غانبوف : فانو يرل أف التعليمية ،ائية في التدريس الدراسية ،كبتحديد الطريقة الإلق
التفكنً الدقيقنٌ في ابؼادة الدراسية ،كفي الغاية التي تنجر من كراء تعليميها كما يبن أف صياغة التأمل ك 

 التعليمية ىي الدراسة النظرية  ،فكل ىذا يبنٌ أفٌ (3) فرضياتها تكوف من معطيات متجددة باستمرار
 .كأنٌّا ترتكز على التفاعلبت القائمة بنٌ ابؼعلٌم كابؼتعلٌم ،التطبيقية للفعل البيداغوجيك 

كمن خلبؿ ابؼفاىيم السابقة نستنتج أفٌ "التعليمية" مرتبطة أساسا بابؼواد الدراسية، من حيث    
بؽا كطرؼ كأساليب  بؿتوياتها ككيفية التخطيط بؽا اعتقادا أفٌ ابغاجات كالأىداؼ ككذا الوسائل ابؼعدٌة

تبليغها للمعلٌمنٌ ككسائل تقوبيها كتعديلها، فهي تضع ابؼبادئ النظرية الضركرية بغل ابؼشكلبت 
العقلية للمحتول كالطرؽ كتنظيم التعلم، كىي بؾموعة ابعهود كالنشاطات ابؼنظمة كابؽادفة إلذ 

عارؼ كابؼكتسبات كابؼهارات مساعدة ابؼتعلم على تفعيل قدراتو كموارده في العمل على برصيل ابؼ
،كعليو بقد أف التعليمية دراسة  4كالكفاءات على استثمارىا في تلبية الوضعيات ابغياتية ابؼتنوعة.

 .الفكرم ،أك الانفعالر، أك ابغسي تطبيقية تهدؼ إلذ برقيق الأىداؼ ابؼرجوة سواء على ابؼستول

                                                           
1 .15محمد الدريج، مدخل إلى عمم التدريس، ص    

2
91فًتدرٌسالبلاغةالعربٌة،مجلةالعلومالاجتماعٌةوالإنسانٌة،جامعةباتنة،عٌنظر:رضاالجوامع،رهاناتوأفاقاستشهادتعلٌمٌةاللغات

61،ص6002جوان،  
3

61ٌنظر:المرجعنفسه،ص  

4 .20ص  ، تعليمية اللغة العربية، أنطوان صياح،    
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 ا ىو تعليمي فهي بذلك:نستخلص من خلبؿ التعريفات أفٌ الديداكتيك تهتم بكل م

 تبحث في صياغة ابؼناىج الدراسية كما يرتبط ّٔا من غايات كمضامنٌ كأىداؼ. -

تهتم بابعانب ابؼنهجي لنقل ابؼعرفة إلذ ابؼتعلٌم )طرائق كتقنيات كأساليب تعليميٌة مع مراعاة  -
 خصوصيتها في عمليتي التعليم كالتعلٌم(.

 عرفة.تتناكؿ منطق التعلم انطلبقا من منطق ابؼ -

 تركز على شركط اكتساب ابؼتعلم للمعرفة ابػاصة بدادة معينة. -

 تهتم بالعقد الديدكتيكي من منظور التعليمية )تفاعل ابؼعرفة/ ابؼدرس/ ابؼتعلم(. -
 كبهب التمييز في تعريفنا للديداكتيك بنٌ نوعنٌ أساسينٌ يتكاملبف فيما بينهما بشكل كبنً كبنا:

لتي تهتم بالقواننٌ كالقواعد كالأسس العامة للتدريس بغض النظر عن كىي ا :الديداكتيك العامة-أ
 خصوصيات أك بؿتول بـتلف ابؼواد الدراسية، كبيكن تلخيص اىتماماتها في آّالات الآتية:

 السنًكرات الذىنية للمتعلم )أبماط كأساليب التفكنً، نظرية ابؼعرفة الوراثية...(. -
 ياتو كابؼمارسات التعليمية كالوسائل الديداكتيكية...(.مهنة التدريس )تكوين ابؼدرس كسلوك -
برليل الوضعيات ابؼؤسساتية )دراسة التفاعلبت الصفيٌة، كأساليب التدريس كأشكاؿ  -

 التقولص...(.
 
كتهتم بتخطيط عملية التدريس أك التعلم  :الديداكتيك ابػاصة أك ديداكتيك ابؼواد-ب

لوسائل كالأساليب ابػاصة ّٔا، نقوؿ مثلب ديداكتيك بؼادة دراسية معينة، من حيث الطرائق كا
 (1) الرياضيات كديداكتيك اللٌغات...إلخ.

                                                           
 RAYMOND, Bara, in CORNU, Laurence et Vergnioux, Alain. Op. cit.15: ينظر1
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الديداكتيك ابػاصة لتهتم بدادة دراسية معينة،  بذزءكبقد من الديداكتيكينٌ من ذىب إلذ 
بل بدكوف أك بدجاؿ من مكوف ضمن ىذه ابؼادة، كأف نقوؿ مثلب ديداكتيك ابؽندسة أك 

 عداد العشرية...إلخ.ديداكتيك الأ

كمع ذلك فإف كاف مفهوـ الديداكتيك يهتم بدحتول التعليم كمنهاجياتو، فإفٌ لو العديد من 
الركابط مع بعض ابؼفاىيم القريبة كالبيداغوجيا كالتعليم كالتعلٌم، سنحاكؿ فيما يأبٌ إبراز ما بيكن 

 تسجيلو من تداخل كعلبقات قائمة بنٌ بـتلف ىذه ابؼفاىيم.

 روع التعليمية :ف-3

:ىي التي تهتم بكل ما ىو مشترؾ ك Didactique  généralالتعليمة العامة:  -1
عاـ في تدريس بصيع ابؼواد، أم القواعد كالأسس العامة التي يتعنٌ مراعاتها من غنً أخذ خصوصيات 

عامة للمتعلٌم فمثلب (،فابؼقصود من التعليمية العامة أفٌ كل ابؼواد تساىم في تكوين معرفة 1) ىذه ابؼادة
بقد أف مادة التاريخ ك الفلسفة كالعلوـ الشريعية بزدـ تعليم اللغة العربيٌة كقد بسثل كضعية انطلبؽ 

 لبداية حصة تعليمية .

تهتم بدا بىص تدريس مادة من  : Didactique  spécialeالتعليمية الخاصة  -2
(،كفي ىذا ابغقل 2) كالأساليب ابػاصة ّٔامواد التكوين أك الدراسة، من حيث الطرائق ك الوسائل 

فتختلف طرائق تدريس  تفافٌ لكل مادة خصوصيتها أثناء تعلٌمها من الوسائل التعليمية كالاسترابذيا
 ابؼواد الأدبيٌة عن العلمية ،كىذا ىو ابؼقصود كراء التعليمية ابػاصة.

د كل الاختصاصات في بل لابد من تضافر جهو  "لكن ىناؾ تداخل كبسازج بنٌ الاختصاصنٌ،
إف التأمل في أم مادة دراسية، بذرنا إلذ اعتبارات نظرية شديدة التنوع: ف ،علوـ التربية بدكف استثناء

فلسفية ك غنًىا، كما تفرض علينا في الوقت  علمية، سيكولوجية، سيكوسوسيولوجية ، سوسيولوجية،

                                                           
 .3، ص2010مارس  27، التعليمية ك البيداغوجيا . قسم علم النفس. جامعة ابعزائر ،  علي تعوينات 1
 .3، ابؼرجع نفسو ، ص  تعوينات يعل2
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مليات كالوسائل التي بهب التفكنً فيها ذاتو، العناية ببعض ابعزئيات ك التقنيات ابػاصة،كبعض الع
أكلا عند برضنً الدركس، بٍ عند بفارستها بعد ذلك، فلب بد من بذاكز الانفصاؿ ك القطيعة بنٌ 

ألا بواكلوا الوصوؿ إلذ أفضل الطرؽ  علمنٌفعلى ابؼ (،1")النظريات العامة كالأساليب العملية التطبيقية
ا بوضوح ما بنٌ النتائج التي يتوصلوف إليها عند بفارسة الفصل بل بواكلوا أف يستبينو  العملية فحسب،

 الدراسي، ك بنٌ النظريات العامة من علبقة جدلية.

 :-ابؼثلث الديداكتيكي – محاور العمليّة التعليميةّ 

لقد تناكؿ مشكلبت التعليم يعني أفٌ عملية توصيل ابؼعارؼ إلذ التلبميذ ظاىرة معقدة تتطلب 
 Cornuككورلش  Houssayeب بؾموعة من الباحثنٌ من بينهم ىوسيي كسائل عديدة، فحس

من غنً ابؼمكن  Caspar Pككاسبار  Carré phككارم  Vergnioux.Aكفنًنيو 
تعلمية خارج مثلث يتكوف من ثلبثة أقطاب: ابؼتعلم كابؼدرس كابؼعرفة )ابؼادة  -تصور كضعية تعليمية

، كىو ما يعرؼ غالبا بابؼثلث (2)في قطب كاحد فقط الدراسية( كىي بؾتمعة دكف أف بوصر التحليل
 الديداكتيكي )انظر الرسم(.

 

 

 

 

 

 
                                                           

 .3، ابؼرجع نفسو ، ص  تعوينات يعل1
 .05، ص  كزارة التربية الوطنيةمنصورم عبد ابغق كآخركف،  2
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 الوضعية ابؼشكلة -    النفس ابؼعرفي                                              علم-

 العقد الديداكتيكي -استراتيجيات التعلم                                                -

 الوساطة البيداغوجية -     التمثلبت                                                    -

 العائق الايستمولوجي -

 الصراع ابؼعرفي -

  

 

 ايستمولوجية ابؼادة -

 مرجعية ابؼادة -

 النقل الديداكتيكي -

 

 

 

 

 

 المتعمم

 المدرس المعرفة
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 ابؼتعلٌم                                     

  

 

 

 ابؼعلٌم                                                   ابؼادة الدراسية           

بيداغوجيا، كىو مثلث متساكم  -يشكل ىذا ابؼثل من الناحية العلمية مثلثا ديداكتيكيا
 1الأضلبع، أقطابو الثلبثة ىي: ابؼتعلم كابؼدرس كابؼادة الدراسية )ابؼعرفة(.

ي علبقة تفاعلية مركبة بحيث لا بيكن فصل أحدىا عن القطبنٌ العلبقة بنٌ الأقطاب الثلبثة ى
الآخرين، كمن ىنا نبرز ضركرة بذنب الوقوع في بعض الابكرافات، كما يؤكد فيليب منًيو 

Ph.Meirieu  ٌكأف نركز على ابؼادة الدراسية فنسقط في ما يسمى بالابكراؼ  ابؼقرراب
Dérive programmatiqueكنّمل الطرفنٌ الآخرين فنسقط في  ، أك نركز على ابؼتعلم

 Dérive psycho logique.(2)الابكراؼ السيكولوجي 

التعلمية بستاز بكونّا كضعية مثلث بذمع بنٌ ثلبثة أقطاب  -كإذا كانت الوضعية التعليمية
متناسقة، كتتأثر جذريا كلما تغنً قطب من ىذه الأقطاب، فإفٌ دكر الديداكتيك كالبيداغوجيا يكمن 

ق توازف منطقي كفاعل على مستول العلبقات التي تربط كل قطب بالقطبنٌ الآخرين، كدراسة في خل
التفاعلبت النابصة عنها في إطار جهاز مفاىيمي متميز، كذلك بغرض تسهيل عمليات بناء التعلمات 

 كبسلك ابؼعرفة من قبل ابؼتعلم.

 
                                                           

 .14، ص 2016، 2، طعبد الرحمان التومي، الجامع في ديداكتيك المغة العربية 1
 .15المرجع السابق، ص  2

 

 التعميمية
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 على مستول العلبقة متعلم/ معرفة، بيكن ابغديث عن: -

 ات الذىنية كاستراتيجيات التعلم.العملي 
 .العائق البيداغوجي كالصراع ابؼعرفي أك السوسيو معرفي 
 .التمثلبت 
 على مستول العلبقة متعلم/ مدرس، بيكن ابغديث عن: -

 .متطلبات الوضعية ابؼشكلة 
 .الوساطة البيداغوجية 
 .العقد الديداكتيكي 
 على مستول العلبقة مدرس/ معرفة، نتحدث عن: -

 ولوجية ابؼادة.ايستم 
 .مرجعية ابؼادة ابؼعنية بالتدريس 
 .النقل الديداكتيكي 

ياؽ كعلى ىذا الأساس لا بيكن للممارسات الديداكتيكية كالبيداغوجية أف تثمر إلٌا في س
تعلمية، بفا يدفعنا إلذ ابغديث عن مفهومنٌ أساسينٌ مرتبطنٌ بالديداكتيك  كضعية تعليمية

 كالتعلم.كالبيداغوجيا بنا: التعليم 

معرفة( بؾتمعة لإعطاء تعلم  -ممتعلٌ  -مإفٌ التعليمية تهتم بالبحث في الأقطاب الثلبثة )معلٌ 
 جيد، كلكل عنصر من ىذه العناصر ابؼذكورة خصائصو كبفيزاتو.
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 م:المتعلّ  -1

ع علَّم، علَّم على، تعلَّمى، يتعلَّمي، تعلُّمنا، فهو ميتعلّْمي، كابؼفعوؿ ميتعىلَّم، تعلَّمى ابغساب مطاك : لغة
اكتسبو عرفة، كأتقنو: تعلم القيادة، فنوف القتاؿ، رجل متعلّْمه، أمية ابؼتعلّْمنٌ: جهلهم بفا ينبغي 

 (1)معرفتو، أنصاؼ ابؼتعلمنٌ: ذك ابؼعرفة السطحية.

 اصطلاحا:

 مية لذا كجب معرفة قدراتو كخصوصياتوة التعلٌ م بؿور كأساس العملية التعليميٌ يعد ابؼتعلٌ 
كاستعداداتو، حيث أفٌ بقاح ابؼدرس في مهنتو يتوقف على معرفة ىذه ابػصوصيات نظرا لارتباطها 

، متفاعل مع بؿيطو،  بالتحصيل الدراسي إذا استغلت استغلبلا تربويا حسنا، فابؼتعلم كائن حي ناـ
لو تاربىو لو موقفو من النشاطات التعليمية، كما لو موقفو من العلم، من الوجود كمن العالد، ك 

التعليمي بنجاحاتو كإخفاقاتو، كلو تصوراتو بؼا يتعلمو كلو ما بوفزه كما بينعو عن الإقباؿ على التعلٌم، 
إفٌ لو مشركعا تعليميا بوصل لو بخلبصة خبرتو في العائلة كابؼدرسة، كفي من عاش معهم كمن رافقهم 

كابؼتعلٌم ىو الذم يبني معرفتو معتمدا كمن تعلم على أيديهم، كمن تعلم منهم كما تعلمو من كل ىذا، 
( ىذا ىو الركن الأكؿ من 411 -372، ص 1998في ذلك على نشاطو الذابٌ )بكاس جورج، 

 (2)التعليمية، كىو ركن تقاـ التعليمية لأجلو كتوضع في خدمتو.

ورا نستنتج من ىذا كلو بأف تدريس اللغة العربية في ظل ابؼقاربة بالكفاءات جعلت من التعلم بؿ
ىاما كأساسيا في العملية التعليمية كلا تكتمل إلٌا بو كذلك لبناء معرفتو كاستثمارىا في مواقف ابغياة 

ىو أساس العمليٌة التعليميٌة التعلٌميٌة الذم تنصب بابذاىو بصيع الطرائق كالتقنيات ،فابؼتعلم  ابؼتنوعة
 ب توفر بعض الصفات فيو من بينها:التعلٌميٌة ّٔدؼ تزكيده بحاجياتو من معرفة كثقافة، كعليو به

  .الرغبة في التعلم كالاىتماـ بدا يتعلمو 
                                                           

 .154أحمد مختار عمر، معجم المغة العربية المعاصرة، ص  1
 .20، ص  تعليمية اللغة العربيةأنطوان صياح،  2
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  .تعزيز آلية ابؼشاركة لديو كبرسنٌ علبقتها بالتحصيل كالاكتساب 
 .أف تتوفر لديو القدرات، كالانشغالات بغية اكتساب ابؼهارات التي يطمح ابؼعلٌم تعليمها لو 

د الإنساف ارتباطا كثيقا، لفهم الأمور كالأشياء، كليتفاعل يرتبط مفهوـ ابؼعرفة بوجو : المعرفة -2
معها بدا بهب كبشكل صحيح، كمع كثرة البشر ككجود الأحداث كابؼتغنًات كمع مركر الزمن أصبح 

 البحث في ابؼعرفة ىدفا مهما.

 المعرفة لغة:

الذ بالعالد دكف ابؼعرفة ىي الإدراؾ ابؼسبوؽ بنسياف حاصل بعد العلم بخلبؼ العلم، يسمى ا﵁ تع
، كفي ابؼعجم الوسيط تدؿ على ابؼعرفة على ما يدرؾ بإحدل ابغواس فقد جاء فيو: كعرؼ (1)ابؼعارؼ

الشيء عًرفانا كمعرفة: أدركو بحاسة من حواسو، فهو عارؼ كعًريف، كىو عركؼ، أك عركفة، كالتاء 
 (2)للمبالغة.

: معرفة بصع «يوإدراؾ الشيء ما ىو عل»كعرفٌها البستالش في بؿيطو:    ، كفي صحاح اللٌغة كالعلوـ
معارؼ ىي بشرة التقابل كالاتصاؿ بنٌ ذات مدركة كموضوع ميدرىؾ، كالعلم ىو الإدراؾ الكلي 
كابؼركب، كابؼعرفة ىي الإدراؾ ابعزئي كالبسيط، كالعلم يستعمل في التصديقات، كابؼعرفة تستعمل في 

بينهما كبنٌ الفكر، كما رادفوا بنٌ العلم كالفكر، كفرقوا  التصورات، كلذا يقاؿ: علمتو كحديثا رادفوا
، كنستنتج من ىذا  (3)بينهما بأف قالوا: ابؼعرفة فكر غنً منظم، كالعلم فكر منظم، أك ابؼعرفة منظمة
 كلٌو أفٌ ابؼعرفة ىي مطلق الإدراؾ تصورا كاف أك تصديقا منظما أك غنً منظم. 

 اصطلاحا:

                                                           
 ، مادة الميم، النون.1987بطرس البستاني، محيط المحيط، مكتبة لبنان، بيروت،  1
 ، مادة عرف.1972، 2دار المعارف، القاهرة، مصر، طمعجم المغة العربية، معجم الوسيط، مطابع  2
 .593بطرس البستاني، المرجع السابق، ص  3
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بؼتعلٌم من ابؼعارؼ كما بوصلو من مكتسبات كما يوظفو من موارد كما تشمل كلٌ ما يتعلٌمو ا    
بيتلكو من مهارات كما يستثمره من قدرات ككفاءات في عملية تعلمو التي يقوـ فيها ببناء معرفتو 

 (1)كباستثمارىا في مواقف ابغياة ابؼتنوعة.

عارؼ الأكادبيية ما يلبءـ عمر فابؼناىج بزتار من ابؼ"أف تتميز ابؼعرفة بالتدرج في مفاىيمها،     
ابؼتعلٌم العقلي كتقيم التدرج ابؼتنامي بنٌ ىذه ابؼعارؼ، كتبني الوضع التعليمي للؤفعاؿ لتحصيل 
ابؼعارؼ برصيلب ناشطا لأفٌ ابؼعرفة تبنى، كلكل مضموف معرفي طرائق خاصة لبنائو، فللسرد طرائقو 

 .(2")ابػاصة كللبرىاف كالإقناع طرائقهما ابػاصة

كمنو نستنتج أف ابؼعرفة ىي ما يكتسبو ابؼتعلم من معارؼ كمهارات كقدرات كغنًىا من   
 .ابؼكتسبات

كمن ىذا ابؼنطلق لد يعد بفكنا الاكتفاء بالتربية العامة )بيداغوجيا(، كىي تهتم بالطرائق العامة  
 تعلٌم ابؼواد في إدارة الصف كمعابعة ابؼعلومات...لذا اقتضت ابغاجة إلذ الطرائق ابػاصة في

ابؼتعلٌم كالوضع التعلٌمي أيضا، فعلى سبيل  افرادةك )ديداكتيك( مراعاة خصوصية ا﵀تول التعلٌمي، 
ابؼثاؿ لد يعد يكفي أفٌ تعلٌم الإنشاء عموما، فلتعليم إنتاج نص سردم طرائق خاصة، كلتعليم كتابة 

 (3)رسالة طلب طرائق خاصة...

خاصية التدرج في مفاىيمها كلد تعد تكتفي بالطرائق العامة فقط بل كمنو ارتأينا أف ابؼعرفة بؽا   
 .الطرائق ابػاصة أيضا

أفٌ فكرة العلبقة بنٌ ابؼتعلٌم كابؼعرفة نشأت انطلبقا من فشل التربية التقليدية ؛كابعدير بالتنويو    
ية لكي لا تعتبر عقوؿ التي بذعل ابؼتعلٌم فردا بؿايدا في العملية التربوية، ككرفض لذلك جاءت التعليم

                                                           
 16ص.تعليمية اللغة العربية أنطوان صياح، 1
 .212، ص 2005 1ط عمي آيت أوتسان، المسانيات والديداكتيك، دار الثقافة، الدار البيضاء، 2
 .15 -14، ص تعميمية المغة العربيةأنطوان صياح،  3
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التلبميذ علبا فارغة ينبغي حشوىا بابؼعرفة، بل ىم أفراد فعالوف كيشاركوف في بناء تعلٌمهم بالاعتماد 
، فابؼعرفة ىي كلٌ ما يعرفو الإنساف  (1)على معارفهم السابقة أك بناء على ما اكتسبوه خارج ابؼدرسة
، كلا تتم إلٌا من خلبؿ ابػبرة  من معلومات حوؿ قضيٌة من القضايا أك حوؿ علم من         العلوـ

عمر ابؼتعلٌم العقليٌ كتقييم التدرج  ءـار من ابؼعارٌؼ الأكادبيية ما يلبأك ابؼطالعة، فإفٌ ابؼناىج بزت
ابؼتنافي بنٌ ىذه ابؼعارٌؼ كتبني الوضع التعليميٌ للؤفعاؿ لتحصيل ابؼعارؼ برصيلب ناشطا، لأفٌ لكلٌ 

 و كاستراتيجياتو ابػاصة رغبة في برقيق الكفاءة ابؼرجوٌة.مضموف معرفي طرائق

ككما ىو معركؼ أف مهمة ابؼؤسسات التربوية ىي: منح ابؼتعلٌم القدرات كابؼهارات التي     
 تسمح بؽم فعلب أف يكوف كفء للقياـ بأشياء تنفعو كتنفع آّتمع.

ا كانت تعتبر ابؼتعلم فردا بؿايدا على كعليو نستنتج بأف التعليميٌة جاءت لتنفي التقليدية لأنّ   
 .عكس التعليمية التي اعتبرتو فردا فعالا يشارؾ في بناء تعلمو

 المعلّم: -3

تعطي ابؼقاربة بالكفاءات أبنية للمتعلٌم بجعلو بؿور العملية التعليمية، ما بهعل دكر ابؼعلٌم بىتلف  
في ابؼقاربة بالأىداؼ التي أعطت أبنية كل الاختلبؼ عن دكره في التعليم التقليدم، كالذم يتمثل 

 للمعلٌم كجعلتو ىو بؿور العملية التعليمية رفقة مادة التعليم.

كرد في معجم ابؼنجد أفٌ لفظة معلٌم مشتقة من علَّم أم لو علبمة: جعل لو أمارة ابؼعلم لغة: 
الأمر أتقنو، علَّم يعرفها، كعلًم الرجل: صلت لو حقيقة العلم، كعلًم الشيء: عرفو كيتقنو، كعلم 

 (2)تعليما كعلبَّما، كعلَّمو الصنعة جعلو يعلمها.

                                                           
 .06ص  كزارة التربية الوطنيةمنصورم عبد ابغق كآخركف،  1
 .526، د.ت، ص 19لويس معموف، المنجد في المّغة والأعلام، المكتبة الكاثوليكية، بيروت، لبنان، ط 2
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كمنو ابؼعلٌم في اللٌغة يعني ذلك الشخص الذم يعرؼ صناعة ما )التربية كالتعليم( كيتقنها، ففي 
القدلص كاف يطلق لقب ابؼعلٌم على كل من احترؼ صنعة ما كانتقل حديثا إلذ بؾاؿ التربية كالتعليم 

 صا للتعليم فقط.كأصبح بـت

 اصطلاحا:

يعتبر ابؼعلٌم الكائن الوسيط بنٌ ابؼتعلٌم كابؼعرفة لو معرفتو كخبرتو كتقديره، إنوٌ ليس كعاءن بومل   
معرفة إبٌما ىو ميسر لنقل ابؼعرفة في العملية التي يقوـ ّٔا ابؼتعلٌم، إذ يشكل فيها الوساطة فقط، إنوٌ 

يو، إنٌّا الركن الثالش من التعليمية كىو الركن الذم لا قواـ مهندس التعلٌم كمبرمج كمعدؿ العمل ف
 (1)للتعليمية من دكنو، كإف كاف بنو في تعليمو أف يستغني ابؼتعلٌم عنو في مساره التعلمي.

اذف فابؼعلٌم ىو: الركن الثالش من العملية التعليميٌة كيقدـ بدكره معارؼ للمتعلمٌ كلا قواـ 
  .للتعليمية من دكنو

ي أف يكوف للمعلٌم القدرة على التخطيط كالاستفادة من نظريات التعلٌم كيكوف كفئا في ينبغ
أداء رسالتو، كفق تقييم مادتو كنقل خبرتو إلذ تلبميذه على ضوء بذربتو ككفاءتو كمدل فعاليتو في 

لكبنً في بناء إذ لو الدكر ا؛ذلك لأنو يلعب دكر ابؼربي في العملية التعليمية ك برسنٌ مستول ابؼتعلٌمنٌ ،
شخصية ابؼتعلٌم النفسيٌة كالثقافيٌة، كبؽذا نرل الكثنً من الدكؿ ابؼتحضرة تنشئ دكرات تربويةٌ للمعلمنٌ 

 تعدٌ فيها أشخاص مؤىلنٌ لقياـ بوقيقة ابؼعلٌم الناجح ؛كىنا عليو أف يتميز بصفات من بينها:

 .حب ابؼهنة 
 .القدرة على التحكم في آلية ابػطاب التعليمي 
 تأىيل العلمي كالبيداغوجي.ال 

                                                           
 .20، ص تعميمية المغة العربيةأنطوان صياح،  1
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إفٌ العلبقة بنٌ ابؼعلٌم كابؼتعلمنٌ كابؼعارؼ علبقات مركبة معقدة بركمها الوساطة الناجعة 
التي يستنبطها ابؼعلٌم بنٌ ابؼتعلمنٌ كابؼعارؼ، كبنٌ ابؼتعلمنٌ أنفسهم في مرافقة مسارات تفكنًىم 

لبيداغوجيا ابغديثة؛ أم بيداغوجيا كمنهجهم كتلمسهم ابؼعرفي، فقد بروؿ موقع ابؼعلٌم في ا
الكفاءات من معارؼ السياؽ ابؼسيطر كابؼتفوؽ إلذ معارؼ آّرب الذم يقبل أف يعيد التعلٌم مع 
تلبميذه، انطلبقا من ابػط الذم يقفوف عليو كانسجاما مع الإيقاعات ابؼختلفة التي يسنًكف ّٔا 

 (1)بكو ابؼعرفة.

 عاما لوضعية جد معقدة بيكن التمثيل بؽا كما يلي: إفٌ ىذا الثالوث ليس إلاٌ ىيكلب 

 
حيث تشنً الأسهم إلذ تعدد التداخلبت في كل قطب من الأقطاب الثلبثة لأنٌّا تشتغل كليا 
كبشكل مرتبط، فلب بيكن الفصل بينها كيفما كانت الوضعية الديداكتيكية موضوع التحليل، فإذا 

تأخذ بعنٌ الاعتبار القطبنٌ الآخرين، أف معرفة ابؼدرس أخذنا ابؼعرفة كمثاؿ بيكن عزبؽا دكف أف 
 ( 2)كمعرفة ابؼتعلٌم.

                                                           
 .16ص تعميم المغة العربية ،أنطوان صياح،  1
 .23 -22لمسانيات والديداكتيك ، ص عمي آيت أوتسان، ا 2
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ىذه الوضعيات الثلبث تشكل في بؾموعها بؾاؿ الدراسة التي يعابعها الديداكتيك، حيث يهتم 
بدراسة الظركؼ التي يتم في سياقها نقل كاكتساب ابؼعارؼ ابػاصة بدجاؿ معرفي معنٌ، كبودد طبيعة 

 (1)قائمة بنٌ بـتلف الأقطاب ابؼشكلة للوضعية التعليمية التعلمية.العلبقة ال

يتوضح لنا بأف ىناؾ علبقة معقدة بنٌ ابؼعلم كابؼتعلم كابؼعرفة كمنو فالديداكتيك ىو الذم بودد 
 .ىذه العلبقة 

ة عدٌة مصطلحات مقابلة بؼصطلح غة العربيٌ أننٌا بقد في اللٌ  ؛كما بهدر الإشارة إليو أيضا
اكتيك، كلعلٌ السٌبب في ذلك راجع إلذ تعدُّد مناىل التربصة، كمن ابؼصطلحات ابؼستعملة في الديد

 التدريسية، الديداكتيك... علم التعليم، تعليمية، تعليميات، علم التدريس، :اللغة العربية

 مفهوم البيداغوجيا :

حيث  .ية التعلميةمعليمنذ ظهور علوـ التربية، كالبحث متواصل من أجل ترشيد العملية الت
من خلبؿ علوـ التربية، فقد كصلت الدراسات  ت ىذه الأخنًة بالفعل، في كثنً من جوانبهااستفاد

 مي كبشركط إبقازه.عليتكالأبحاث أف علوـ التربية  تتصل خاصة بالفعل ال

كىكذا بً استثمار معطيات البحوث في التربية من خلبؿ برديد ىدفها كقيمتها كإمكاناتها 
برديد أساليب التعامل مع ابؼتعلم. كبً   ستثمار معطيات علم نفس التربية فيكحدكدىا. كما بً ا

كذلك استثمار معطيات النفس في رصد الظواىر الاجتماعية السائدة داخل الفصل، كما سابنت في 
برديد  مستول العلبقات بنٌ ابؼتعلمنٌ كابؼدرس، مع العمل على ضبط العوامل  بغية برسنٌ مناخ 

 الفصل ليكوف أرضية تعلم ملبئمة حقا.

 

                                                           
 .23عمي آيت أوتسان، المسانيات والديداكتيك ، ص  1

http://www.maktoobblog.com/search?s=%D8%B9%D9%84%D9%8A+%D8%AA%D8%B9%D9%88%D9%8A%D9%86%D8%A7%D8%AA&button=&gsearch=2&utm_source=related-search-blog-2012-04-28&utm_medium=body-click&utm_campaign=related-search
http://www.maktoobblog.com/search?s=%D8%B9%D9%84%D9%8A+%D8%AA%D8%B9%D9%88%D9%8A%D9%86%D8%A7%D8%AA&button=&gsearch=2&utm_source=related-search-blog-2012-04-28&utm_medium=body-click&utm_campaign=related-search
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 :    EDUCQTIONربيةالت تعريف-

 للدلالة على قيادة الأطفاؿ كتوجهيهم.  (Ducere)لفظ مشتق من الكلمة اليونانية  التربية:

 مشحونا بالدلالة على النمو كابغركة كالزيادة كالارتفاع، تربيةة فقط كلد لفظ غة العربيٌ أما في اللٌ 
على تكثنً ابؼعنى عند الصرفينٌ،  "فعل" ،كىي صيغة تدؿ على كزف " ربّى" فهو مصدر للفعل الرباعي

  (1.)ربوا .كقد أطلقو العرب كأصلو الثلبثي "ربا" مضارعو"يربو"،

 : (2)جاء في لسان العرب -1

يربوا الشيء ربوا ك رباءا:زاد كبما ،ك أربيتو:بميتو،كفي التنزيل العزيز :)كييربى الصدقات( -"ربا"
 ك بكوىا زاد ...كقولو عز ك جل في صفة الأرض ...كربا ابؼاؿ زاد كارتفع ...كأربى على ابػمسنٌ

)اىتزت كربت(،قيل معناه عظمت ك انتفخت ..كربا الفرس إذا انتفخ من عدك أك فزع".كمن ىذا 
 التعريف نستنج أف مفهوـ الربا ىو النمو ك الزيادة.

في ىذا السياؽ :"كأربى الرجل إذا قاـ على رابية...كفي ابغديث  ابن منظوريقوؿ ك -2
السياؽ مفهوـ الربا ىو  فردكس ربوة ابعنة(أم أرفعها ...كفي التنزيل )كمثل جنة بربوة(".كفي ىذا)ال

 .الارتفاع

ديد الواك( كربوا )بـففة( :"كقد ربوت في حجره ربوا )بضم الراء ك الباء كتشكما يقوؿ-3
 اللحيالش بؼسكنٌ الدرامي: أ،كأنش...نشأ فيو

 فهل قائل حقا كمن ىو كاذب           ثلبثة أملبؾ  ربوا في حجورنا      

 

                                                           
1
 15ص-2016أسس التكوين التربوم ) علم التربية /ابؼقاربات البيداغوجية(.مطابع الرياض. ميلود التورم ،
 15ابؼرجع نفسو،ص2
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كربيت )بتشديد الباء(فلبنا أربيتو تربية ... أم غدكتو :...ىذا لكل ما ينمى كالولد كالزرع 
 كمنو الربا بدعنى النشأة كالتنشئة.(،1)كبكوه

 نستخلص من التحليل ابؼعجمي السابق ما يلي : 

 ىي :النمو  الزيادة ك الارتفاع  أف العناصر الأكلية لدلالة الأصل الاشتقاقي :"ربا"
 . (2)كالنشأة كىي بصيعها تتقاطع في مفهوـ التربية الذاتية

 :ٌأف الزيادة في مبنى الفعل "ربا" )ليصبح ربى( تقابلها الزيادة في ابؼعنى على مستوين 
 لينتقل الفعل من كونو لازما إلذ كونو متعديا. مستول التعدية،. أ
 صدر "تربيو" :على التنشئة .مستول تكثنً ابؼعنى ليدؿ ابؼ. ب

كالتفاعل بنٌ ابؼستوينٌ ينتج عنو ما يصح أف نطلق عليو :التربية الغنًية ،أم العملية التي   
أما تعاريف التربيٌة  ،بيارسها شخص على شخص آخر أك عدة أشخاص  ابؼتمثلة في التنمية ك التنشئة

تفتأ تدكر في فلك ابؼعنى الأصيل للفظ في ابؼعاجم ابؼتخصصة مهما تعددت مرجعياتها النظرية لا 
 ."تربيو" في اللغة العربية 

أف  كالذم مفاده" :Laland لالاندكمن ىذه التعاريف ما نسبو معجم علوـ التربية ؿ:
التربية:سنًكرة تستهدؼ برقيق النمو كالاكتماؿ التدربهنٌ لوظيفة أك ّٓموعة من الوظائف عن طريق 

 .3نًكرة إما عن الفعل الذم بيارسو الشخص على ذاتو )التربية الذاتيو("ابؼمارسة ،كتنتج عن ىذه الس

                                                           
 15.صت البيداغوجية(أسس التكوين التربوم ) علم التربية /ابؼقاربا ميلود التورم ، 1


 15/16.صابؼرجع نفسو2


ـ، 2001،آّلٌد الأكؿ ،  1أندرم لالاند، موسوعة لالاند الفلسفية، ، تربصة خليل أبضد خليل، منشورات عويدات، بنًكت، باريس، طٌنظر:3

 .22ص.
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 لونجدرنفس ابؼعجم إلذ  ونسب ما كأماLegendre  الذم يذىب إلذ أف التربية:
"عملية تنمية متكاملة كدينامية تستهدؼ بؾموع إمكانات الفرد البشرم )كجدانية كأخلبقية 

 .1)كعقلية كركحية كجسدية("

التعريفاف يشتركاف في عدة خصائص منها :أف التربية ىي فعل  ذينتنتج أفٌ ىكمن ىنا نس  
 بيارسو الإنساف الراشد عن إنساف آخر، كأفٌ التربية ىي فعل موجو لتحقيق غاية منشودة.

 : La pédarogieمفهوم البيداغوجيا 

لاتها من الصعب تعريف " البيداغوجيا " تعريفا جامعا كمانعا، بسبب تعدد ك اختلبؼ دلا
 الاصطلبحية من جهة، كبسب بتشابكها كتداخلها مع مفاىيم أخرل ، كلكن بيكن تعريفها على 

 أنّا :

  حقل معرفي، قوامو التفكنً في أىداؼ كتوجهات الأفعاؿ، كالأنشطة ابؼطلوب
 بفارستها في كضعية التربية، كالتعليم على الطفل كالراشد.

 ات ، كالأفعاؿ التي ينجزىا كل من ابؼدرس إنّا نشاط عملي يتكوف من بؾموع ابؼمارس
 كابؼتعلمنٌ داخل الفصل.

ىذاف الاستعمالاف مفيداف في التمييز بنٌ ما ىو نظرم في البيداغوجيا ، كما ىو بفارسة كتطبيق 
 داخل حقلها.

الفعل التربوم التعليمي،  professionnalisationالبيداغوجيا بعداف يضم الأكؿ مهنية 
 أثر ىذه ابؼهنية على ابؼتعلم من خلبؿ الطرؽ ، كالأساليب ابؼتبعة في التدريس ،ك من يضم الثالش بينما

 (2)خلبؿ الوسائل ك الأدكات ابؼستخدمة كدعائم للفعل التعليمي.

                                                           
1
16(،صميلود التورم .أسس التكوين التربوم ) علم التربية /ابؼقاربات البيداغوجية ينظر:

، من 2009ينظر . ربيعة بالبحاج ، ملبمح تعليمية اللغة عند ابن خلدكف من خلبؿ مقدمتو ، مذكرة ماجيستر، جامعة قاصدم مرباح، ابعزائر ، 2
27. 
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 وظائف البيداغوجيا:

  تدعو إلذ عزؿ ابؼعارؼ عن سياؽ الاكتساب لإعادة استثمارىا في سياقات جديدة
 ا ابغاجة ، كلا بيكن أف نبدع إلا إذا برررنا من سلطة سباقات ابؼعارؼ.فرضها الواقع ، أك استلزمته

  بسكن ابؼتعلم من التقولص الذابٌ، الذم يسمح لو بالتعرؼ على حقيقة إمكانياتو
 الفكرية كالأدائية كالسلوكية، كالتعرؼ على ما برقق لديو من القدرات، ك ابؼهارات ، كابؼعارؼ .

 (1)راؼ ابؼثلث التعليمي ) الأستاذ، ابؼتعلم، ابؼوضوع (.تقوـ بتفعيل العلبقة بنٌ أط 

 الفرؽ بين التعليمية و البيداغوجية:

التعليمية ىي التفكنً في طرؽ التعليم ابؼرتبطة بدحتويات معينة، كتقوـ بالتخطيط للؤىداؼ ، 
داغوجية فلب كجود كمراقبتها، كتعديلها كما أنّا تأخذ بعنٌ الاعتبار ابؼعطيات النابذة عن ابؼمارسة البي

للتعليمية دكف خلفية بيداغوجية ،أما البيداغوجية فهي بؾموعة القواعد، كالنظريات التي تتخذ 
موضوعها التربية بفلسفتها ك غاياتها، كتستخدـ معطيات التعليمية لإثارة ابؼتعلم الأحسن، كمن ىنا 

                                                       ، كذلك لأف:        لا بيكن للبيداغوجية أف تنفصل عن التعليمية

  أصوؿ التدريس تدكر حوؿ ابػطاب التعليمي ابؼعيارم الذم يتعلق بتدخلبت ابؼعلٌم في مواقف
 .                   تربوية أما التعليم ىو التفكنً "قبل" ك"أثناء" ك"بعد" التدريس في القسم التربوم

تعليمي ىدفو التخطيط كابؼراقبة كتنظيم الوضع التعليمي ،لأف في التعليم  إفٌ التعليم ىو نظاـ .
 ىناؾ :

 .بزطيط استرابذيات التدريس كالتعلم 

  تنفيذ ىذه الاسترابذيات كفقا لأىداؼ ابؼنشودة )أم ما بهب أف يتعلمو التلميذ في ابؼنهج
    الدراسي(.

                                                           
 3ص 2010مارس  27لذ تعوينات ، التعليمية ك البيداغوجيا ، قسم علم النفس، جامعة ابعزائر ، ùع 1
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 أك تنظيم بفارساتو كاسترابذياتو  *مراجعة بؼا بقح كما لد يعمل بشكل جيد من أجل مراجعة
 كطرقو كإجراءاتو

باختصار ،فاف التعليم ىو التركيز على ا﵀تول كعلبقتو بابؼعلٌم كابؼتعلٌم كالتعلٌم الذم بودد   
كنلمح في آخر ىذا ابؼدخل إلذ أفٌ ىناؾ كثنًا بفاٌ بىص العملية التعليمية ستتضٌح  الوسائل التعليمية،

ادمة ،بداية من ابػطاب التعليميٌ ك التدريس بالكفاءات الذم بكن بصدد معابؼو في الفصوؿ الق
 دراستو في الفصل الأكٌؿ .   



 

 

 
 

 

 الأوّل الفصل
بالكفـاءات والتدريس التعليميّ  الخطاب   

 

 مفهوـ ابػطاب التعليميٌ  المبحث الأوّل:

 : كظائف ابػطاب التعليميٌ المبحث الثاني

 عليميٌ : أىداؼ ابػطاب التالمبحث الثالث

 ابؼقاربة بالكفاءات  :المبحث الرابع
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المبحث الأوّل : مفهوم الخطاب ومبادؤه                                                             
                                                                                             تمهيد:

ت القدبية الغربية التي كبعت إلذ لغتنا العربية مصطلح ديداكتيك الذم ترجم إلذ من ابؼصطلحا
في الدلالة الفرنسية إلذ التعلم كالتكوين، كإذا كانت الإشكاليات التعريفية  التعليمية كىو مفهوـ يشنً

 مازالت قائمة في برديد مفهوـ يتسم بالدقة كالشموؿ بالنسبة للتعليمية نتيجة غموض موضوعها
فإف الأمر الذم يكاد يتفق عليو  ؛كتداخلها مع غنًىا من ابغقوؿ ابؼعرفية الأخرل القريبة منها كآّاكرة

بىرج عن ابؼعنى الذم بهعل منها) الدراسة العلمية لطرؽ التدريس كتقنياتو  ابؼشتغلوف في ىذا ابغقل لا
ىداؼ ابؼنشودة سواء على قصد بلوغ الأابؼتعلموف أشكاؿ تنظيم مواقف التعليم التي بىضع بؽا ك 

كإنّا )علم إنسالش ؛ (1)ابؼستول العقلي ابؼعرفي أك الانفعالر الوجدالش أك ابغسي ابغركي ابؼهارل(
موضوعو إعداد كبذريب كتقولص كتصيح الاستراتيجيات البيداغوجية التي تتيح بلوغ الأىداؼ العامة 

 .(2)كالنوعية للؤنظمة التربوية(.

 

 

 

 

 

 
                                                           

1 Legendre, R. . Dictionnaire actuel de l'éducation, Paris, 1988, Montréal . p69.. 

 44، ص 1994 1عبد اللطيف الفاربي كآخركف، معجم علوـ التربية، دار ابػطابي للطباعة كالنشر ابؼغرب، ط 2
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تستند إلذ بؾموعة من  البيداغوجيافرقا بنٌ التعليمية كالبيداغوجيا ،إذ ىناؾ ؛أفٌ جدير بالذكر ك 
كبسكينهم من اكتساب ابؼعارؼ ،ابؼبادئ كالنظريات كيكوف اىتمامها في نقل ابؼفاىيم للمتعلمنٌ 

لية كابؼهارات التعلمية ابؼختلفة، كالتعليمية ىي فرع من فركع علوـ التربية تستهدؼ بـتلف جوانب العم
 (1)ختلفة.ابؼالتعلمية كالتعليمية كتسهم في التخطيط لأىداؼ التربية التعليمية بدكوناتها ككسائلها 

فإنو يشنً أيضا إلذ حقل التعلم، كإذ كرد -أما مصطلح اللسانيات التعليمية في اللغة العربية، 
ا كإجراءاتها، منسوبا إلذ اللسانيات، فهذا يعني برديد حقل معرفي بزصو اللسانيات بقواعدى

فاللسانيات بفركعها كابذاىاتها ابؼختلفة مرجعا ىاما للتعليمية، فيمكن للباحث في التعليمية أف يشتغل 
 بواسطة البحث اللسالش على مستوين:

حيث تقدـ لو اللسانيات إطارا نظريا بيكنو من إدراؾ العديد من القضايا مستوى نظري:  -1
 اللغوية كدراستها. 

 (2): حيث بسكنو اللسانيات من الأدكات الأدائية في تعليم كتعلم اللغة.جيمستوى منه -2

تواجو التعليمية العوامل كالعناصر التعليمية بدكوناتها ابؼختلفة، كتسعى إلذ معرفة الإشكالات 
 التي تطرحها ابؼناىج التعليمية كبردد السبل التي برقق التمثل ابعيدة للمعارؼ اللغوية كالعلمية.

                                                           

1Le terme de pédagogie a souvent été opposé ou confondu avec celui de didactique. En fait, un 
enseignant se 
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مراجعة  كابؼخاطبة: ،ك يقاؿ" خطب فلبف إلذ فلبف فخطبو ك أخطبو أم أجابو ك ابػطاب
 ألقىيرد بدعنى كعظ القوـ ك إنوٌ  أم(،1)الكلبـ، ك قد خاطبو بالكلبـ بـاطبة ك خطابا ك بنا يتخاطباف

 عليهم خطبة.

، ك ىو ابؼواجهة (2)عجم الوسيط" بدعنى "الكلبـ ك الرسالة "ككردت ىذه اللفظة في "م 
"، ك ابػطاب ىو مقطع كلبمي بومل (3)بالكلبـ أك ما بىاطب بو الرجل صاحبو ك نقيضو ابعواب

معلومات يريد ابؼرسل )ابؼتكلم( أف ينقلها إلذ ابؼرسل إليو أك ) السامع القارئ( كيكتب الأكؿ الرسالة 
 (4)لى نظاـ لغوم مشترؾ بينهما.كيفهمها الأخر بناءا ع

كقد كردت لفظة ابػطاب في القرآف الكرلص ثلبث مرات حسب ترتيب ابؼصحف الشريف. إذ 
 بقدىا في آيات الثلبثة الآتية:

نََٰوُ الُْحِكْمَةَ وَفَصْلَ الَْخِطاَب"ۥ"وَشَدَدْناَ مُلْكَوُ قاؿ تعالذ:   (5)وَءَاتػَيػْ

ضا: "ىو الفصل في الكلبـ، ك في ابغكم ك ىو فابػطاب ىنا يعني التفقو ك قيل أي  
 (6)ابؼرادة".

                                                           

 856، ص  1988دار ابعيل كدار لساف العرب ، بنًكت ، ، طبعة  02ابن منظور : لساف العرب ، بؾلد  1

 .243، ص 1989ابراىيم مصطفي كآخركف : بؾمع اللغة العربية ، معجم الوسيط ، دار الدعوة ف  2

 .1980 ، 2ط، مكتبة لبناف ، بنًكت لعدنالش: معجم الأخطاء الشائعة بؿمد ا 3

 .256، ص 1987دار العلم للملبينٌ ، بنًكت ، إميل يعقوب : قاموس ابؼصطلحات اللغوية كالأدبية ،  4

 .454، ص 2002، مكتبة كمطبعة ، آّلد العربي ، 19 (ص )سورة  5

 40، ص .4ج ،لبناف ،بظاعيل بن كثنً: تفسنً القراف الكرلص ، شركة دار الإقاـ، بن أبي الأرقاـ للطباعة كالنشر كالتوزيع  6
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ذَا أَخِي لوَُ و أكبٌ ابغكمة ك فصل الكلبـ. ك في الآية الثانية قاؿ سبحانو ك تعالذ: أنٌ   ۥ"إِنَّ ىََٰ
حِدَة فػَقَالَ أَكْفِلْنِيهَا وَعَزَّنِي فِي اِلْخِطاَبِ" طاب يعني فابػ (1)تِسْع وَتِسْعُونَ نػَعْجَة وَلِي نػَعْجَة وََٰ

        الطرفنٌ فقولو:"عزلش في ابػطاب أم: غلبني، يقاؿ عز إذا قهر  حسب "ابن كثنً" سبب الغلبة لأحد
أما في الآية الثالثة فقد  ، كابػطاب ىنا ىو الكلبـ الوجيو الذم يفصل بنٌ النزعات (2)كغلب"

تِ وَالَارْ كردت لفظة ابػطاب في قولو تعالذ:  وََٰ نُ لَا يَمْلِكُونَ مِنْوُ } رَّبُّ الُسَّمََٰ نػَهُمَا الَرَّحْمََٰ ضِ وَمَا بػَيػْ
 (3)خِطاَبا{.

كابؼراد بابػطاب  (4)كيرل "ابن كثنً" في ىذه الآية أنو: لا يقدر أحد ابتداء بـاطبتو إلا بإذنو.
 ا﵁ عز كجل.من ىنا الكلبـ ابؼوجو 

عناصر: مرسل، رسالة،  ةثابػطاب يرتبط بدكره بثلبأفٌ انطلبقا من ىذه ابؼفاىيم يتضح لنا 
 مرسل إليو. 

 مفهوم الاصطلاحي:ال 1-2

كثنًة ىي التصورات التي عابعت موضوع ابػطاب من حيث ابؼفهوـ كطرؽ مقاربتو، كىي 
التصورات التي أفرزت بذليات نظرية كتطبيقية سواء على صعيد الدراسات اللسانية مهد انشغالات 

ؿ الدراسات النقدية التي تعني بتطبيقو في ابغقل الأدبي، كقد الأكلذ بابػطاب كبذلياتو، أما في بؾا
تعددت مفاىيم كمدلولات ىذا ابؼصطلح نظرا للتعدد مفاىيم ابػطاب كدلالاتها ىذه الابذاىات 

أمر غاية في الأبنية كىو أف تعدد مفاىيم ابػطاب كدلالاتو إبما ىي  إلذكستورد بعضها غنً أنو بوسن 
                                                           

 .454.ص 23سورة ص ، الآية  1

 .601كثنً ، مرجع نفسو، ص بظاعيل بن   2

 .582، ص 37سورة النبأ ، الآية  3

 .40بظاعيل بن كثنً ، مرجع سابق ، ص  4
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ابػطاب، ذلك أف ىذه ابؼناىج تتباين ك بزتلف فيما بينها بسبب تعدد سبب تعدد مناىج برليل 
زكايا اىتمامها بابػطاب، فبعضها ينظر إليو على أنو بؿتول معنٌ ك أخر على أنو أسلوب متميز، 
كليس بنٌ ىذه ابؼناىج أم تناقض، طابؼا أف لكل منها مشربو الفكرم ككذا منطلقو العلمي ابؼنهجي 

من ابؼفاىيم ابغسية" التي تتصل بأجناس الكلبـ كأبماطو مثلما بسس بؾالات الدرس فهذا ابؼفهوـ غدا 
الأدبي كغنً الأدبي "أنو بظة متعالية عن الزماف ك ابؼكاف" كالاىتماـ في ىذا ابؼقاـ منصب على 

تم ابػطاب الركائي باعتباره أحد أىم بؾالات الدراسات السردية كما أنو العلم ابعديد ابؼتطور الذم يه
 بالسرد عموما كالركاية على كجو ابػصوص.

( كىو معناه ابؼعركؼ بو كالكلبـ ىو paroleإف ابػطاب مرادؼ بؼفهوـ السويسرم "الكلبـ" )
أك    الإبقاز الفصلي للغة، فما داـ منسوبا إلذ فاعل فهو "كحدة لغوية تتجاكز أبعاد ابعملة رسالة 

  تتعدل ابعملة كتصبح مرسلة كلية أك ملفوظا."فابػطاب ىو الوحدة اللسانية التي(1)مقولة.

( يعرؼ ابػطاب بأنو ملفوظ طويل أك ىو harisseأما عن اللغوم الأمريكي "ىاريس" )
متتالية من ابعمل تكوف بؾموعة منغلقة بيكن من خلببؽا معاينة بنية سلسلة من العناصر بواسطة 

، ك ىذا ما يدؿ على أف ابػطاب (2)بؿضابؼنهجية التوزيعية ك بشكل بهعلنا نظل في بؾاؿ لسالش 
نظاـ من ابؼلفوظات التي سعى "ىاريس" إلذ تطبيق صورة عليها، إذ بولل ابػطاب كمتتالية من 

 مركبات ابظية كفعلية.

( فقد عرؼ ابػطاب على أنو: "كل عبارة تفترض متكلما كمستمعا benvestأما بنفست )
أم أف ابػطاب نظاـ من  (3)ابؼستمع بطريقة ما" كما أنّا تفترض نية ابؼتكلم في التأثنً على

التلفظات تفترض كجود مرسل ك متلقي للرسالة ك يهدؼ للتأثر فيو على بكو ما، فهو بؾموعة من 
                                                           

 .15، ص2003، 2ابراىيم صحراكم : برليل ابػطاب الأدبي ) دراسة تطبيقية ( ، دار الافاؽ ابعزائر ، ط1

 .17،ص 1989كز الثقافي العربي، بنًكت ، ، مر 1سعيد يقطنٌ : برليل ابػطاب الركائي، ) زمن السرد ، التباير (، ط 2

 14، ص.2004سارة ميلز : ابػطاب، ت، يوسف بغوؿ منشورات بـبر التربصة في الاداب كاللسانيات ، جامعة قسنطنة،  3
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العلبمات كالوحدات اللغوية التي تفوؽ ابعملة ك تشكل نظاما مضبوطا، كىذا ما أكده "ىاريس" 
فهذه  (، 1)تتالية من ابعمل تكوف بؾموعة منغلقةحينما أقر أف ابػطاب "ملفوظ طويل" أك أنو "م

 ابؼتتالية من ابعمل

تسنً في فلك مغلق، كما أنّا لا تلتقي بشكل اعتباطي عشوائي، إبما تلتقي بانتظاـ ك توازم 
بكشف عن بنية النص إذا كاف "ىاريس" يعرفو على أنو "ابؼلفوظ منظورا إليو من كجهة آليات 

فهو في نظر "بنفست" عملية تكشف عن التواصل بنٌ ابؼتكلم (2)ل"كعمليات اشتغالو في التواص
كابؼستمع كما تكشف عن الفعل ابغيوم الذم يتحكم فيها، إذا فابػطاب متتالية من ابعمل لكن 
التتالر كالتتابع لا يتم بشكل عشوائي إبما بصورة منظمة منسقة مؤدية إلذ ابؽدؼ ابؼقصود بؽدا بقد أف 

( فيضيف على ىذه ابؼتتالية من ابؼلفوظات طابع الانسجاـ في djankaron)     جاف کاركف 
كلد يقتصر الاىتماـ (3)إطار العلبقة الرابطة بنٌ بؾموع ابؼلفوظات كىذا ما ينفي عزلتو من غنًه"

بتعريف ابػطاب اصطلبحا على ىذه الطائفة من الباحثنٌ إبما اجتهد ّٔذا القدر من ابغديث عن 
ككأشكاؿ كأنواع ابػطاب ثانيا في ذلك كثنًكف إذ قدموا بؾموعة من ابػطاب كمصطلح أكلا 

 التعريفات ابػاصة بابػطاب.

فقد عرفو معجم ابؼصطلحات الأدبية ابؼعاصرة "بأنو بؾموعة التعابنً ابػاصة التي تتحد بوظائفها 
 (4)الاجتماعية ك مشركعها الإيديولوجي".

                                                           

 .17سعيد يقطن ، مرجع نفسو، ص  1

 .19مرجع نفسو، ص 2

 .24مرجع نفسو ، ص  3

 .215، ص  1985، دار البيضاء، سعد، علوش: معجم ابؼصطلحات الأدبية ابؼعاصرة  4
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في حقوؿ ابؼعرفة ابؼختلفة لأنّا تستعنٌ بو فكل كىذا ما يؤكد أف مفهوـ ابػطاب يقبل التأكيل 
خطاب بىضع للمعارؼ التي تستخدـ فيها ك بؼا كاف ميداف بحثنا ىو ابػطاب التعليمي فسنكتفي 
بتعريف ابػطاب في ىذا الإطار كما سنكتفي ّٔذا القدر من ابغديث عن ابػطاب كمصطلح أكلا ك  

 كأشكاؿ كأنواع ابػطاب ثانيا.

بػطاب من زاكيتنٌ قد يطوؿ ، كما أنو يقودنا إلذ تداخلبت كثنًة بنٌ لأف ابغديث عن ا
مصطلح ابػطاب كابؼصطلحات الأخرل، كلعل ىذا ما يفسر حكمنا على أف دلالة ابػطاب ليست 
كاحدة، بل ىي متعددة بتعدد كجهات النظر، ككذا يتعدد آّالات التي حصر فيها برليل ابػطاب، 

التعريفات التي كصل إليها الباحثوف في برديدىم للخطاب تتداخل  كالأمر ابؼلبحظ كذلك ىو أف
 أحيانا كتقارب أحيانا أخرل.

 مكونات الخطاب: -2

ابػطاب ىو نشاط تواصلي يعتمد على الترتيب كالتسلسل في الأفكار كابعمل، حي قسمو 
 الدكتور عبد ا﵁ بن بؿمد ابؼفلح إلذ ثلبثة أقساـ رئيسية:

 فاىيم كابؼعارؼ: كيضم ابؼالمحتوى. 1

: كىي قسماف: الأكؿ: اللغة كما تضم من ابؼفردات كالتراكيب الأكثر أعجمية في لنواقل. ا2
 النص اللغوم إضافة إلذ ابؼرئيات في الأشكاؿ كالألواف.

 (1): كالتي يقتصر على نبرة الصوت كلغة ابعسد.. أدوات التأثير الانفعالية3

                                                           

، ص 2018ماف، ينظر عبد ا﵁ بن بؿمد ابؼفلح، في برليل ابػطاب إلذ بناء ابػطاب، رؤية في توظيف اللغة أداة للتغينً كالتطوير، دار كنوز ابؼعرفة، ع1
23. 
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ا الاجتماعية كالإيديولوجية كفي برقيق العملية التواصلية تساىم ىذه ابؼكونات في برقيق كظيفته
 القائمة بنٌ ابؼرسل كابؼرسل إليو.

 أنواع الخطاب: -3

ىناؾ أنواع كثنًة في ابػطاب كتعدد ابػطابات بتعدد ابؼعارؼ كالإنسانية في العلوـ كالآداب 
 كالفنوف، كمن أنواع ابػطاب:

 تاريخ(نصوص يسيطر عليها السرد )برقيقات، ركايات ، 

 )..... نصوص يسيطر عليها الوصف )الركايات 

 )نصوص يسيطر عليها التحليل )دركس، رسائل خاصة 

 )نصوص يسيطر عليها التعبنً )أشعار، مسرحيات 

 )نصوص يسيطر عليها الأمر )تقارير، بؿاضر، تعليمات 

طاب لإشهارم، ابػاكأنواع ابػطاب بؾملة: "ابػطاب الإعلبمي، ابػطاب العلمي، ابػطاب 
ابػطاب الركائي، ابػطاب الديننٌ ابػطاب الإصلبحي، ابػطاب التوجيهي، كمنها  (1)السياسي"

 ابػطاب التعليمي الذم بكن بصدد دراستو.

 ابػطاب ينقسم إلذ قسمنٌ: كعليو فإفٌ 

 

 

                                                           

 WWW.ALMOTHAQAF.COM، ابؼقاؿ )البحث السيميائي( 1بلقاسم حسنٌ، منتدل برليل ابػطاب، ع 1

http://www.almothaqaf.com/
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 . الخطاب الشفوي: 1

يستوجب ابػطاب الشفوم حضور شخصنٌ على الأقل )ابؼتحدث كابؼستمع(، كىذا ابغد 
دلس الضركرم لإكماؿ الدائرة الكلبمية، كما أف ابػطاب الشفوم يكوف عفويا كطبيعيا فإف ابعمل الأ

ابؼستخدمة في ابػطاب تكوف عادة سهلة كبسيطة كبـتصرة أك غنً منتهية، أما ابؼفردات ابؼستخدمة 
إلذ  تكوف بسيطة بـصصة لتدعيم التواصل بنٌ ابؼتحدث كابؼستمع كتكوف بؿسوسة كملموسة، إضافة

(،يعتمد ىذا النوع على الرسالة الصوتية أك 1) مصاحبة الإشارات كالإبياءات في ابػطاب الشفوم
 الاشارية بنٌ ابؼتكلم كالسامع لتدعيم عملية التواصل.

 الخطاب الكتابي: )التحريري(- 2 

ما بييز ابػطاب التحريرم أف الكاتب أك الناسخ لا يكوف عادة في حضرة القارئ، كيستخدـ 
لكاتب بصلب معقدة كمرتبة بحيث يكوف خطابو متناسقا كمتماسكا رصينا، كما يستخدـ مفردات ا

 ، فهو عكس ابػطاب الشفوم.(2)قليلة التكرار كالتداكؿ"

 ىناؾ نوعاف كبنًاف من ابػطاب: مباشر كآخر غنً مباشر حسب تقسيم التداكلينٌ:

  :الخطاب المباشر 

ب بشكل مباشر يعد أقصى درجة من ابؼوضوعية بقدر ما يعتبركف إدخاؿ القائل في صيغة ابػطا
يلتزـ عموما بالنقل ابغرفي دكف برريف، كىي أحياف أخرل يراد بابػطاب ابؼباشر بؾرد نقل ابػبر، كىذا 

 (3)لا بيكنو أف يتصف بابؼوضوعية فهو قد يضفي عليو نسخة من الغضب أك السخرية.

                                                           

 .88، ص 2012، 1توفيق عزيز عبد ا﵁ البزاز، علم اللغة ابؼعاصرة نظرية كتطبيقا، كلية الآداب، جامعة ابؼوصل، ط 1

 .88.89توفيق عزيز عبد ا﵁ البزاز، ص  2

 .91، عالد ابؼعرفة، ص نصينظر: صلبح فضل، بلبغة ابػطاب كعلم ال 3
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 :الخطاب غير المباشر 

اختصاص خطاب الآخر كأدائو بطريقة غنً صرفية بفا تطلب برويل  كىذا ابػطاب يتولد في
أزمنتو الفعلية كتعديل ضمائره إشاراتو كي تتسق  في ابذاىاتها كإحالتها الآخر الذم بهعلو بىتلف عن 

 (1)ابػطاب ابؼباشر.

 بين النص والخطاب: -4

 مفهوم النص :  4-1

صر بؼا بيتاز بو من أبنية في كل الأبحاث للنص تعاريف بـتلفة خاصة في العصر ابغديث كابؼعا
كالدراسات، كقد عرؼ لغة بأنو :" رفعك الشيء. كنص ابغديث إلذ فلبف أم رقعو كذلك نصصو 

 (2)إليو . ينصو نصا رفعو ككل ما أظهر فقد نص".

"كمن ىنا يدؿ النص على معاف عدة، منها الظهور ك الارتفاع كالبركز كضم العناصر بعضها إلذ 
الإدراؾ كالغاية كابؼنتهي، كالاستقصاء في الشيء، في إدراكو كفهمو كاستيعابو، كالانتصاب  بعض، ك

 (3)كالاستقامة".

نستنتج بفا سبق أف مادة "نصص" بريل حسب الشاىد الذم أتينا على ذكره على معنى 
 .ظهور كالتحريك كالرفع ك الإسنادال

 

                                                           

 .92، ص  لبح فضل ،بلبغة ابػطاب كعلم النٌصينظر:ص1

 .811، ص 1997، 1ابن منظور، لساف العرب، آّلد ابػامس، دار الصادر بنًكت، ط 2

 .5، ص 2016، 1بصيل بضداكم، بؿاضرات في لسانيات النص، دار النجاح، ابؼغرب، ط -د 3
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 اصطلاحا:

م اللبتيني؛ كيعني النسخ أك الاستنساخ ابؼضفرة (، الاسtextus(، كىو من ) texte"النص )
( جدؿ، نسج، كيتبنٌ من دلالة اللفظ أنو يدؿ على الشكل اللفظي texteurمن الفعل اللبتيني )

ابؼتماسك ابؼكتوب، كأنو أطلق أكلا على النصوص الدينية ، بٍ صار عاما في كل النصوص، كقد صار 
بغديث، كيعني الشكل اللغوم الثابت منطوقا أك مكتوبا، مصطلحا في اللسانيات الغربية في العصر ا

 (1)فا﵀فوظ نص، كابؼقركء نص، كابؼسموع نص عن قائلو فنًكم بقائلو فيكوف نص".

"فالأصل لاتيني بويل على "النسج" كدلالو ىذه ابؼادة بريل على شدة التنظيم كبراعة الصنع،  
 (2)كماؿ كالاستواء ".أك أنو يوحي بابعهد كالقصد، كلعلو يوحي أيا بال

إذف فالنص عند الغرب بويل على النسج ك التماسك كالتنظيم ا﵀كم ، رغم أف في )لساف   
العرب( لد يرد أف النص بومل معنى "النسج"، كلكن إذا عدنا إلذ ابؼعاجم العربية كبحثنا في مادة 

 نسج" بقد ما بويل على ذلك.

 مفهوم النصية :  4-2

قدلص ؛ قدلص في كجود حديث في العناية بو، لذلك يعرفها ) نعماف بوقرة( النصية مفهوـ حديث 
بدا يلي: "بسثل النصانية قواعد صياغة النص، كقد استنبط "دكبوجرند" ك "دريسل" سبعة معاينً بهب 
توفرىا في كل نص، كإذا كاف أحد ىذه ابؼعاينً غنً بؿقق فإف النص غنً اتصالر. كىذه ابؼعاينً ىي: 

ص ذاتو بٍ القصد كالقبوؿ، كيتصلبف بدستعملي النص، بالإضافة كالانسجاـ، كيتصلبف بالنٌ الاتساؽ 

                                                           

 10، ص2014، 1تبة الرشد، طبؿمود عكاشة، دراسة الركابط النصية، في ضوء علم اللغة النصي، مك1

ت، ليندة قياس، عبد الوىاب شعلبف، لسانيات النص" النظرية كالتطبيق"، مقامات ابؽمذالش أبموذجا، مكتبة الآداب للنشر ، القاىرة، د ط، د  2
 .18ص
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( إذ  1،)إلذ الإعلبـ كالسياؽ ك التناص، فهي معاينً تتصل بالسياؽ ابؼادم كالثقافي ا﵀يط بالنص"
ص" ك "ابػطاب" على اىتماـ أغلب الدارسنٌ كالنقاد باختلبؼ مدارسهم يستحوذ مصطلحا " النٌ 

كابذاىاتهم، كلكن لا يكاد ابؼتتبع بؽذه الدراسات أف يقف على تعريف شاؼ لأم منهما، كلاسيما 
 : الآبٌكؿ ما سيواجهو ىو الإشكالية التي مفادىا  أكٌ  كأفٌ 

إف كاف النص كابػطاب مفهومنٌ منفصلنٌ، أـ أف كليهما كاحد لا بقد في كثنً من الدراسات 
( ك بقد كثنًا منها قد dixourىي تقصد ابػطاب ) (، كtexteقد استعملت مصطلح النص )

استعملت ابػطاب كىي تقصد النص، كلذلك نتساءؿ ما الفرؽ بنٌ النص كابػطاب؟ أين يلتقياف 
 كأين يفترقاف؟ 

 التعريف الموحد:   4-3

( في تعريفو للخطاب الأدبي على أنو  R.Jqkobsonكبقده عند "ركماف جاكبسوف") 
ة الشعرية للكلبـ" ك ىو ما يفضي حتما إلذ برديد ماىية الأسلوب بكونو "نص تغلبت فيو الوظيف

كىو كذلك عند  (2)الوظيفة ابؼركزية ابؼنظمة، ك لذلك كاف النص عنده خطابا تركب في ذاتو ك لذاتها"
(، إذا بذمع بينهما )ابػطاب/ النص( في کتأّا )علم النص( Jaliakristiva"جوليا كريستيفا" )

ص الأدبي خطاب بىترؽ حاليا كجو العلم ك الإيديولوجيا ك السياسة ك يتنطع بؼواجهتها ك بقوبؽا "فالن
فتحها ك إعادة صهرىا، ك من حيث ىو ابػطاب متعدد، ك متعدد للساف أحيانا ك متعدد الأصوات 
غالبا )من خلبؿ تعدد أبماط ابؼلفوظات التي يقوـ بدفصلتها(، يقوـ النص باستحضار 

                                                           

 .142، ص 2009، 1، عماف، طنعماف بوقرة، ابؼصطلحات الأساسية في لسانيات النص كبرليل ابػطاب، دراسة معجمية، عالد الكتب ابغديث 1

 .11، ص 2010، ابعزائر، 2نور الدين السد: الأسلوبية كبرليل ابػطاب، دار ىوما، ج  - 2
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(presentifieك )(تابةgrafiaue ذلك البلور الذم ىو بؿمل الدلالية، ابؼأخوذة في نقطة ، )
 (1.)معينة من لا تناىيها، أم كنقطة من التاريخ ابغاضر . حيث يلح ىذا البعد اللبمتناىي

ص النٌ  ( الوجهة نفسها في ملبزمة ابػطاب للنص، إذ يرل أفٌ L. bartheك لرفلبف بارث )
ا مع ابػطاب، كليس النص إلا خطابا، كلا يستطيع أف يتواجد إلا عبر "يظل على كل الأحواؿ متلببض

أم التناص ك ىو بواكؿ برديد ابؼيادين ابؼعرفية التي عرضت ابػطاب كحاكلت  (2)خطاب آخر"
 برديده كفق ابؼعطيات التالية:

ىو أف كل مظهر خطابي لبعد أقل من ابعملة أك معدؿ بؽا ينضوم إلزاما برت لواء  أولا:
 سانيات.الل

ىو أف كل ما كراء ابعملة يلتحق )بابػطاب( الذم ىو موضوع علم معيارم قدلص ىو " ثانيا :
كىناؾ تعريف آخر بهمع بنٌ النص كابػطاب كفق تعليمة النصوص مفاده أف "النص  (3،)البلبغة"

على خطاب ذك معنى مثبت بالكتابة، أم مثبت، كملفوظات مترابطة ك متراصلة تتضمن رموز دلالية 
القارئ أف يتعرؼ عليها ك يدرؾ معناىا، أك تعبنً آخر إف النص ىو بؾموعة من ابؼلفوظات تتشكل 

 (4)بصفة عامة خطابا مسترسلب كما تشكل بنية قابلة للفهم كالتحليل".

 التعريف الفارؽ:  4-4

يفرؽ بعض الباحثنٌ بنٌ ابؼفهومنٌ على أساس الكتابة، كمن بٍ التواصل "فالنص كابػطاب 
يتمظهراف بشكليهما ابؼتميزين ك ابؼختلفنٌ، إذ بعد أف كانا عند الشكلنٌ بنفس ابؼعنى، أصبح بعد 

                                                           

14-13،ص 1997، 2جولياکريستفا : علم النص تربصة فريد الزاىي ، مراجعة : عبد ابعليل ناظم، دار التبقاؿ للنشر ابؼغرب، ط-2  

2 .33ابػطاب، مرجع سابق، ص نور الدين السد، الأسلوبية كبرليل    

3 .34مرجع نفسو ، ص    

4 .08، ص1993، 1، الدليل التربوم ، الرباط، ابؼغرب، ط1بلبة من الأساتذة تدرسية، النصوص ، ج    
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ذلك مفهوـ النص ىو الظاىر من خلبؿ الكتابة، ىو الذم نقرأ، ىو تلك البنية السطحية ابػطية، أك 
ندما ذلك ابؼظهر الغرافي كما ىو مسجل على الورؽ، أما ابػطاب ىو صفة النص الذم بسيزه ع
 (1)يتعدل حدكده الشكلية ليقيم علبقة تواصلية مع خارجو عندما يتم ربط النص ببينات خارجية".

فاف "ص كابػطاب باعتماده على برديدات يبذؿ سعيد يقطنٌ جهدا للتميز بنٌ مصطلحي النٌ ك 
ما النص فنًل "أف ابػطاب ىو في آف كاحد فعل الإنتاج اللفظي كنتيجتو ابؼلموسة كابؼرئية بين "دايك

ىو بؾموعة البينات النسقية التي تتضمن ابػطاب كتستوعبو، فابػطاب ىو ابؼوضوع الإمبريقي أك 
 (2)الاختيارم كآّسد أمامنا كفعل، أما النص فهو ابؼوضوع آّرد ابؼفترض: إنو نتاج لغتنا".

و أف يتنقل كبللص بنتيجة حيث بيكننا القوؿ بأف ابػطاب ىو نتاج اللغة الشفوية الذم بإمكان
على مساحة الكتابة، فيشكل لنا نصا بيتلك سلطة معنوية ذات كجهنٌ بـتلفنٌ فوجهها الأكؿ ىو 
ارتباطها كتغلغلها في كاقع ابغياة اليومية العادية، بل ىي ابعزء الأكثر تأثنًا في برويلبت ىذا الواقع، أما 

واقع كالتعبنً عنو أك تزكيره كالابكراؼ بو، كجهها الثالش فهو الفاصل بنٌ الكتابة ك الواقع، لأف "فهم ال
أك لوجو كالاستحواذ عليو. لدليل على سيطرة اللغة عليو، بل على برويلو ك إعادة إبداعو تركيبا 

كىو ما يذىب إليو الدكتور عبد ابؼالك مرتاض في حديثو عن الكتابة ك إنشاء  (3.)كصياغة كإنشاء"
إبداعيا ك ة ىي الفعل كلو، كىي التي تنشئ ابػطاب )حركيا ابػطاب في قولو:"إف الكتابة في ابغقيق

 (4)بصيعا( كلنص بصيعا.

كعلى الرغم من ىذا يبقى النص ابؼعطى أكليا لكل أنظمة الفكر الإنسالش، كالأكثر شيوعا 
كتداكلا خاصة في بؾاؿ اللسانيات كفق اللغة ك الأدب كالصفة ابؼميزة لو ىي . الوقوع في دائرة 

                                                           

 .85، ص 2بلبة من الأساتذة تدرسية، النصوص ، ،مرجع سابق ، ج 1)

2
.17.ص9،9111اء،طفاضلتامر:اللغةالثانٌة،المركزالثقافًالعربً،دارالبٌض

 .39، ص1998، 1منذر عياشي ، الكتابة الثانية كفابرة ابؼتعة ، ابؼركز الثقافي العربي، بنًكت، ط 3

 .224، ص 2003، 1مرتاض عبد ابؼالك: الكتابة من موقع العدـ ، دار الغرب للنشر، كىراف، ط 4
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لك تكوف اللسانيات النص قد كجدت لتكوف بؾالا لفظيا يتناكؿ النصوص شكلب الاتصاؿ، كبذ
 كمضمونا.

 مفهوم الخطاب التربوي: -5

 تعريف الخطاب التربوي: 5-1

يرل ركيوؿ عند تناكلو ابػطاب البيداغوجي، كىو ابػطاب الذم يعتمد )كينصب( على التربية، 
ة في جوىرىا أكثر من سائر ابػطابات، فهي يلبحظ أف ىذا النوع من ابػطاب ىب لغة أيديولوجي

الإطلبؽ، من خلبؿ فرض القواعد التي ينبغي على ابؼتكلم ابػضوع  "بسارس أخطر سلطة كاعتاىا على
 (1)بؽا )بوعي من أك بدكف كعي(.

 أنماط الخطاب التربوي: 5-2

بعضها يرل ركيوؿ أف الأبماط ابػمسة ابؼتصارعة للخطاب البيداغوجي السائدة تتميز عن 
البعض من حيث ا﵀تول كاللغة ابػاصة التي يستخدمها كل كاحد منها، يلخص بظات مدة الأبماط 

 (2)في نقاط بطسة:

ائيا قبل سنوات نّالذم يسعى إلذ القضاء على كل أشكاؿ التغريب، كىو لد يظهر  -1
عليمية لأنّا ، كما بييزه ىو رفضو الشامل للمؤسسة الت1975ك1968الستينات إذ تألق فيما بنٌ 

تعتبر جهازا إيديولوجيا للدكلة يعمل على نقل أفكار الطبقة ابؼسيطرة كترسيخ إعادة إنتاج التمايز 
 الطبقي القائم.

 
                                                           

 .43مر أك كاف ، أفريقيا، الشرؽ، ابؼغرب، ص أكليفي كيوؿ، لغة التربية، برليل ابػطاب البيولوجي، تربصة ع 1

 .52أكليفي كيوؿ، لغة التربية، برليل ابػطاب البيولوجي،  ابؼصدر السابق، ص  2
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 الخطاب المجلد:-  2

يسعى ىذا ابػطاب لإحداث ثورة بيداغوجية على أساس التعليم الكلبسيكي كيتمادم ىذا 
وية للطرائق على حساب ابؼستول، كما أف إغواء النزعة ابػطاب في نزعتو البيداغوجية فيعطي الأكل

التوجيهية على الطريقة الأمريكية حفزه للدعول عن التخلي عن كل تعليم كتعزيز التوجو، فالأساس في 
                                                                                       (1)نظره ىو  أف يتعلم الناس سوية ما ىم بحاجة إلذ تعلمو.

كىو يرل أف التقدـ بالنسبة للبيداغوجيا ىو أف تصنً علما، كما يسعى : الخطاب الوظيفي-3
أف يكوف دقيقا يتماشى ابؼفاىيم ابؼبهمة كابؼصطلحات ابؼلتبسة كقادرا على معابعة ابؼشكلبت كىادفا 

 (2)حاليا من كل حكم قيمي.

 الخطاب الإنساني: -4

لابراد على ضركرة التثقيف الذم بإمكانو إيقاظ الذىن للعثور على ابعانب الإنسالش يؤكد ىذا ا
داخل ذات ابؼتعلم، كبيكن تقدلص بماذج إنسانية كبرل من كبار ابؼفكرين كالفناننٌ للتلميذ فيبدأ 

 بتقليدىم ليتعلم كبوقق ذاتو .

 الخطاب التعليمي: -5

، موضوعو: الوضعية التعليمية التي تدخل في يعد ابػطاب التعليمي علما من علوـ التربية
ضمنها ثلبثة عناصر أساسية )ابؼعلم كابؼتعلم كطريقة التعليم(، كما أنو يعد ابؼيداف ابؼناسب لتطبيق 

 ابؼفاىيم كالنظريات التعليمية.

                                                           

 .87ص  ، كليفي كيوؿ، لغة التربية، برليل ابػطاب البيولوجيأ1

 .87: ص مصدر سابق ، ابؼصدر نفسو 2
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كعلى ىذا الأساس بقد ابؼنظومات التربوية تسعى دائما إلذ تطوير الأداء في العملية التعليمية 
علمية، تتهج ىذا من خلبؿ بؿاكلة توفنً الإمكانات التي برتاجها ابؼؤسسة التربوية مع كضع بعض الت

القيود ابؼفركضة على ىذه العملية كالتفتيش كالرقابة داخل ىذه ابؼؤسسة من طرؼ بعاف ابؼتابعة من 
اف للخطاب أجل مواكبة التطورات العاملة في ىذا العصر كفي بصيع نواحي ابغياة. كبناء عليو، ف

التعليمي دكرا في ازدىار آّتمع لأنو يعمل على رفع مستول العملية التعليمية كبرسينها بشكل 
لدل  فابػطاب التعليمي موجو للمتعلم , كلو لغتو الفنية ابػاصة كشركطو لكي بودث أثرا ؛مستمر

 ابؼتواصلنٌ أك ابؼتفاعلنٌ ) ابؼعلم كابؼتعلم(.

 التعليمي:أىم النظريات في الخطاب - 6

 النظرية السلوكية:

تعرؼ السلوكية بأنّا نظرية نفسية أثرت بشك بغاسم في السيكولوجية ابؼعاصرة، حيث ىناؾ 
سلوؾ يبني على التعزيزات، أم خناؾ ما يسمى ب: الإجراء كالاشتراط الإجرائي كالتعزيز كالعقاب، 

ف الأعضاء(، حيث يرل ثوراف علما أف ابؼثنً كالاستجابة مستقياف من الفيزيولوجيا)علم كظائ
، أف التعلم في ىذه النظرية يكوف عن طريق إنشاء ركابط أك علبقات في ابعهاز thornadikeديك

العصبي بنٌ الأعصاب الداخلية التي يثنًىا ابؼنبو ،كالأعصاب ابغركية التي تنبو العضلبت، فتعطي 
 (1)بذلك استجابة ابغركة باعتماد قانوف ابؼراف كقانوف الأثر.

 

 

 

                                                           

 .22، ص 3مة، صالح بلعيد، دركس في اللسانيات البيئية: دار ىو    1
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 النظرية الذىنية :

، كىي Chomskyتتعلق ىذه النظرية بالنزعة العملية التي يتزعمها العالد اللسالش الأمريكي 
النزعة التي تستمد أصوبؽا ابؼعرفية من الفلسفة العقلية كما ىي مألوفة عند الفيلسوؼ ديكارت، تقوؿ 

 (1)لقدرات العقلية التي بيتلكها الإنساف.ىذه النظرية في بؾالا اللسانيات على إعادة الاعتبار إلذ ا

 النظرية المعرفية:

تتعلق ىذه النظرية بالأفكار التأسيسية التي جاء ّٔا بياجي في بؾاؿ تفسنً تعلم اللغة عند 
الطفل كىذه النظرية إف كانت في الواقع تتعارض مع ابؼرتكزات الفكرية النظرية العقلية التي قاـ ّٔا 

 (2)لب كجود تنظيمات موركثة تساعد على تعلم اللغة.تشومسكي بخاصة القوا

أف عملية التعلم في بصيع خطواتها كمراحلها بسيزت كبسايزت عن بعضها البعض، فمن الطريقة 
 التقليدية

ابؼعتمدة على ابؼعلم بحشو ذىن التلميذ كجعلو كالوعاء أم في مركز استقباؿ كتلقي إلذ مرحلة 
ىداؼ الإجرائية، كبعدىا تغنًت النظرية حيث أصبح ابؼتعلم ىو أخرل معتمدة التدريس بواسطة الأ

بؿور أداة التعلم، كىو الذم يبني تعلمو، كيكوف صاحب القرار ليواجو ابغياة في ابؼستقبل بكل ما 
 بيلك من كفاءات.

 

 

                                                           

  94ص،د ت ،1أبضد  حسالش، دراسات في اللسانيات التبيني، )حقل تعليمية اللغات (. ، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، ط 1

 96ص ،1طأبضد  حسالش، دراسات في اللسانيات التبيني، )حقل تعليمية اللغات (. ، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية ،  2
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مارم -من أنصار النظرية الاجتماعية ابؼعرفية كل من بريت :النظرية الاجتماعية
.( كغنًبنا، كبودد ىذا الأخنً التعلم الاجتماعي ابؼعرفي قائلب: 1986 باندكرا)( كألبن1998ًبارث.)

نستعمل كلمة اجتماعي لأف الفكر كابؼمارسة يعتبراف ظاىرتاف اجتماعيتاف من حيث جوىربنا 
، لذلك تعتبر النظرية 1كنستعمل كلمة معرفي، لأفٌ سنًكرات الفكر تؤثر على الدافعية كالانفعالات 

ابؼنعلٌم أثناء   إكسابعلى فكرة تقوـ   يٌة من أىم النظريات في ابػطاب التعليمي فهيالاجتماع
ثقافي، كىذا بهعل نظريات  أكعملية التعليم سلوكيات جديدة إبهابية عن طرؽ موقف اجتماعي 

 . ابؼعرفية بشكل عاـ-التعلم الاجتماعي ابؼعرفي تتميز عن النظريات السلوكية كعن النظريات النفسية 

 مبادئ الخطاب التعليمي:-7

تنقسم العملية التعليمية  إلذ قسمنٌ اثننٌ بنا التعلم كالتعليم، إذ يعد أف الركيزة الأساسية في 
 بؿور العملية كبنا كجهاف للعملية التعليمة.

 التعلم :

يعرؼ التعلم  بأنو  1964يعتبر التعلم من أىم الأسس التي تقوـ عليها ابغياة بقد جوف ديوم 
تغينً السلوؾ تغنًا تقدميا يتصف من جهة ك بتمثل مستمر للوضع ، ك يتصف جهة أخرل بجهود : 

 للغايات . ا، كىذا يعني أف التعلم برقيق(2)مكررة يبدبؽا الفرد للبستجابة بؽذا الوضع استجابة مثمرة 

ضا  ككثنًا ما نتخذ التعلم شكل حل للمشاكل، كمواجهة الصعوبات، ك التغلب عليها كيرل أي
   "على أنو التعلم تغينً في السلوؾ نتيجة لشكل من أشكاؿ khausmeir 1961کلب كزكمايرك 

  " فيعرفو على أنو تغينً في السلوؾ ك الإدراؾ   bigge (3)كالنشاط كالتدريب أما بيجي ابػبرة

                                                           
ٌّة،  ٌنظر:  https/al3oloom.comالنظرٌةالاجتماعٌةالمعرف

1
 

 08-07، ص  1998، 01بؿمد عبد الرحيم عدس ، فن التدريس ، دار الفكر للنشر ك التوزيع ، ط  2

 .12بسمة كماؿ ، أساليب التعليم ابغديثة ، ص 3
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لفرد نتيجة بؼمارسة الدافعية أك بؾموعة منها كىناؾ من يعرفو على أنو التغينً في ابػبرة كالبني ابؼعرفية لك 
كنستنتج من ىذه التعاريف الثلبثة أف التعلم يتميز بالشمولية ، كما أنو عملية مستمرة (، 1)كابػبرة

   .للنمو الشامل عند الكائن ابغي بهعل ابؼتعلم مهيأ للحياة بانسجاـ في بيئة معينة 

تقدـ كبرقيق رغباتو التعلم خاصة من خصائص الإنساف، يتميز بالعقل ابؼفكر كابغاجة إلذ ال
كالإبداع كالتطلع إلذ ابؼستقبل برسم خطط مستقبلية بذعلو يسعى إلذ أفضل ك أبقح ما في ىذه ابغياة 
فنظرا أف حياة الإنساف مبنية كلها على التعلم فلولاه بؼا استطاع برقيق كل ما يطمع إليو فهو خاص 

 بالتلميذ كىو السعي بكو ابؼعرفة .

 التعليم :

بؼعلم، كيتمثل فيما يقوـ بو من نشاط لتحقيق ىدفو كتقدلص ابؼعرفة، كما يتطلب كىو خاص با
 حسن إعداده ابؼعلم لتلبميذه من خلبؿ الأساليب ابؼتجددة ك تقدلص ابؼعرفة ابؼستمرة.

كيتمثل ابؽدؼ من التعليم، في إبهاد أجياؿ قادرة على بناء آّتمع السليم ك ابؼستقبل ابؼشرؽ 
 كبذلك

نً كمزيد من الأداء كالطموح كتزكيد الإنساف بابؼعرفة لتحقيق رغباتو في ابؼركز ابؼهني أك بوقق التغي
 ابؼركز

كعليو فالتعلم كالتعليم عنصراف ضركرياف في العملية (2)الاجتماعي)ابؼكانة الاجتماعية(.
باين طرقو التعليمية، إذا لا بيكن تصور أحد دكف أحد فهما كجهاف متطابقاف كبىتلف معنى التعليم كت

                                                           

 .13بسمة كماؿ ، أساليب التعليم ابغديثة ، ص 1

 .24التعليمية ، مرج سابق ، ص  بؿمد الدريج ، مدخل إلذ علم التدريس ، برليل العملية 2
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باختلبؼ مدرؾ التعلم كالأىداؼ التربوية فالتعلم كالتعليم بنا أساس العملية التعليمية التعليمة كبؿور 
 دعائمها.

 عناصر العملية التعليمية : -

نجاحها، ك في برقيق أىدافها، تتكوف العملية التعليمية التعلمية من عدة عناصر تعتبر أساسا ل
 اصر ككظائفها إذا أنّا تتكوف من ثلبثة عناصر رئيسية ىي:اختلفوا في ماىية العن فقد

 م (:) المتعلّ  تلميذال-

فهو يعد الركيزة الأساسية في العملية التعليمية التعلمية ك ذلك بؼا بيتلكو من خصائص عقلية 
كخلقية  كما لديو من رغبة في التعلم ك دافع في ابغياة فالطالب ىو الذم يسعى إلذ التعلم ك لا 

ث تعلم بدكف رغبة من الطالب الذم يعمل بجد كمثابرة لتحقيق رغباتو فالدافع إلذ التعلم ىو بود
بؿور بقاح العملية التعلمية ك العمود الفقرم بؽا ، كانطلبقا من التعاريف ابؼقدمة ابؽدؼ من التعليم ىو 

لفقرم للعملية التعليمة إبهاد أجياؿ صابغة لبناء آّتمع سليم، كمستقبل ابؼشرؽ كابؼتعلم ىو العمود ا
 كبؿور بناءىا .

 م :المعلّ  -

ىو العنصر الثالش في العملية التعليمية، كىو القدكة الصابغة ابؼثاؿ ابؼهتدی كالأبموذج ابؼتبع 
للتلبميذ في حياتهم بجوانبها ابؼتعددة ك ذلك بؼا لديو من قدرات ك مؤىلبت كرغبة في التعليم، فإنو 

 يساعده على برقيق أىدافو كرغباتو بنجاح .يستطيع أف يوجو الطالب ك 
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 المنهاج التعليمي :

كىو بيثل بصيع ابؼقررات الدراسية كأكجو النشاط ك ابػبرات التي توضع بؼستول دراسي معنٌ، 
بحيث تشكل عادات الطلبة ك ابذاىاتهم ك تدرب دكقهم ك حكمهم في يتمكنوا من التكيف مع 

 ابؼواقف ابعديدة أك ابؼتغنًة .

ابؼنهاج أكسع من ابؼوضوعات الدراسية لأنو يتضمن إلذ ابعانب ىذه ابؼوضوعات توجيهات 
          تربوية غايتها تقدلص ابؼساعدة للمعلم على أنّا أداء مهنتو بنجاح فيبنٌ لو ألواف نشاط الإخبارم

ب أف يفقر بو كمنها يعني ما بهب أف يقوـ بو التلميذ داخل القسم ) ابؼدرسة ( كما به كالاختيارم
خارجو كما تشنً ىذه التوجيهات إلذ الطرؽ التربوية التي يستحسن استخدامها من أجل برقيق 

 (1)الأىداؼ التربوية  ابؼنشودة.

 البيئة :

تعد البيئة من العوامل الاجتماعية ابؼؤثرة في ابؼنهاج، ك الإنساف باعتباره أرقى الكائنات ابغية 
ىب كتفاعلبت مع البيئة ا﵀يطة بابذاىنٌ فهو يؤثر كيتأثر عكس كما لديو من قدرات عقلية كموا

 ابغيواف الذم يتأثر بالظركؼ كلا يكاد لا يؤثر إلا بتأثنًات طفيفة.

نستخلص من ىذه التعاريف كىو بؿور العملية التعليمية التعليمة فهو مرشد كموجو للمتعلم 
 ساعد ابؼتعلم على ابؼعرفة ك برقيق ىدفو .كىو ابؼنظم كابؼربي كذلك بؼا بيتلك من معارؼ كقدرات ت

ابؼنهاج بدا يتضمنو من الكتب ابؼدرسية ابؼقررة كالأدكات ابؼساعدة كالوسائل التعليمية كبـتلف 
ابؼصادر كبدكف ابؼنهاج تبقى العملية التعليمية ناقصة ك لا قيمة بؽا لأف ابؼنهاج ىو الذم بودد كيرسم 

                                                           

،  01، ط حسن أبو رياش زىرية عبد ابغق ، علم النفس التربوم للطالب ابعامعي ك ابؼعلم ابؼمارس ، دار ابؼسنًة للنشر ك التوزيع ك الطباعة، عماف 1
 .188ـ ص  2007ق،  1427
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عد مصدر أساسي للمتعلم كابؼعلم لأف الإنساف يؤثر كيتأثر كما قلنا طريقها إلذ ابعاف بالبيئة التي ت
 بدحيطو الاجتماعي كفي علبقتها ابؼختلفة مع أفراده .

 الوسائل التعليمية :

تعتبر الوسائل التعليمية مهمة جدا في تدريس ابؼوارد برقيق فاعلية التعليم ك التعلم عن طريق 
سب إدراؾ التلبميذ بفا بهعل أثر التعليم يتصف بالعمق تقدلص ابغقائق كابؼعلومات بطريقة تنا

كالاستمرار بفا يؤكد أف العناية بالوسائل التعليمية كإنتاجها، ضركرة تدخل في العمل كعلى ابؼعلم أف 
يعمل على توفنً الوسائل التعليمية في الوقت ابؼناسب كأف يشرؾ مع ابؼعلمنٌ في صنع كسائل جديدة 

الاستفادة من العينات )الرسوـ . ابػرائط . ابؼتاحف ( كمن شركط بقاحها كالعمل على تطويرىا ك 
 (1)نذكر ما يلي:

  أف تكوف الوسيلة مناسبة بساما للدرس كتوضيح كتكمل النقص الذم كجد في
 ابؼادة الكتاب ابؼدرسي.

 . أف يتدرب ابؼعلم على استخداـ الوسيلة التعليمية قبل عرضها على التلبميذ 
 لة التعليمية في الوقت ابؼناسب .استخداـ الوسي 
 . أف تكوف جذابة ك خالية من الأخطاء 

 مصادر المعرفة :

من مصادر معرفة الإنساف كثنًة كمتنوعة فالإنساف يستقي في معلوماتو من عدة مصادر  
و كالكتب مثلب كابؼذكرات ك آّالات كابؼعاىد كابؼدارس كالبيئة الصيفية ا﵀يطة كآّتمع الذم يعيش في

تبادؿ ابػبرات كابؼعلومات عن طريق التأثنً كالتأثر  فالكتب ىي إحدل مصادر ابؼعرفة للمتعلم الذم 

                                                           

 .43، ص 2008،  01ط ،إصدار ابغادم عشر  ،كؽ للنشر ك التوزيع بؿمد علي السيد ، الوسائل التعليمية ك تكنولوجيا التعليم ، دار الشر   1
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يسعى إلذ البحث كالتقصي عن ابغقائق "فالوسائل التعليمية  بؽا دكر كبنً في عمليات التعليم كالتعلم 
 فيها مسؤكلية بابؼعرفة كالعلم.فالتعليم ابؼعركؼ في ابؼدارس كابؼعاىد ،يشعر الفرد  ( ،1)في ابؼؤسسات "

                                                                                                                               أسس الخطاب التعليمي:-

كبتالر  (،2)يعتمد ابػطاب التعليمي على ابؼنهج التعليمي القائم على التوضيح كالتبياف كالشرح"
 من برقيق الكفاءة ابؼرجوة  فانو يستعنٌ بدجموعة من الأسس حتّ يتمكن

 الوزارم , كىذه الأسس ىي كالتالر :كابؼطلوبة في ابؼنهاج التربوم 

  أف يكوف ابؼعلم على دراية بابؼعرفة الواجب تعليمها كتشرع من طرؼ الوزارة الوصية على  -1 
 (3)شكل بؿتويات تعليمية ". بحيث يتم صياغتها على ،التعليم 

إذ يعد  ؛التخطيط ابعيد من طرؼ ابؼعلم كذلك لتفعيل ابػطاب التعليمية داخل القسم  -2
بزطيط التعلم عملية مقصودة كاستباقية، تقوـ على تنظيم ابؼمارسات كالأنشطة ابؼستهدفة في الزماف 

ب التعلمات، كمن بشة برقيق الأىداؼ كابؼكاف، كتهيئ الظركؼ كالوسائل ابؼادية كالبيداغوجية لاكتسا
 (4)التعليمية ابؼتوخاة".

حسن اختيار الوضعية ابؼشكلة التي بزدـ كتفعل ابػطاب التعليمي " فإف الوضعية ذات  - 3
الدلالة ىي: الوضعية التي توظف إمكانات ابؼتعلم كبذعلو دائما في موقع العمل الفاعل، كالنشاط 

 ادة التعلمية معنا كحيوية، كفائدة".الدؤكب كما أنّا تضفي على ابؼ
                                                           

 .9بؿمد الصالح خركبي، الدليل البيداغوجي بؼرحلة الابتدائي كفق النصوص كابؼناىج الربظية، ص  1

 .80ص  2001, 1ىية خيارم كخصائص ابػطاب اللسالش كدار الوساـ العربي , ابعزائر , ط2

 32.ص 2002, 1الديداكتيكي بابؼدرسة الأساسية بنٌ الصور ك ابؼمارسة دار الثقافة, الدار البيضاء , ابؼغرب , ط ينظر بيشيد بؼباشرم, ابػطاب  3

,  2دار ابؼعارؼ ابعديدة ,الرباط, ابؼغرب ,ط -عبد الربضاف التومي كابعامع في ديدكتيك اللغة العربية مفاىيم, منهجيات ك مقاربات بيداغوجية 4
 .90, ص 2016
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حسن اختيار ابؼعلم لطرائق التي بزدـ موضوع ابػطاب التعليمي كالطرائق ىي بؾموع  -4
الإجراءات التي يقوـ ّٔا ابؼدرس في الصف لتنفيذ مفردات ابؼنهاج ك إيصاؿ ابؼادة العلمية ك ابػبرات 

 (1)ية التلبميذ تنمية شاملة".إلذ التلبميذ من أجل برقيق الأىداؼ ابؼنشودة في تنم

التنويع في استعماؿ الوسائل التعليمية كذلك من أجل تفعيل ابػطاب التعليمي فالوسائل  -5
التعليمية ىي: أم شيء يستخدـ في العملية التعليمية بغرض بلوغ الأىداؼ بدرجة عالية في الإتقاف 

إلذ بؾموعة من الدارسنٌ داخل الغرفة كىي بصيع ابؼواد التي يستخدمها ابؼعلم لتقل بؿتول الدرس 
 (2)الصفية أك خارجها ّٔدؼ برسنٌ العملية التعليمية التعلمية ".

الاستعانة بتكنولوجيا ابؼعلومات في ابػطاب التعليمي بغية تفعيلو أكلا ك مواكبة العصر ثانيا -6
. 

لإسلبمية إحالة رسالة ابػطاب على مرجع ثقافي مشترؾ )عدـ التعارض مع ابؼبادئ ا -7
 كعادات آّتمع(.

بظاح للمتعلم بتقدلص أفكاره كمناقشتها أثناء ابغصة التعليمية من أجل تفعيل ابػطاب -8 
 التعليمي . كأف يكوف موضوعة ابػطاب التعليمي ذات دلالة لدل ابؼتعلم.

 الإبر تعداد كيرتبط ىذا باىتماـ ابؼتعلم بالقراءة كاكتساب ابؼعارؼ. – 10 

 

 

 
                                                           

 48، ص  2002بؿمد حثركبي, مدخل إلذ التدريس بالكفاءات بدار ابؽدل , ابعزائر ,  الصالح1

 37,ص  2017, 1ج 1سعد علي زاير ك أخركف ,ابؼوسوعة التعليمية ابؼعاصرة كدار الصفاء , عماف , ط  2
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 : وظائف الخطاب التعليمينيلثاالمبحث ا

ابػطاب التعليمي ىو إبقاز الدرس في الزماف كابؼكاف كيقتضي لقيامو شركطا أبنها ابؼخاطب 
كابؼخاطب كبرديد کياف ابػطاب مكونات تعلن عن حدكثو كىي: الأصوات كابؼفردات كالتراكيب 

نفيذىا خلبؿ العملية التعليمية كالدلالة كالتداكؿ كالتواصل، كبؽذا ابػطاب التعليمي كظائف عليو ت
 التعلمية، كىي بطس كظائف تتمثل الوظيفة الأكلذ في ابؼعرفة العلمية.

كىي ابؼعرفة ابؼتخصصة في آّالات كابؼيادين العلمية ابؼتعارؼ عليها كونيا  :فالمعرفة العلمية"
م ابؼعرفة العلمية من خلبؿ ب ابؼتعلتسإذف يك (، 1)«أكانت رياضية، فيزيائية، بيولوجية أك تاربىية....

شرح ابؼعلم كبرليلو لنشاط ما فيستعنٌ ىنا ابؼعلم ّٓموعة في الوسائل التعليمية كالطرائق ابؼتنوعة 
من أجل تطوير  ىذه ابؼعرفة مع الاعتماد على ابؼكتسبات القبلية للمتعلم لتسهيل على ابؼتعلم كسب
 ابؼعرفة العلمية ابػاصة بو.

بأنو: ذلك الفرع في الدراسة، الذم يتعلق  1974قاموس أكسفورد لعاـ "كقد جاء تعريفو في 
بجسد مرتبط في ابغقائق الثابتة ابؼصنفة كالتي بركمها قواننٌ عامة تستخدـ طرؽ كمناىج موثوؽ ّٔا 

م ابغقائق ابؼعرفية خلبؿ كبالتالر يكتسب ابؼتعلٌ (،  2)«لاكتشاؼ ابغقائق ابعديدة في نطاؽ الدراسة
 ليمية.ابغصة التع

 الوظيفة التربوية:

تدخل ىذه الوظيفة في العملية التعليمية التعلمية أثناء إلقاء ابػطاب التعليمي كذلك لإرشاد 
 كتوجيو ابؼتعلمنٌ إلذ الصواب كالغاية منو ىو ابؼصلحة العامة كما يعتبر ىدفا يسمى التعليم لتحقيقو. 

                                                           

 ..31ابػطاب الديداكتيكي بابؼدرسة الأساسية بنٌ التضرر كابؼمارسة، ، ص ،بؿمد بؼباشرم  1

 .05: ملكة أبيض، ص ماثيو جيدير،تر:،العلمينهجية البحث م  2
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ـ ابؼوجو من قبل الرسوؿ صلی ا﵁ عليو الكلب»كابػطاب التربوم من كجهة ديننا ابغنيف ىو : 
كسلم سواء للفرد أـ ابعماعة كالذم بوصل مضمونا تربويا ذا طابع توجيهي كإرشادم، بدا بوقق 

، كّٔذا (1)«ابؼصلحة العامة للمخاطب في الدنيا كالآخرة، كيسهم في بناء شخصية سوية كمتوازنة
التعليمي كأمو يعتبر إحدل كظائفو كما يؤكد  نستنتج أف ابػطاب التربوم جزء لا يتجزأ من ابػطاب

ذلك أيضا تعريف ابن منظور للفظة كالتربي: منسوب إلذ الرب كالربالش ابؼوصوؼ بعلم الرب، ابن 
الأعرابي: الربالش العالد ابؼعلم، الذم يغدكا الناس بصغار العلم قبل كبارىا، كالربالش: العالد الراسخ في 

بعلمو كجو ا﵁، كقيل : العالد، العامل ابؼعلم، كقيل: الربالش: العالر  العلم كالدين، أك الذم يطلب
 (2)الدرجة في العلم.

 المعرفة الواجب تعليمها:

كتكمن ىذه ابؼعرفة بدا سطرتو ابؼناىج التربوية كما تنص عليو كزارة التربية كالتعليم، بحيث يتم 
، كىنا على ابؼعلم أف يقدـ التلميذ  (3)ةصياغتها على شكل بؿتويات تعليمية ضمن البرامج التعليمي

كل البرنامج التعليمي ابؼقرر تدريسو علما أنو ملزـ بتنفيذه لتحقيق الأىداؼ ابؼسطرة في ابؼنهاج 
التربوم كمن مكوناتو ابؼساعي أم ابؼرامي كالأىداؼ التي ينبغي برقيقها كعلى طرائق التدريس ابؼختلفة 

كلة كابؼشركع أيضا الوسائل التعليمية ابؼتنوعة مثل السبورة كابػرائط في إلقاء كحوار إلذ طريقة حل ابؼش
 كجهاز العرض كحتّ شرائط الفيديو كغنًىا.

                                                           

1 25،صبؿمود خليل، جودة ابػطاب التربوم في السنة النبوية، دراسة برليلية، بحث مقدـ في مؤبسر ابؼعلم الفلسطيني.  

2 ..404، ص 1ابن منظور، لساف العرب، ج   

3 .32بؿمد بؼياشرم ابػطاب الديداكتيكي، ، ص :    
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إثارة الانتباه كالاىتماـ بابؼوضوع لدل ابؼتعلم، تقريب فهم كإدراؾ ما يصعب »كمن مزاياىا: 
ى حسن التعامل مع شرحو كحتّ تصوره التغلب على مشكلة الفركؽ الفردية، تدريب ابؼتعلم عل

 (1)«.النماذج التعليمية كالآلات التقنية ذات الصلة با﵀تول العلمي للدرس

ككما للوسائل دكر مهم في جعل ابػطاب التعليمي بسيط يفهم كيستجيب ىناؾ عملية التقولص 
مية التعلمية كالتي يقوـ ّٔا ىنا ابؼعلم كيكوف ابؼتعلم ىو ا﵀ور الأساسي الذم تدكر حولو العملية التعلي

كيكوف ىذا في جانب معارؼ ابؼتعلمنٌ ابؼنظمة كابؼكتبية بواسطة النشاط الذىني كأيضا عن طريق 
ابؼعارؼ الأدائية كتكوف في تقييم قدرات ابؼتعلم في الإبقاز كالتكيف مع موقف موضوعي بؿدد من أف 

ترة الدراسية كآخر عنصر في الوزارة ابػاصة بالتربية قد خصص علبمة خاصة بتقولص التلميذ طواؿ الف
 ابؼنهاج ىو ا﵀تول ابؼقرر تدريسو للتلميذ حتّ يتمكن من تطوير نفسو.

                                                                                                                                 كظيفة في إلقاء ابؼعلم للمعرفة ابؼدرسية، كىو يعتبر عنصر من عناصر ابؼفتاح المعرفة المدرسية:
ابؼقرر من طرؼ كزارة التربية كالتعليم كا﵀تول ابؼقرر تدريسو للمتعلم، ابؼعرفة ابؼدرسية يقصد ّٔا التربوم 

 (2)بؿتويات الكتب ابؼدرسية بدختلف ابؼستويات التعليمية، سواء ذلك التي تتعلق بابؼعلم أك ابؼتعلم.

للمعلم توزيع سنوم يتبعو حتّ بوقق الأىداؼ العامة أما للمتعلم فلو. بؿتويات الكتاب فهنا 
 ابؼدرسي الذم يعتبر كسيلة مرجعية بالنسبة لو تساعده في عملية التحضنً لدركسو.

 كلكن للمحتول ابؼعرفة ابؼدرسية شركط كىي:

 أف تقترح شكلب من التقطيع الوحدات البرنامج الدراسي. -أ

 ضع للتسلسل ابؼنطقي في بناء الأفكار من ابؼستول الأدلس إلذ ابؼستول الأعلى.أف بز-ب

                                                           

 ..05، ص 2008جانفي  29إلذ  28غزة، كلية التربية، مؤبسر منعقد من  جامعة الأقصى، 1

 ..32ابػطاب الديداكتيكي، ، ص ،بؿمد بؼباشرم  2
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أف برتوم على رسوـ كبيانات كتفسنًات. د. أف تقترح تعاريف تقوبيية ّٔدؼ التعرؼ على -ج
 حل ابؼشكلبت.

 كمن خلب ىذا نستنتج ألز ىناؾ معاينً لاختيار ا﵀تول، من بينها:

تول صحيحا مرتبط بالأىداؼ التربوية كمواكبا الاكتشافات : بحيث يكوف ذلك ا﵀الصدؽ. 1
 العلمية ابؼعاصرة.

 أم الانسجاـ مع الواقع الاجتماعي كالثقافي كارتباطو بالواقع.: . الاتساؽ2

 : أم يراعي التعليمات السابقة.التدرج. 3

 : أم التواصل بنٌ الفرد كآّتمع.  التواصل.4

 لنظرم كالعملي.: أم يكوف توازف بنٌ االتوازي.5

: أف تلتمس العلبقة بنٌ مواضيع ابؼادة الواحدة كأف يكوف ىذا ا﵀تول متكاملب .الاستمرارية6 
 قابلب لتنظيم ابؼواد ابؼتخصصة ضمن الوحدات. ..

تعتبر ابؼعرفة التعليمية أحد أىم كظائف ابػطاب التعليم، إذ إف اكتساب  المعرفة التعليمية: 
منٌ، يعتبر الرىاف الأكبر للعقد الديداكتيكي كللعلبقة الديداكتيكية التي تربط ابؼعرفة من طرؼ ابؼتعل

 ابؼعلم بابؼتعلم.
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 : أىداؼ الخطاب التعليميثالثالمبحث ال

ة عليو للخطاب التعليمي أىداؼ عليو برقيقها لنجاح العملية التعليمية التعلمية كأكثر نقط
فكل عمل في التواصل الكلبمي يراعي متكلما »برقيقها ىو التواصل الفعاؿ بنٌ ابؼعلم كابؼتعلم، 

، كمن خلبؿ ىذا فإف التواصل الكلبمي جزء لا يتجزأ في 1«يرسل خطابا أك مرسلة في ابذاه بـاطب
ذات طابع  ابػطاب التعليمي كقد نطلق عليو ابػطاب التواصلي كىذا ابػطاب عبارة عن ملفوظات

ترفيهي كالنكت أك التعرض إلذ بعض ابغوادث التي عاشها ابؼعلم لكن الشيء الذم نسجلو ىو أف 
 بؽذه ابؼلفوظات بؽا صلة بدوضوع الدرس.

كابػطاب التواصلي يلعب دكر تقريب ابؼعلم من تلبميذه كبهعلهما يتجاكباف بطريقة تساعد 
 الاتصاؿ ىناؾ شركط بهب توفرىا منها:على بقاح العملية التعليمية كبذلك برقيق ىذا 

 . معرفة ابؼرسل ﵀يطو الطبيعي كالاجتماعي معرفة حقيقية.1

 . أف يكوف ابؼرسل على عميق بدضموف الرسالة كمدل تعبنًىا عن الواقع.2

 . العم لعلى ربط خبرة ابؼرسل كأثرىا في الوسط ابػارجي بخبرة ابؼستقبل للرسالة. 3

 التاـ في النظاـ التواصلي بنٌ ابؼرسل كابؼستقبل. . التأكد من التجانس 4

. بهب إعداد الوسيلة الناقلة أك الصلة إعدادا حقيقيا مهيأة بغمل ابػبرات كابؼعلومات ابؼراد 5
نقلها من ابؼرسل إلذ ابؼستقبل كّٔذا على ابؼعلم أف يعرؼ الأكضاع الاجتماعية بؼتعلميو كأف يربط 

ي كيوظف خبريو في توصيل معارؼ كمعلومات درسو مع اختيار الوسيلة درسو التعليمي بالواقع ابػارج
ابؼناسبة لنمط ىذا الدرس كىذا كلو ليحقق الأىداؼ ابؼتوخاة كراء حجتو التعليمية كيعتبر ابؽدؼ 

بناء أجهزة مفاىيمية جديدة كتوزيع ابؼعارؼ التعليمية التعلمية »الثالش في ابػطاب التعليمي ىو: 

                                                           

 ..53اللغة كالتواصل : د. عبد ابعليل مرتاض، ص 1
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خلبؿ ابػطاب التعليمي الذم يدكر في حجرة التدريس من ، ك (1)«عرفة ابؼدرسيةكمطابقتها مع ابؼ
هل تس كالتواصل ابغاصل بنٌ ابؼعلم كابؼتعلمنٌ ينجز مفاىيم جديدة كإلغاء بعض ابغلوؿ للظاىرة

كذلك لأف كصوؿ ا﵀تول بشكل سليم إلذ ابؼتعلم يعني ضماف فهمو للمحتوم مع برقيق ؛الفهم 
كمن بنٌ أنشطة ابػطاب التعليمي ىو استثارة دافع ابؼتعلم  ، كراء ىذا ابػطابابؽدؼ التعليمي 

، كىنا تلعب الطرؽ التعليمية كالوسائل التعليمية ابؼختلفة من الوسائل البصرية كالسمعية من (2)للتعلم
استعماؿ صور كالرسوـ البيانية كابػرائط كالكرات الأرضية أك كالسماع إلذ التسجيلبت الصوتية 

 الأسطوانات بأنواعها ابؼختلفة.ك 

 :ومن أىدافو الثانوية ىي

  إثراء ابؼعارؼ كيكوف ىذا إثر تقدلص ابؼعلم للمعارؼ كابغقائق إلذ التلميذ مع التركيز على
 التوضيح كالشرح كالتفسنً.

 .تشجيع التلبميذ على العمل كاحتراـ بعضهم البعض كتنمية ركح ابعماعة لديهم 
 ليب النقاش كابغوار كالتعاكف كىذا من خلبؿ تنشيط ابؼعلم ابغصة تدرب التلبميذ على أسا

التعليمية مع تبادؿ الآراء ابؼختلفة كتبياف الصواب من ابػطأ كتبلور التقاط ابؼفترض استيعأّا حوؿ 
 تلك ابؼعارؼ.

 .ٌتنمية التذكنً العلمي ابؼنطقي كمهاراتو لدل ابؼتعلمن 
  في ابغياة الواقعية كىذا عن طريق طرح ابؼعلم تدريب ابؼتعلمنٌ على مواجهة ابؼشكلبت

مشكلة بؽا علبقة مع الواقع الاجتماعي الذم بويط بابؼتعلم كيشترط أف تكوف ىذه ابؼشكلة مناسبة 
بؼستول ابؼتعلم كيكوف دكر ابؼعلم بؽنا موجو كمشجع كبؿفز نفسي للمواقف التي يتعنٌ على ابؼتعلم 

 التفكنً فيها كإبهاد ابغلوؿ بؽا.
                                                           

 ..77دراسات في اللسانيات التطبيقية، ، ص ،أبضد حسالش 1

 ..97، ، صالوضعية ابؼشكلة التعليمية،نظر: بؿمد طاىر علي ي 2
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 امة علبقة اجتماعية بنٌ ابؼتعلمنٌ.إق 
  تنمية الثقة في نفس ابؼتعلمنٌ كيكوف ىذا داخل ابغجرة التعليمية كخلبؿ حدكث ابػطاب

 التعليمي.
  كمن خلبؿ ىذا ابػطاب التعليمي يتعلم ابؼتعلموف كيف يتعلموف، ككيف يكتشفوف، ككيف

 يولدكف ابؼعرفة بأنفسهم كتنمية لديهم.
 لبت أيضا مع منح فرصة للمتعلم في تنمية ذاتو من خلبؿ مشاركتو في القدرة على حل ابؼشك

 الإبقاز كالتنفيذ.

كفي الأخنً دائما ما نرجع إلذ ابؽدؼ الأساسي كراء ابػطاب التعليمي كىو التواصل الفعاؿ بنٌ 
 التواصل بقوبؽم: أثنرجرافياابؼعلم كابؼتعلم لتحقيق ابؽدؼ ابؼرجو ابؼخصص في 

التواصل يهتموف بالسياؽ الاجتماعي للعملية التفاعلية؛ أبنيتو  أثنرجرافيا إف ابؼتخصصنٌ في"
في عملية ترميم ابػطاب أك بناء خطاب جديد مع السعي للحصوؿ على رؤية شاملة داخلية للعملية 

 (1)«.التفاعلية كفي سبيل ابغصوؿ على تفسنً شمولر للمبادلات الاجتماعية

  قسمنٌ:كتنقسم أىداؼ ابػطاب التعليمي إلذ

كتتمثل في تلك التغنًات التي يراد حصوبؽا في سلوؾ الإنساف الفرد كفي  أىداؼ تربوية:
 بفارسات كابذاىات آّتمع ا﵀لي أك آّتمعات الإنسانية.

 دكر الأىداؼ التربوية ىي إنشاء جيل يتمتع بأخلبؽ حسنة كتكوين أفراد صابغنٌ في آّتمع.

نتائج موقف تعليمي معنٌ، أم أف ىي ابؼهارات  بارة عن:أما الأىداؼ التعليمية فهي ع
 1ا﵀ددة التي راد تنميتها من خلبؿ تعليم خبرة دراسية معينة أك بؿتول معنٌ في ابؼنهاج.

                                                           

 .36فن برليل ابػطاب إلذ بناء ابػطاب، ، ص ،. عبد ا﵁ بن بؿمد ابؼفلح 1
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كمن خلبؿ ىذا فإف الأكلذ ىي غرس القيم كابؼبادئ أك ابؼعتقدات العامة كالشائعة في آّتمع 
ضافة إلذ التربية الإسلبمية التي تشكل الأىداؼ التربوية التي يبنى كالتي ينبغي للفرد أف ينشأ عليها بالإ

عليها آّتمع ابعزائرم خاصة، أما الثانية فهي تلقنٌ ىذه ابؼبادئ عن طريق التعليم كإعطاء ابؼعرفة 
 للمتعلم كتوجيهو كإرشاد إلذ ما يناسبو كيساعده في بناء مستقبلو.

بؼتعلم "فالديداكتيك العاـ يقدـ ابغلوؿ، كيعطي سطرت أىداؼ ابػطاب التعليمي بػدمة ا
للمعلم صلبحية التدبنً كالتسينً لوضعيات التعلم برقيقا للمردكدية كالاستجابة ابؼعرفية كابؼهارية 

، فالعملية التعليمية عامة تعطي ابغلوؿ كالصلبحية للمعلم في تسينً كضعيات 2كالوجدانية ابؼرتقبة"
 برقيقا لأىداؼ ابؼناىج التعليمي.التعلم أم ابػطاب التعليمي 

  

 

 

 

 

 

 

 
                                                                                                                                                                                     

 .18، ص 1983، 5فاخر عاقل، معالد التربية، دار ابؼلبينٌ، بنًكت، ط1

 .25ابػطاب الديداكتيكي، ، ص ،بؿمد بؼباشرم  2

 أهداف الخطاب التعليمي

 . أهداف المجتمع1



 . أهداف المناهج التعليمي2

 

 . أهداف المادة التعليمية3

 

 . أهداف الوحدة التعليمية4

 

 . أهداف الدرس التعليمي5
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                                                                                          المقاربة بالكفاءات  :المبحث الرابع 

، بؽذا بقد إفٌ التفكنً في ابؼستقبل بيثل أىم ابؼلبمح الأساسيٌة التي تعبر عن الرغبة  في التغنً
الإنساف يبحث دائما عن إستراتيجية  فعٌالة لتحسنٌ مستقبلو كحياتو، كانطلبقا من ىذا ابؼنظور أتت 
ابؼناىج كالاستراتيجيات ابغديثة للتعلٌم لتمنح الأىداؼ ابؼتوخاة في العمليٌة التعليميٌة التعلٌميٌة طابعا 

 عمليا.

العقلي   رؼ الأكادبيية ما يلبءـ عيمٍري ابؼتعلٌمفمن ىذا ابؼنطلق، فإفٌ ابؼناىج بزتار من ابؼعا
كتقييم التدرج ابؼتنامي بنٌ ىذه ابؼعارؼ كتبني الوضع التعليمي للؤفعاؿ لتحصيل ابؼعارؼ برصيلب 

ككما ىو معركؼ  ،ناشطا، لأفٌ لكلٌ مضموف معرفي طرائقو كاستراتيجياتو ابػاصة من أجل تعليم فعاؿ
ي: منح ابؼتعلٌم القدرات كابؼهارات التي تسمح لو فعلب أف يكوف كفؤا أفٌ مهمة ابؼؤسسات التربويةٌ ى

للقياـ بأشياء تنفعو كتنفع آّتمع، كىذا ما نعني بو ابؼقاربة بالكفاءات، كالتي بذعل ابؼعارؼ قابلة 
للتحويل في الوضعيات التي بسكن ابؼتعلٌم في التصرؼ خارج ابؼؤسسة التربويةٌ كمواجهة كضعيات  

 ن خلبؿ التفكنً كالتحليل كالتأكيل كابزاذ القرارات التي يصادفها في حياتو اليوميٌة.معقدة م

تشهد الأياـ الأخنًة احتياجا إلذ توظيف العديد من الوسائل كالطرائق كالاستراتيجيات ك    
التعليميٌة ابغديثة بغية الوصوؿ إلذ الأىداؼ ابؼرجوٌة، كتطوير مضموف ابؽيكلة الشاملة للمنظومة 
التربوية بدا يتواكب مع العوبؼة التي يعيشها العالد ، كبؽذا جاء الإصلبح  بابؼقاربة بالكفاءات التي 
تعتمد على التكنولوجيا ابغديثة بدرجة عالية ؛فترمي ابؼقاربة ابعديدة إلذ منح ابؼتعلٌم الكفاءات التي 

تقوـ التربيٌة ابؼعاصرة  ،كمابسكنو في نّاية ابؼطاؼ من برديد مستقبلو ، كاختيار مشركعو الشخصي 
اليوـ بالدرجة الأكلذ على إعداد الفرد بؼواجهة بؿيطو كما فيو من عوامل كدكافع كصراعات لذلك تثبت 
الأبحاث التربوية ابؼتمثلة في: ابؼقاربة بالكفاءات التي تقوـ على مشاركة ابؼتعلٌم في العمليٌة التعليميٌة 

 عليو.التعلميٌة بععلو ا﵀ور الذم تدكر 
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كابعدير بالذكر؛ أفٌ أبنية ابؼؤسسات التربويةٌ تتمثل في منح ابؼتعلمنٌ القدرات كابؼهارات التي 
تساعده على مواجهة ابؼشاكل ابغياتيٌة كبسكنو من حسن التصرؼ في بـتلف الوضعيات ابؼعقدة من 

ء الاستعانة بابؼقاربة خلبؿ التفكنً كالتحليل كالتفاكض كابزاذ القرارات الصائبة، كىذا ىو السبب كرا
 بالكفاءات كمنهج جديد يساعد ابؼتعلٌم في حياتو الواقعيٌة

مفهوم المقاربة بالكفاءات :-1         

 المقاربة: -1 -1
، كفي التنزيل العزيز: (1)جدر قػىريبى كىو نقيض البعد، فقرب الشيء قربا؛ أم دنا منو  لغة:

ػذًهً الشَّجىرىةى فػىتىكيونى    (.2)ا مًنى الٍظَّالًمًنٌى﴾﴿كىلاى تػىقٍرىبىا ىى

 كمنو نستنتج أفٌ الشرح اللٌغوم بؼصطلح ابؼقاربة ىو الدنو كالاقتراب.

  اصطلاحا: 

بؾموعة التصورات كابؼبادئ كالاستراتيجيات التي يتم من خلببؽا تصور منهاج دراسي ىي 
امل )الزماف، ، كبدعنى آخر عبارة عن مشركع عمل مضبوط مع توفر كل العو (3)كبزطيطو كتقييمو

 ابؼكاف، الطريقة، الوسائل( لتحقيق الأداء الفعاؿ كالنتائج ابؼرغوبة.

كقد جاء في معجم علوـ التربية معنى ابؼقاربة على أنوٌ كيفية دراسة كمعابعة أك بلوغ غاية، 
كترتبط بنظرة الدارس إلذ العالد الفكرم الذم بويده في بغظة معينة، كترتكز كل مقاربة على 

يجية للتعامل مع عناصر تلك الظاىرة أك ذلك الإشكاؿ، نظريا )استراتيجية، طريقة، تقنية( استرات
، كبزتلف أشكاؿ ابؼقاربات من مقاربة برليلية إلذ مقاربة (4)تطبيقها )إجراء، تطبيق، صيغة، كضعية(

لتي يتواجد فيها بيداغوجية إلذ تقنية، إفٌ ابؼقاربة ىي التحليل الدقيق للوضعيات قصد معابعة ابؼشكلة ا

                                                           

821، ص 2003د.ط،  ينظر: مجمع المّغة العربية، المعجم الوسيط، مكتبة الشروق الدولية، مصر،- 1
  

35سورة البقرة، الآية  2
  

.47، ص 2000ينظر: بيرديشي، تخطيط الدرس لتنمية الكفاءات، تر: عبد الكريم غريب، منشورات عالم التربية، المغرب، د.ط،  3
  

.21، ص 2014رب، د.ط، الفاربي عبد المطيف وآخرون، معجم عموم التربية، سمسمة عموم التربية، دار الخطابي لمطباعة والنشر، المغ 4
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كقبل ابغديث عن مفهوـ الكفاءة لابد من الإشارة إلذ أفٌ مصطلح ابؼقاربة بً اقتراحو بديلب  ،ابؼتعلٌموف
من الطريقة أك الطرائق ما دامت ابؼقاربة تترجم الأىداؼ، كا﵀تويات، ككسائل الدعم، كابػطوط 

تلبؼ عاداتهم التعليمية كنفسياتهم ابؼنهجية ابؼتنوعة حسب تنوع جنسيات ابؼتعلٌمنٌ أنفسهم كاخ
كيفترض ّٔذه ابؼقاربة أف تتصدل لتعليمية اللٌغة العربية باعتبارىا ذات مكانة  (،1)كحياتهم اليومية

خاصة للغاية، سواء في بنيتها أك في كظيفتها، ذلك أفٌ اللٌغة العربية موضوع كأداة كما جاء كصفها في 
العديدة التي تنتمي كل منها إلذ ابذاه بذاتو، فإفٌ ابؼقاربة الأنسب ابؼنهاج، كمقارنة لأنواع ابؼقاربات 

بابعانب النفعي الوظيفي الذم بيكن أف "لواقعنا اللٌغوم التعليمي ىي ابؼقاربة بالكفاءات التي تعنى 
، حيث بات على ابؼنظومة التعليمية أف بزتار من ىذه النظريات (2")يفيد عمليا في ابؼيداف التعليمي

 يد ابؼتعلٌم في تنمية حصيلة لغوية دكف أف يتشتت بنظرية لسانية بعينها.ما يف

 الكفاءة: -1-2

 لغة: 

الكفء يضم الكاؼ القادر على تصريف العمل، كالكفاءة ابؼماثلة في القوة كالشرؼ، كمنو 
، كفي معاجم (3)الكفاءة في الزكاج: أف يكوف الرجل مساكيا للمرأة في حسبها كدينها كغنً ذلك

، لقوؿ حساف بن (4)؛ أم جازل كالكفء النظنً]كفأ[رل جاء معنى الكفاءة كمصدر للفعل أخ
ثابت كركح القدس )جبريل عليو السلبـ(: ليس لو كفاء؛ أم نظنً، كقد جاء أصل الكلمة )كفاءة( 

 (.5)؛ أم متساكيتاف«شاتاف متكافئتاف»بدعنى الاكتفاء، لقولو صلى ا﵁ عليو كسلم: 

                                                           

69،صالفاربي عبد المطيف وآخرون، معجم عموم التربية
1
  

269، ص5، مج1997ينظر: ابن منظور، لساف العرب، دار ابعيل، بنًكت، لبناف، د.ط،   
2
  

.891ص  معجم الوسيط،ينظر: بؾمع اللٌغة العربية،    
3
  

269ينظر: ابن منظور، ابؼرجع السابق، ص   4
  

5 573، ص1986مد بن أبي بكر بن ع.القادر، بـتار الصحيح، مكتبة لبناف، لبناف، د.ط، الرازم بؿ 
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أفٌ  ىذه التعاريف نستنتج ،كمن(1)أصل لاتيني كتعني ابعدارة كالقدرة كالأىلية كلفظة كفاءة ذك
 .معنى مصطلح الكفاءة ىو النظنً كالتماثل كالتشابو

 اصطلاحا:

ىي القدرة العقلية كالفسيولوجية التي تسمح باستغلبؿ بؾموعة من ابؼعارؼ كابؼهارات 
 كقت قياسي كأخطاء أقل، كيعرفٌها بنًنو كالسلوكيات، كبالتالر القياـ بدجموعة من ابؼهاـ في

Bernau  :النوع الذم تعد بو ابؼدرسة ابؼتعلٌمنٌ للحياة، كىي قدرة فاعلة بؼواجهة »على أنٌّا
إجابات »، كيعرفٌها بؿمد دريج بأنٌّا: (2)«ابؼواقف كالتحكم فيها ككذا توظيفها في الوقت ابؼناسب

لقدرات، ابؼهارات التي يتسلح ّٔا التلميذ بؼواجهة عن كضعيات تتألف منها ابؼواد الدراسية، ا
 Louis، كيعرفٌها لويس دينو "(3)«ابؼشكلبت، كإبهاد حلوؿ ناجعة كملبئمة بؽا

D’hainault« :" بأنٌّا بؾموعة من التصرفات الاجتماعية كالوجدانية، كمن ابؼهارات النفسية
 «.ا أك نشاط ماابغس حركية التي تسمح بدمارسة لائقة لدكر ما أك كظيفة م

بأنٌّا حسن التصرؼ كالتكيف في كضعيات ": »Pierre Giletكيعرفٌها بيار جيلي "
" التعليمي بكل تفاصيلو كأنواعو، كيستدعي Savoir faireإشكالية، فهي إذا إجادة الفعل "

ذلك بؾموعة من ابؼعارؼ كابؼهارات ابؼدبؾة في كضعيات متجانسة تكوف قابلة للملبحظة كالقياس 
سب مؤشرات بؿددة، كبخصوص الفعالية فهي مقاربة قابلة للقياس بنٌ ابؼخرجات ابؼتوقعة ح

تتم عملية ابؼقارنة بنٌ الإنتاج كعليو ، (4)«كابؼستهدفة كالنتائج ابؼلبحظة كالكفاءة شرط للفعالية
 . كالوضع ابغالر، كما بيكن أف يتم إنتاجو كبرقيقو كذلك باستخداـ ابؼوارد نفسها

 

                                                           

.42، ص 2002ينظر: بؿمد صالح حثركبي، ابؼدخل إلذ التدريس بالكفاءات، دار ابؽدل للطباعة كالنشر، ابعزائر، د.ط،   
1
  

50، ص2006،لشركؽ، الأردف، د.ط، سهيلة بؿسن كاظم الفتلبكم، ابؼنهاج التعليمي كالتدريس الفاعل، دار ا 2
  

61، ص 2000، ابؼغرب، د.ط، 16بؿمد الدريج، الكفايات في التعليم، ابؼعرفة للجميع، العدد   3
  

.50، ص 2005، 2كماؿ عبد ابغميد زيتوف، التدريس بماذج كمهارات، عالد الكتب، القاىرة، ط    4
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التعاريف نستخلص أفٌ الكفاءة ذات مستول أعلى فهي بؾموعة من ابؼعارؼ  كمن ىذه
 كابؼفاىيم كابؼهارات كالسٌلوكات ابؼنظمٌة التي تسمح للفرد بدواجهة أم كضعية ما.

المقاربة بالكفاءات:1-3  

ت عموما كبالاستناد على التعريفات السابقة )ابؼقاربة(، )الكفاءة( بيكن اعتبار ابؼقاربة بالكفاءا
كرغم اختلبؼ التعريفات ابؼقترنة ّٔا إلٌا أنٌّا تتمحور كلها على فكرة أفٌ ابؼقاربة بالكفاءات ىي خطة 
أك استراتيجية يتم بدوجبها بناء مشركع بيكن للمتعلٌم من خلبلو من توظيف معارفو، مهاراتو، 

، (1)يقا كاعياكسلوكياتو بصورة منظمة كفي كقت قياسي من تطبيق تلك ابؼعارؼ في آّتمع تطب
، كبردد مكانة ابؼعارؼ في الفعل التعليمي (2)كالتصرؼ بإحكاـ أماـ مسائل أك كضعيات كاقعية

اؿ، من إعداد دركسو بشكل فعٌ علٌم التطبيق، بالإضافة إلذ أنٌّا بسكن ابؼإلذ كتنقلها من ابغيز النظرم 
جد عليها ابؼتعلٌم، كبذدر فهي تنص على الوصف كالتحليل للوضعيات التي يتواجد فيها أك سيتوا

الإشارة أفٌ ابؼقاربة بالكفاءات لد تأت لتغينً ابؼهمة الأساسية كابؼتمثلة في تقدلص ابؼعارؼ للمتعلٌم، كإبٌما 
ة، كما تتميز الأساس داخل العملية التعليميٌ  ركيزةجاءت لتركز على منهجية التكوين كجعل ابؼتعلٌم ال

دماجي كبقدرتها على إقامة جسر بنٌ ابؼعرفة كالكفاءات من جهة ىذه ابؼقاربة عن غنًىا بطابعها الإ
أخرل، كذلك لإزالة ابغدكد بنٌ ابؼواد، فتساىم كل مادة    كبنٌ الكفاءات كالسلوكيات من جهة 

بقسطها في تكوين شخصية سليمة كمستقلة كقادرة على التكوين الذابٌ في معترؾ ابغياة، كبيكن 
بل ىي امتداد بؽا، فابؼقاربات ،ة لا تتعارض مع البيداغوجيات الكلبسيكية القوؿ أفٌ ابؼقاربة ابعديد

، في حنٌ أفٌ ابؼقاربة ابؼسمى بابؼقاربة بالأىداؼ الكلبسيكية كانت ترتكز على ابؼعارؼ فقط
كبتعبنً "بالكفاءات بنها الوحيد ليس تقدلص ابؼعرفة للمتعلٌم فحسب بل تقدلص ابؼعرفة كربطها بالواقع، 

اف ىدؼ ابؼقاربة التقليدية برليل ابغاجيات كالتعرؼ على النوعيات كالقدرات كابؼعارؼ مهني ك
الضركرية عند تنفيذ ابؼهاـ، في حنٌ تسعى ابؼقاربة ابؼبنية على الكفاءة إلذ التعرؼ على النتائج التي 

                                                           

08، ص 2005دار ابػلدكنية للنشر كالتوزيع، ابعزائر، د.ط،  ينظر: فريد حاجي، بيداغوجيا ابؼقاربة بالكفاءات، 1
  

03، ص 2003ائر، د.ط، ينظر: كزارة التربية الوطنية، الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج السنة الثالثة للتعليم العاـ كالتكنولوجيا، ديواف ابؼطبوعات ابؼدرسية، ابعز  2
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وجي ىو إعداد تبرىن على التنفيذ الفعاؿ للمهاـ، كىذا يعني أفٌ ابؽدؼ الأساسي بؽذا ابؼسعى البيداغ
(فابؼقاربة 1"، )متعلٌمنٌ يتجاكبوف مع عالد الشغل على أساس الكفاءة ابؼهنية التي تتطلبها الوظيفة

بالكفاءات ىي منهج كاسترابذية حديثة  يعتمده ابؼعلٌم في ابػطاب التعليميٌ يعمل على تقدلص ابؼعرفة 
 رؼ كابؼعلومات كتوظيفها في حياتو اليومية . ابؼرتبطة بالواقع كذلك لتعليم ابؼتعلٌم كيفية اكتساب ابؼعا

ة عنها في صيغة كفاءات يتم اكتسأّا ابؼقاربة بالكفاءات ىي مقاربة أساسها أىداؼ معلنٌ ك 
باعتماد بؿتويات منطلق الأنشطة كدعامة ثقافية، ككذا مكتسبات ابؼراحل التعلمية السابقة، كابؼنهج 

   لميذ كمحور أساسي في عملية التعلٌم.)طرؽ التواصل كالعمل( الذم يركز على الت

 مبادئ المقاربة بالكفاءات. 1-4

 :(2)تقوـ ابؼقاربة بالكفاءات على بصلة من ابؼبادئ ىي

: بدعنى برليل عناصر الكفاءة انطلبقا من كضعية شاملة )كضعية، (Globalitéالإجمالية )
رة التلميذ على بذميع مكونات معقدة، شاملة، مقاربة شاملة(، يسمح ىذا ابؼبدأ بالتحقق من قد

البناء . الكفاءة التي تتمثل في السياؽ كابؼعرفة السلوكية كابؼعرفة الفعلية كالدلالية
(Construction:)  أم تفعيل مكتسبات قبلية كبناء مكتسبات جديدة كتنظيم ابؼعارؼ، يعود

م إلذ معلوماتو السابقة لربطها أصل ىذا ابؼبدأ إلذ ابؼدرسة البنائية، حيث يتعلق الأمر بعودة ابؼتعلٌ 
 بدكتسباتو ابعديدة كحفظها في ذاكرتو الطويلة.

الشامل )الكفاءة(، الأجزاء )ابؼكونات(، الشامل الكفاءة  (:Alternanceالتناوب )
 يسمح ىذا ابؼبدأ بالانتقاؿ من الكفاءة إلذ مكوناتها بٍ العودة إليها.

مرات أماـ نفس ابؼهاـ الإدماجية، التي تكوف  أم كضع ابؼتعلٌم عدة (:Itérationالتكرار )
 في علبقة مع الكفاءة كأماـ نفس ا﵀تويات.

                                                           

83،ص2011كىراف،   للمقاربة بالكفاءات، مذكرة لنيل درجة ابؼاجستنً، كلية العلوـ الاجتماعية، جامعة السانية،ينظر: بؿمود عرابي، دراسة كشفية بؼمارسة ابؼعلٌمنٌ 1
  

   ٌنظر:  67،ص 2006، بيداغوجيا الكفاءات، دار السعادة، ابعزائر، د.ط،ك علي بؿمد الطاىر
2
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بدعنى ربط العناصر ابؼدركسة إلذ بعضها البعض، لأفٌ إبماء  (:Intégrationالإدماج )
الكفاءة يكوف بتوظيف مكوناتها بشكل إدماجي، يعتبر ىذا ابؼبدأ أساسا في ابؼقاربة بالكفاءات 

 نوٌ يسمح بتطبيق الكفاءة عندما تقرف بأخرل.كذلك لأ

أم الوقوؼ على مكونات الكفاءة من سياؽ، كمعرفة، كمعرفة  (:Distinctionالتمييز )
سلوكية، كمعرفة فعلية كدلالية، يتيح ىذا ابؼبدأ للمتعلٌم التمييز بنٌ مكونات الكفاءة كا﵀تويات، 

 كذلك قصد الامتلبؾ ابغقيقي للكفاءة.

أم ابتكار كضعيات ذات معنى كبؿفزة للمتعلٌم، حيث يسمح  (:Pertinence)الملاءمة 
ىذا ابؼبدأ باعتبار الكفاءة أداة لإبقاز مهاـ مدرسية من كاقع ابؼتعلٌم ابؼعيش، الأمر الذم يسمح لو 

 بإدراؾ ابؼغزل من تعلٌمو.

ليم كأنشطة يتعلق الأمر ىنا بالعلبقة التي تربط بنٌ أنشطة التع (:Cohérenceالترابط )
التعلٌم، يسمح ىذا ابؼبدأ لكل من ابؼعلٌم كالتلميذ بالربط بنٌ أنشطة التعلم كالتقولص التي ترمى كلٌها 

 إبماء الكفاءة كاكتسأّا.  

أم الانتقاؿ من مهمة أصلية إلذ مستهدفة باستعماؿ معارؼ  (:Transfertالتحويل )
على كجوب تطبيق ابؼكتسبات في كضعيات كقدرات مكتسبة في كضعية مغايرة، ينص ىذا ابؼبدأ 

 مغايرة التي فيها التعلٌم.

ابؼرتكزات كابؼبادئ التي تقوـ بيداغوجية ابؼقاربة بالكفاءات على بصلة من  كعلى ىذا الأساس؛ 
تساعد ابؼعلٌم في أداء كاجبو ،في ابؼرحلة الأكلذ عليو أف يربط ابؼعلومات السابقة بابؼعارؼ ابعديدة 

،بٍ ينتقل إلذ بؾاؿ التطبيق من ة فهما كاستيعأّا ككسبها كيكوف ىذا في مرحلة البناء للمتعلٌم بغي
انتقالا إلذ مبدأ خلبؿ كضع ابؼتعلٌم في كضعية مشكلة ليكوف نشطا فعلب داخل ابػطاب التعليمي ،

بنٌ مكونات التمييز كصولا إلذ الإدماج كىنا يتيح ابؼعلم للمتعلٌم  التكرار بغية ترسيخ الفكرة في ذىنو،
الربط بنٌ ،بٍ إلذ ابؼلبءمة كالترابط كذلك من خلبؿ الكفاءة كا﵀تويات، ليدرؾ الغرض من تعلمو 
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كصولا إلذ مبدأ  أنشطة التعليم كأنشطة التعلم كأنشطة التقولص التي ترمي كلها إلذ تنمية الكفاءة
نشطة متنوعة كاستعمابؽا في التحويل كىنا على ابؼتعلٌم أف يوظف مكتسباتو في أبماط بـتلفة كفي أ

فابؼقاربة بالكفاءات تعد بديلب بؼنهجية ابؼضامنٌ كا﵀تويات كالأىداؼ أم عنصر  ة ،كضعيات بـتلف
م كنموذج يقوـ ا تنظر إلذ ابؼعلٌ م لأنٌّ م لتعليم كالتعلٌ ظبؾدد في ابؼيداف البيداغوجي فهي إذف مبدأ من
بؼا يقرأه أك ينقلو أك يسجلو أك يسمعو كيوجهو  النقد،بتنشيط كتوجيو كتدريب التلميذ على التقييم ك 

،كمن أىم بفيزاتها أنٌّا تنمي القدرات الإبداع لا ثقافة ابغشو كالتخزين كالإيداعك بكو ثقافة التفكنً 
  العقلية كابغركية للمتعلٌم.

 : المقاربة النصيّة

ات من أجل تعليم اللغة تعد ابؼقاربة النصية أحد الأساليب التي تبنتها ابؼقاربة بالكفاء 
برديد مستقبلو  العربية كالتي ىي غاية ابؼؤسسات التعليمية، لأنّا كسيلة التعليم كالتواصل كالتبليغ

..                                                    كاختيار مشركعو الشخصي
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 :تعريف النص لغة و اصطلاحا

 ص، ص( مايلي: جاء في لساف العرب في مادة )ف، لغة: -أ 

النص رفعك الشيء، كنص ابغديث ينصو نصبا: رفعو. ككل ما أظهر فقد نص. كنصت »
كالظهور كابؼنصة:ما  ،الظبية جيدىا: رفعتو. ككضع على ابؼنصة أم : على غاية الفضيحة كالشهرة

 (1)«.تظهر عليو العركس لترل، كنصصت ابؼتاع إذا جعلت بعضو على بعض

 اللغوم للنص في ىذه الفقرة يدكر حوؿ: كمن ابؼلبحظ أف ابؼعنى

«. نصت الظبية جيدىا» ك ذلك في قولو :" النص رفعك للشيء". كفي قولو:  الرفع -( 1
 «.ما تظهر عليو العركس لترل» ....... ، مثاؿ:الإظهار -( 2

 «.نصت ابؼتاع..... بعضو على بعض» ضم الشيء ك ذلك في قولو :  -( 3

كىو ما نلبحظو في قولو:  الرفعبدعنى  -صلى ا﵁ عليو ك سلم  -جاء النص في حديث النبي 
 «. النص ك النصيص: السنً الشديد» شدة السيرإذا كجد فجوة نص. ك معنى» 

نصت القدر إذا غلت، ك النص ىو التوفيق ك التعينٌ، ك سنً نص ك نصيص: جد » يقاؿ 
(، بدعنى: بلغت الغاية التي عقلت فيها، أك رفيع.)كإذا بلغ النساء نص ابغقاؽ أك ابغقائق فالعصبة أكلذ

قدرنا فيها على ابغقاؽ، ك ىو اخصاـ، أك حق فيهن، فقاؿ كل من الأكلياء: أنا أحق، أك استعارة 
 ؛ أم انتهى صغرىن ك من النوـ عددىم. (2)من حقاؽ الإبل

ـ ابؼنصة: العصفورة ك بالضم: ابػصلة من الشعر، أك الشعر الذم يقع خركجها من مقد 
ستقصى عليو د اشتو ك ت: رأسها. ك حية نصناص؛ أم: كثنًة ابغركة، ك نصص غربيو كناصو: ا

 نصنصو: حركو، ك قلقلو.النبض، ك 

                                                           

.20،ص 2000، 1ط،1جدار قباء للطباعة  النشر، ة تطبيقية على السور ابؼكية،دراس صبحي إبراىيم الفقي:علم اللغة النصي بنٌ النظرية كالتطبيق،   

1
  

.16،ص 2008دار ابغديث القاىرة  ، بؾد الدين بؿمد بن يعقوب الفنًكز أ بادم: القاموس ا﵀يط ،راجعو بطاؿ شامي كزكريا جابر أبضد،   
2
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 (1)«.ك نصنصت البعنً إذا أثبتت ركبتيها في الأرض، ك برركت لتنهض

 كابؼعنى اللغوم للنص في ىذه الفقرة يدكر حوؿ :

 «  النص ىو التوقيف» ، مثاؿ: التحديد -1

 « . إذ بلغ النساء نص ابغقاؽ» ، مثاؿ: البلوغ -2

 «.نصيص القوـ عددىم» ، مثاؿ: العدد -3

 لديو من كلبـ. استخرج ما بدعنى؛ «نصص غربيو: استقصى عليو»مثاؿ: ،المناقشة -4

 ، مثاؿ: ) حية نصناص، نصنصو ، نصنصت البعنً(.الحركة -5

 اصطلاحا: -ب

و )ما أتى ل "الإماـ الشافعي "في نظريتو عن البياف، فذكر أنٌ ص كاف من قبأكؿ تعريف قدـ للنٌ 
 الكتاب على غاية البياف فيو فلم بوتج مع التنزيل فيو إلذ غنًه(.

 ذلك الكلبـ ابؼكتوب على الورؽ ك ابؼسند إلذ صاحبو.  2جمعان بن عبد الكريم

تمد على كسائل كبىتلف النص عند "بؿمد ابػطابي" عن ابعمل نوعيا، فهو كحدة دلالية يع
 (3)لغوية لتتحقق نصيتو.

( علبمة  HARTMAN-كإذا ابذهنا إلذ الدراسات الغربية بقد أف النص عند )ىاربساف
 لغوية تبرز ابعانب الإتصالر.

 
                                                           

16،ص. طبؾد الدين بؿمد بن يعقوب الفنًكز أ بادم: القاموس ا﵀ي    1
  

 

 

13،ص  2ينظر : بؿمد ابػطابي : لسانيات النص،مدخل إلذ انسجامات ابػطاب . ابؼركز الثقافي العربي،الدار البيضاء،ابؼغرب،ط   
3
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( الربط صفة رئيسية في النص، فقد عرفو بأنو H. WEINRICH-كيعتبر )فاينرش
هم في فهم السابقة كالعكس صحيح قة تستكوين جبرم تتلبحم عناصره ما يعني أف ابعمل اللبح

 (1)ىذا يلغي استقلبلية ابعمل.ك 

 (2)«.ىو كل خطاب تثبتو الكتابة(:» Poole-كيقوؿ )بوؿ

كنفهم من خلبؿ ىذه ابؼقولة أف النص تقيده الكتابة على خلبؼ ابػطاب الذم يتقيد 
 بابؼشافهة.

ناه الواسع إذ يطلقو ( ىذا ابؼصطلح بدعlouis Hjelmsley-كاستعمل ) لويس ىيمسلبؼ
 على كل ملفوظ قدبيا أك حديثا، مكتوبا أك منطوقا أك طويلب فكلمة )قف( نص كامل.

النص بيكن أف يكوف بصلة، كما بيكن أف يكوف كتابا * : »Toudrof3-يقوؿ ) توذركؼ 
يزانو، بأكملو، كإف تعريف النص يقوـ على أساس الإستقلبلية، ك انغلبقيتو، كبنا ابػاصيتاف اللتاف بس

 (4)«.فهو يؤلف نظاما خاصا بو، لابهوز تسويتو مع النظاـ الذم يتم بو تركيب ابعمل 

( يؤكد على انغلبؽ النص Toudrof -)توذركؼ  نستنتج من خلبؿ ىذه ابؼقولة أفٌ 
كاكتفاءه بذاتو،كذلك عائد إلذ تأثره بالابذاه النقدم الشكلبلش الذم ينتمي إليو، فهو يرل أف النص 

ه خلق قوانينو الداخلية فهو كياف مستقل نستطيع التعامل معو دكف الرجوع إلذ الكاتب أك بدقدكر 
 السياؽ.

                                                           
37ٌنظر،صبحًابراهٌمالفقً،علماللغةالنصًبٌنالنظرٌةوالتطبٌق،ص  

1
  

.29ص1،2003،ط،الجزائرة في برليل ابػطاب،ابؼؤسسة ابعامعية للدراسات كالنشرالأسلوبية في النقد العربي ابغديث ،دراس:فرحاف بدرم ابغربي  
2
  

                                          النشر شاعرية كتاب بمغاري،صاحب فرنسي ،فيمسوف نتودروف تزفيتا :ينظر* 
      https//ar.wikipedia.org, 13 :24,23/02/2016 

4www.ithadelkotabelarab.com, 10:07,14/03/2012 
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إف كلمة » في الإبقليزية بقولو:  الانسجام( النص في كتابو Halliday-كيعرؼ )ىاليدام
، «" تستخدـ في علم اللغويات تشنً إلذ أم فقرة مكتوبة أك منطوقة، مهما كاف طوبؽاTextنص" 

ص ليس كابعملة أك شبهها، قد يكوف  نفهم من ذلك أف الطوؿ ك القصر معيارين ثانوينٌ، فالنٌ (1)
 كلمة أك بصلة.

ص جهاز عابر لسالش يعيد النٌ :»  * إلذ أفٌ Julia Kristiva2-كتذىب )جوليا کريستيفا
ط عديدة من توزيع نظاـ اللساف بواسطة الربط بنٌ كلبـ تواصلي يهدؼ إلذ الإخبار ابؼباشر كبنٌ أبما

 «.ابؼلفوظات السابقة عليو، ك ابؼتزامنة معو

ص لا ينطلق من العدـ بل يطلع على نصوص كاتب النٌ   كمن خلبؿ ىذه ابؼقولة نستنتج أفٌ 
 أخرل، كيضمن بعضها في نصو.

 (3)( على عدة مكونات بـتصرة في ابؼخطط التالر :L.Lotman-كيعتمد النص عند )ؿ. لوبساف 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

،القاىرة ،دط،-بكة النٌص–أبضد عفيفي،ابذاه ابعديد في الدرس النحوم   23،ص 2001كلية دار العلوـ 1
  

:أديبة وعالمة لسانية ومحممة نفسانية ،ولها عدة مؤلفات من بينها "عمم النّص"                         جوليا كرستيفا *  

128،ص 1997، 1ط لبناف،لنص،ابؼفاىيم كالابذاىات،الشركة العابؼية للنشر لوبقماف، ينظر: سعيد حسن بحنًم: علم لغة  
3
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ص، كابؼتمثلة في التعبنً؛ ذلك أف يوضح لنا ىذا ابؼخطط ابؼكونات التي يعتمد عليها النٌ 
النص يتمثل في علبمات بؿددة بزتلف عن الأبنية ابؼوجودة خارجو، أما التحديد فيقصد بو؛ أنو 

دلالتها  لكل نص دلالة من الصعب بذزئتها ما يعني أنو بوقق كظيفة ثقافية بؿددة كينقل
 الكاملة، كأف لكل نص صفات بذعل القارئ يفرؽ بينو كبنٌ غنًه؛ فالنص كالقصيدة ليس سواء.

أما ابؼقاربة ككما سبق توضيحها فهي عبارة عن بصلة من ابؼبادئ كالأسس التي يقوـ عليها 
 البرنامج الدراسي بقملها في ابؼخطط التالر:

 

 

 المكونات التي يعتمد عليها النص

 الخاصية البنيوية التحديد التعبير

توجد علاقة 
محددة يتمثل فيها النص 

تختلف عن الأبنية 
 القائمة خارجه

توجد سمات 

تعرف من خلالها 

 النصوص

تعد البنية 

شرط أساسي لتكوين 

 النص ذلك لكونه

مخطط يوضح المكونات التي يعتمد عليها النص عند 

 لوتمان
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 الاستراتيجية

  الوسيلة

 التطبيق

 مخطط يوضح الطريقة التي نعالج بها المشكلة
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ص، كسبق لنا  أف قمنا بتعريفو لذا سنتنقل أما النصية فهي عبارة عن مصدر صناعي للنٌ 
 إلذ ابؼقاربة النصية.

النصوص بدختلف أنشطتها على اعتبار : ىي طريقة تدريس تعريف المقاربة النصية. 2
أف النص بنية كبرل تظهر فيها ابؼستويات اللغوية ابؼختلفة، كتنعكس فيها ابؼؤشرات السياقية 

 (1)مقامية كانت أك شفافية أك اجتماعية".

فهي الطريقة التي تقوـ على جعل ابؼتعلم يعلق شفويا أك كتابيا على ما يقرأ أك يسمع، كما 
م بالكفاءة اللغوية عن طريق: التعبنً كالقراءة كالكتابة كذلك لأنّا تضعو أماـ يتمكن في التحك

مشكل مطلوب منو حلها، فتجعل ىذه ابؼشكلة ابؼتعلم في مقاـ استدراؾ مكتسباتو القبلية مع 
 العمل على التفكنً كالتحليل كالاستنتاج بغية إبهاد ابغل ابؼناسب بؽذه الإشكالية.

 ية:شروط المقاربة النص-أ

ابؼقاربة النصية باعتبارىا طريقة جديدة في التدريس، يعد فيها النص بؿورا رئيسيا تدكر 
حولو بـتلف التعلمات، فللنصوص الأدبية طابع إبداعي فهي تثرم مكتسبات ابؼتعلم كتكسبو 
رصيدا لغويا ضخما ، كتعذب ذكقو ، كتثنً مشاعره، كتنمي قدرتو على النقد كالتحليل، كقراءتها 

ت السركر في الركح القارئ إضافة إلذ كونّا تدرس من جوانب بـتلفة، حيث يوحد ابؼدرس ثب
 كابؼتعلموف جهودىم لكشف أسرارىا، ك بنيتها، كىيكلها.

كّٔذا الشكل يتكوف لدل ابؼتعلمنٌ نظرة شاملة ككافية للغة ، كتسنً توظيف بؿتويات 
لأكلذ على أبماط ىذه النصوص عند تلقينو أنشطتها ، كفركعها. كعلى الأستاذ أف يركز بالدرجة ا

 (2)بؽا.

 
                                                           

1 9،ص2003ينظر:مديرية التعليم الأساسي،اللجنة الوطنية للمنهاج،الوثيقة ابؼرفقة للمنهاجالسنة الثانية من التعليم الابتدائي،ديسمبر
  

 :  www.wadilarab.com, 03 :54, 23/02/2011  ر:ٌنظ
2
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 كمنو بللص انو من شركط ابؼقاربة النصية:

  الاتساؽ كيقصد بو بؾموعة القواعد الشكلية التي تصل بنٌ العناصر اللغوية بداية
 بأصغر كحدة )ابعملة( إلذ اكبرىا)النص(. 

 كالتقارب بينها. الانسجاـ كنعني بو التالف الكامل بنٌ مركبات النص الدلالية 

  ٌغوية أدكات الربط بدا فيها الضمنً العائد، اسم الإشارة، كلو دكر في ربط العناصر الل
 (1)لتحقيق الانسجاـ الداخلي كابػارجي.

   التدرج في تعليم النصوص كالقواعد... إلذ غنً ذلك من الأنشطة ابؼختلفة بعيدا عن
ابؼتكاملة لتنمية كفاءة ابؼتعلم كإكسابو مهارات التراكم، فتظهر العلبقة ابؼستمرة بنٌ الأنشطة 

يستخدمها في تواصلو مع أستاذه كزملبءه في الثانوية أك خارجها كذلك لا يكوف إلذ إذا كانت لديو 
 القدرة على استيعاب ىذه النصوص كتأكيلها.

كتلك كاحدة من ابؼشكلبت التي ينبغي للؤستاذ أف يتخلص منها، كذلك بتحفيزىم على 
 ة الكتب ابؼختلفة التي من خلببؽا يكتسب ابؼتعلم الكفاءة النصية.مطالع

يوقن بأف التعليم قبل أف يكوف كظيفة ككسيلة لكسب الرزؽ ىو  ابؼعلٌم كذلك ليس صعبا على
 (2)رسالة.

  ٌص ىوية كانتماء.أف يكوف بؽذا الن 

لك(، كأف أف ينتمي لنمط معنٌ )كصفي أك سردم،... كغنً ذ ص لابدٌ أف النٌ ؛كيقصد بذلك
و مثلب م من إنتاج نص مشابو ليراعى فيو خصائص النمط ابؼعتمد دكف ابػركج عنو حتّ يتمكن ابؼتعلٌ 

 .في عملية التلخيص أك كضع ىيكلة نصية

 
                                                           

WWW.dzbatna.com, 04 :30, 11/03/2018: 1ينظر  

www.elraad.com,21 :58, 03/03/2019:2ينظر
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 ة:صيّ مميزات المقاربة النّ   -ب

  .برمل أشكاؿ التعلم أكثر فاعلية في ابغياة اليومية 

 الوطنية من خلبؿ كفاءة التصفية كالغربلة  تسمح با﵀افظة على عناصر ابؽوية كالشخصية
 العلمية لتمحيص كل ما يتم تلقيو عبر كسائل الاتصاؿ كالإعلبـ ابؼختلفة في ىذا العصر. 

   تسمح بتحبيب النشء في التراث الأدبي ابؼدركس كربطهم بابؼوركث الثقافي كىذا لا يتأتى إلا
 عبر عملية انتقائية علمية. 

  بلبغة(. -قواعد--رسة نسيجا بنائيا متربصا)نص بذعل من الأنشطة ابؼد 

  الطريقة ابغوارية التي تكوف ضمن ابؼقاربة النصية تساعد على تفعيل ابغوار بنٌ ابؼتعلم كأستاذه
 ، ك بينو كبنٌ زملبءه. 

  .تشرؾ ابؼتعلم في العملية التعليمية فيتعلم بنفسو 

  على التكيف مع بؿيطو. تهتم ابؼقاربة النصية بشخصيتو ، كتكونو فيصبح قادرا 

  .الاستغلبؿ ابعيد للمعارؼ 

   تكوف لدل ابؼتعلم ملكات بـتلفة في شتّ مراحل الدرس، فالنمط ابغجاجي البرىالش يكسبو
 قدرة على البرىنة كالتفسنً ، كبهعلو قادرا على برليل أم نص كتعليلو كتقدلص ملخص صغنً لو. 

   .ٌتساعد على بمو كازدياد معارؼ ابؼتعلمن 

   .بسكن ابؼتعلم من تصحيح ابػطأ فيقتنع ابؼخطئ 

    يكسب نشاط القراءة آليات توليد الدلالة كتأكيل معالش النص حيث تتوضح ىذه ابؼعالش مع
 كل قراءة . 
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  ٌم ابؼراعية بؼخارج ابغركؼ كعلبمات الوقف، م أك ابؼتعلٌ القراءة النموذجية التي يقوـ ّٔا ابؼعل
 قراءة الفنية التي بذعلو يشعر بابؼتعة.كالنبر كالتنغيم بدقاربة ال

  .تدريب ابؼتعلمنٌ على توظيف مكتسباتهم 

   يسمح التقولص التشخيصي بإعادة مقاربة ابؼكتسبات القبلية للمتعلمنٌ عبر مراحل التعلم
 فيحفظوف بذلك مكتسباتهم السابقة ، كتفعيلها من جديد.

   ده على التأمل أثناء القراءة.تساعد ابؼتعلم على الفهم كتنويع الدلالات ، كتعو 

   تسمح ابؼناقشة في إطار ابؼقاربة النصية بتنمية التفكنً الابتكارم، كالنزعة الإبداعية عند
 الدارس.

 .التلقي والإنتاجة بوظيفتي كما تتميز ابؼقاربة النصيٌ 

 بععل ابؼتعلم قادرا على التفاعل مع النصوص ابؼعتمدة في ابؼقرر كالوصوؿ إلذ التلقي:-1
 (1)التعبنً( عن مشهد أك صور تتم مشاىدتها. -ابؼعنى. أك ما يطلق عليو: الدراية بابؼعنى )الدلالة 

: كتقوـ على ابتكار مواضيع )بصل، أك فقرات، أك نصوص(، ككضع بـطط  قدرة الإنتاج-2
كؿ في بؿمل للموضوع ابؼبتكر، كالترتيب الصحيح لعناصره. كفي الأخنً إنتاج نص مطابق للنص ابؼتنا

 (2)الدرس.

م كلذ كظيفة بذعل ابؼتعلٌ الأ :ة تؤدم كظيفتنٌصيٌ ابؼقاربة النٌ  بأفٌ  ؛كحتّ تتضح الصورة أكثر نقوؿ
 ص ،كيفهم معناه بصورة أدؽ من خلبؿ الطريقة التي يتم تناكلو ّٔا.يتذكؽ النٌ 

                                                           

32،ص 2014، 25 ع،كتيزيوز ،  جامعة مولود معمرم، بـبر الدراسات اللغوية، ،: بؾلة ابؼمارسات اللغوية مجموعةمنالمؤلفٌن، 1
  

31المرجعنفسه،ص  
2
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نمط الك   كظيفة بعد أف تتم دراستو من جوانب بـتلفة شكلب كمضمونا )الأسلوب  ةثانيالك 
 كذلك في برديد بناء النص(، كفي الأخنً يبني نصا مطابقا للمتناكؿ في الدرس.

ص كمحور لكل التعلمات ك حولو تدكر الأنشطة بصيعها ة ينطلق من النٌ مبدأ ابؼقاربة النصيٌ  إفٌ ك 
م في سبيلو لتلك ابؼقاربة ك ليمضي ابؼتعلٌ  ، كتابيك مطالعة ك تعبنً  -شعرا ك نثرا–أدبية  من نصوص

غوم بدفردات جديدة ذات دلالات ، ك يثرم رصيده الفكرم بأمور  أف يثرم رصيده اللٌ في الأكٌؿ عليو 
ص ، ك الاطلبع على النمط ك خصائصو ، عن طريق اكتشافو كثنًة كملبمح بيئة صاحب النٌ 

 معطيات النص ابؼدركس ك مناقشتها، مع تفحص تركيب فقراتو كمدل اتساقها كانسجامها
ص ة فيتعرض إلذ ركافد النٌ م سنًه بكو ابؼقاربة النصيٌ ك يواصل ابؼتعلٌ البناء اللغوم  بٍ ينتقل إلذ

كالعركضية،        ابؼدركس سابقا، ك يتناكؿ من خلبلو دراسة الظواىر النحوية ك الصرفية، ك البلبغية 
لة الثانوية كسنرل ،كىذا ما يتبعو ابؼعلٌم في ابؼرحإلذ جانب تنمية الذكؽ الأدبي حسب ما بيليو ابؼنهاج 

 ذلك في ابعانب التطبيقي بالتفصيل.
 الاستراتيجيات الحديثة للتعلّم:-3

إفٌ ابغديث عن الاستراتيجيات ابغديثة للتعلٌم يعني كضع بزطيط بؿكم لتسنً ابػطاب التعليميٌ 
ركة داخل حجرة الصف، مع برفيز ابؼتعلمنٌ كتشجيعهم كالاىتماـ بالفركؽ الفرديةٌ كفتح باب ابؼشا

أماـ بصيع ابؼتعلمنٌ, إذ تعددت أنواع التعريفات التي أكضحت معنى الاستراتيجيات "فمنها ما عرفها 
( ىي فن استعماؿ ابػطط ابؼنظمة في جل مشكلة معينة , webesters, 1971كبسر في قولو: )
ل، (على أنٌّا تنظيم بـطط  يقوـ بوساطة طرائق كتقنيات ككسائraynal, 2008كعرفها ركنيل )

 .       (1)بغرض بلوغ ىدؼ معنٌ 

، يس كتقنيات تفعل ابػطاب التعليميإذف الاستراتيجيات ىي عبارة عن أساليب كطرؽ التدر 
 ككذلك بيكن

                                                           

31-30,ص ،2017،  1ج، 1،عمان ، طدار الوفاء لمنشر  ،التعميمية المعاصرة سعد عمي زاير وآخرون :   
1
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تعريف استراتيجيات التعلٌم باعتبارىا شبكة مركبة من الأفكار كالتجارب كالتوقعات كالأىداؼ 
 (1)دٌد"كابػبرات التي توظف لإبقاز أفعاؿ مؤطرة ّٔدؼ بؿ

برديد مفهوـ الاستراتيجيات التعليميٌة على أنٌّا عمليٌة ؛بيكن من خلبؿ التعريفات آنفة الذكر 
بزطيطيٌة يصورىا ابؼعلٌم بغية برقيق الأىداؼ التعليميٌة ابؼرجوٌة بواسطة بؾموعة من الوسائل كالأدكات 

نة بالاستراتيجيات ابغديثة كالإجراءات التي يستخدمها بؼساعدتو في مهمتو, أما ما بىص الاستعا
للتعلٌم فإنوٌ لا يعني الابتعاد كحذؼ الاستراتيجيات القدبية التقليدية التي كانت تستعنٌ بالطريقة 
الإلقائية أك ابغوارية مثلب كإبٌما من أجل مواكبة العصر أجبر ابؼعلٌم على كضع تصور يعتمد على 

كنولوجية كابغاسوب مثلب , فمن أشهر الاستراتيجيات ابغديثة التي تستعنٌ بالوسائل الت
 الاستراتيجيات ابغديثة للتعلٌم ابؼستعملة في العمليٌة التعليميٌة التعلميٌة ىي:

 التعلّم المسند إلى المشكلة: استراتيجية 5-1

لتنظيم التعلٌم ابؼراد برصيلو، كذلك من  استراتيجية التعليم ابؼستند إلذ ابؼشكلة ىو طريقة ك
لٌم في مشكلبت ذات صلة باىتماماتو ، إذ "يعود أصل التعلٌم ابؼسند إلذ ابؼشكلة خلبؿ كضع ابؼتع

إلذ الفيلسوؼ اليونالش سقراط الذم كاف تعليمو يتم بتقدلص مشكلبت لطلبتو، كتشجيعهم على 
الاكتشاؼ كتقييم حلوبؽم ابؼعركضة ككذلك أرسطو الذم كاف يضع طلبتو في مواقف مشكلة تستلزـ 

بذعل التعلٌم بودث  الاستراتيجية، إفٌ ىذه (2)لدل الطلبة كمعتقداتهم في ىذه ابؼعرفة" إظهار ابؼعرفة
على بكو جيد عندما يتعامل ابؼتعلٌم مع ابؼشكلبت ذات صلة بابغياة الواقعية تزداد رغبتو للتعلٌم من 

اب خلبؿ البحث عن حلوؿ بؽذه ابؼشكلبت، فالتعليم بابؼشكلة صمم بؼساعدة ابؼتعلٌم في اكتس
ابؼعارٌؼ مع برسنٌ كتطوير خبراتو ابؼعرفية بفعل ابؼمارسة ككذا لاستيعاب ابؼواد ابؼدرسة كالاستعداد 
للحياة ابؼهنية كالاندماج في آّتمع، كىذا ما جعلها أحد أىم النماذج  ابؼستعملة في العمليٌة التعليميٌة 

                     بالعمليات الذىنية.التعلٌميٌة رغم أنٌّا تتطلب من ابؼتعلٌم بذؿ جهد كبنً مدعم 
                                                           

36عبد الرحمان التومي : الجامع في ديداكتيك المغة العربية ,ص  1
  

99ينظر: سعد علي زاير كآخركف : التعليمية ابؼعاصرة , ص 2
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 خطوات التدريس وفق التعلّم المسند إلى المشكلة:  

إفٌ توجيو الطلٌبة بكو ابؼشكلة كتنظيمهم للدرس مع ابؼساعدة على البحث ابؼستقل كابعماعي، 
م ابؼسند فيسنً التعلٌ  (،1)كالتوصل إلذ نتائج كعرضها كفي الأخنً برليل عملية حل ابؼشكلة كتقوبيها

إلذ ابؼشكلة كفق بطس مراحل تدريسيٌة تشمل توجيو ابؼعلٌم للتلبميذ بكو ابؼشكلة ابؼقتبسة من الواقع 
كذلك للفت انتباىهم كتشغيل عقوبؽم من خلبؿ استدراؾ ابؼكتسبات القبلية التي قد تساعد في إبهاد 

                                                                                                                                ابغلوؿ كعرضها على ابؼتعلٌم من أجل تقوبيها.

 المجموعات التعاونيّة: استراتيجية2-5 

من أبرز الأساليب التدريسيٌة التي برث عليها ابغركة التربويةٌ التعليميٌة ابغديثة ىي: التعلٌم 
لى بؾموعة من ابؼتعلمنٌ متفاكتة القدرات بغية برقيق أىداؼ تعليميٌة ، التعاكلش الذم يعتمد ع

"فالعمل التعاكلش ىو مقاربة تفاعلية منظمة تضع في ابؼقاـ الأكٌؿ العمل القومي الذم تتضافر فيو 
بذعل ابؼتعلمنٌ  الاستراتيجية، فهذه (2)القدرات كمواىب التلبميذ ابؼختلفة لبلوغ نفس ابؽدؼ"

 ما بينهم كيتقابظوا ابؼهاـ ابؼسندة إليهم من طرؼ ابؼعلٌم من أجل برقيق الأىداؼ ابؼرجوٌة.يتعاكنوف في

 فوائد التعلّم التعاوني:       

 أبنية كبنًة بسس ابؼتعلمنٌ في بـتلف النواحي كىي كالتالر: الاستراتيجيةبؽذه 

 .تنشط عقوؿ ابؼتعلمنٌ من خلبؿ ابؼناقشات كابغوار ابؼتبادؿ 
  (3 )فيو على نوعية العلبقات الشخصية بينهم خلبؿ إبقاز الأنشطة ابؼقترحة عليهم" "التركيز 
 .زيادة الثقة في النفس كتعزيزىا 
 .تنمية ركح ابعماعة من خلبؿ احتراـ رأم الطرؼ الآخر 

                                                           

102, صينظر: سعد علي زاير كآخركف : التعليمية ابؼعاصرة ا    1
  

2 121مد الطاىر كعلي:الوضعية ابؼشكلة التعليمية في ابؼقاربة بالكفاءات،صبؿ 
  

969المرجعنفسه،ص 
3
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  تدعيم برويل ابؼعرفة كتسهيلها، فالتفاعلبت الاحتجاجية تشجع التلبميذ على التعبنً عن"
 (1) ياغتها كابؼقارنة بنٌ طرؽ تعلمهمأفكارىم كإعادة ص

 .زيادة الرغبة في التعلم 
 .زيادة التحصيل ابؼعرفي 

 إستراتيجية التعلّم الرقمي:3-5 

يشهد العالد العربي في ىذه السنوات الأخنًة تقدما كبنًا في تكنولوجيا ابؼعلومات كاستخداـ 
ر قطاع التعليم، فنلبحظ مثلب: أفٌ ابغاسوب ابغواسيب الإلكتركنية في العمليٌة التعليميٌة رغبة في تطوي

يقدٌـ ابؼادة بشكل منظم كمشوؽ من خلبؿ توظيف الألواف كالأصوات كالصور؛ بحيث يتمكن ابؼتعلٌم 
من إعادة ا﵀تول أكثر من مرة حتّ يفهم كيستوعب؛ فهذه الإستراتيجية تعتمد على استخداـ 

ريسية فعالة بؽا إبهابيات في تعزيز ابػطاب التعليمي ابغاسوب كوسيلة تعليميٌة "إفٌ ابغاسوب أداة تد
من خلبؿ رفع  معدؿ ابغماس لدل ابؼتعلٌم، مع تقريب الفجوة بنٌ التعليم كالتدريس كخلق فرص 

، فيحتاج ابؼتعلٌم إلذ تنوع الوسائل التعليميٌة التي (2)أكثر لتطوير مفاىيم التعلٌم لدل ابؼتعلمنٌ"
 طاب التعليمي القائم بنٌ ابؼعلٌم كابؼتعلمنٌ؛ فابغاسوب يوفر فرصايستخدمها ابؼعلٌم لتفعيل ابػ

للتفاعل مع ابؼتعلٌم كما يوفر عنصر الإثارة كالتشويق كالرغبة في التعليم، كما أنٌّا تعمل على 
توفنً  ابعهد كالوقت عبر ابػدمات الإلكتركنية كغنًىا من ابؼزايا التي بزدـ ابؼعلٌم، إضافة لذلك 

كلياء على الاطلبع الدائم بؼستويات أبنائهم كفق برنامج الرقمنة، مع إمكانية الأىل مساعدة الأ
 التواصل ابؼباشر كالسهل مع إدارة ابؼؤسسة التربويةٌ.

فٌ ظهور الاستراتيجيات ابغديثة للتعلٌم كانت نتيجة التطورات ابغاصلة أ كفي الأخنً نستنتج؛
من ابؼعارٌؼ كابغقائق العلميٌة؛ كىذا ما استدعى بناء بؽذا العصر، كالتي مست كلٌ بؾالات ابغياة 

                                                           

969،صبؿمد الطاىر كعلي:الوضعية ابؼشكلة التعليمية في ابؼقاربة بالكفاءات
1
  

408-407, ص ينظر :  محمد عيسى الطيطي وآخرون :الوسائل التعميمية
2
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بماذج كتصاميم تعليميٌة مناسبة أكثر لطبيعة تلك ابؼعرفٌة، كقد حصل توجو بكو العلماء كابؼربنٌ أف 
يضعوا على عاتقهم تصميم بماذج كاستراتيجيات حديثة تواكب العصر بعيدة عن النظاـ التقليدم 

لتعليميٌة التعٌلميٌة  ، كإعداد فرد مفكٌر كاعي فعاؿ في آّتمع، كلعل أىم بغية تطوير مستول العمليٌة ا
النتائج التي نلخص إليها من خلبؿ ىذا البحث فإف للبسترابذيات ابغديثة ابهابيات كعوائق كقفت 

 أماـ بقاحها بقملها في : 

 الايجابيات :-أ

 قدة كالتركيب تنمية القدرات كالكفاءات للمتعلٌم لاعتمادىا على عمليات مع
 كالتحليل كالتقولص.                                                      

  )بسكنٌ ابؼتعلٌم من قياـ بابقازات ذات جودة كإتقاف)معارؼ أقل كمهارات أكثر
؛كذلك من خلبؿ مشاركتو في حلٌ كجعلو فاعلب كمنتجا بواقعو )ىو بؿرؾ ابؼيداف التعليميٌ ( 

                             ق توليد الرغبة لديو أثناء عملية ا﵀اكلة ك بذؿ ابعهد الذاكي.ابؼشكلة عن طري

 العوائق : -ب

 عدـ دراية أغلب ابؼعلمنٌ بداىية ابؼقاربة بالكفاءات لذلك ، ك نقص التأطنً ك التأىيل
                  لبدٌ من السعي كالعمل على تكوين ابؼعلٌم ليكوف قدكٌة بعميع أطوار التعليم.    

  اكتظاظ عدد ابؼتعلمنٌ داخل القسم، بفاٌ يصعب على ابؼعلٌم القياـ بدكره كموجو
 كمراقب 
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، كتوفنً الوسائل اللبزمة كّٔذا نقترح إعادة فتح ابؼعاىد التكنولوجيٌة من أجل تكوين ابؼعلمنٌ  
اء على ظاىرة الاكتظاظ، مع ضركرة مع بزفيف البرامج الدراسية كالقض ةلإبقاح العمليٌة البيداغوجي

من :علم الاجتماع ك علم النفس ككذا علوـ  كالاجتماعيٌة كالنفسيٌة استعانة ابؼعلمنٌ بالعلوـ الإنسانية
طرؽ التفكنً كالاستيعاب مع التركيز على الوضعية الاجتماعيٌة التربية من أجل مساعدتهم على معرفة 
التعليميٌة التي بيكن استثمارىا في كل مرحلة  الاستراتيجيات كالنفسيٌة للتلميذ ،الأمر الذم بودٌد

تعليمية كىذا ما سنقف عليو في الفصل الثالٌش ابػاص بالتصور كابؼمارسة .

 



 

 
 

 

 الفصل الثاني
 إسهام التصور والممارسة في تطوير الخطاب التعليميّ 

 
: التصور التداكلر للخطاب اللسالشالمبحث الأوّل  

كر ابػبرة في العمليٌة التعليميٌة: دالمبحث الثانيّ   

أبنية استخداـ التصور كابؼمارسة في ابػطاب التعليميٌ المبحث الثالث :  
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 المبحث الأوّل: التصور التداولي لمخطاب المسانيّ:

 تمهيد:

غة باىتماـ كبنً من طرؼ الباحثنٌ كالفلبسفة حيث تناكلت الكثنً في قضايا حظيت اللٌ 
ة كحتّ التركيب اللفظي، كذلك لارتباطها الشديد غويٌ كالسيميائيات كالدلالة اللٌ التحليل كاللسانيات 

اللسانيات التداكلية  ة، "فإفٌ بحياة الإنساف كبفكره كبكل ما يتعلق بو من سلوكات كفعاليات ذىنيٌ 
د ابعديدة لطريقة جديدة في التفكنً بدأت على يد "سقراط" بٍ تبعو "أرسطو" كالركاقيوف من بعده، بي

أنّا لد تظهر إلذ الوجود باعتبارىا نظرية للفلسفة إلا على يد "باركلي" التي تغذيها طائفة في العلوـ 
فجعلت التداكلية  (،1)على رأسها الفلسفة كاللسانيات كالأنثركبولوجيا كعلم النفس كعلم الاجتماع"
قاـ تطويرىا ثلبثة من  الدرس اللغوم بؾالا بؽا كذلك في العقد السابع في القرف العشرين "بعدما

  h.p. griceكجرايسj.r. searleكسنًؿj. laustinفلبسفة اللغة بعامعة أكسفورد كىم أكستن 

كمن ىنا كانت بداية تطور اللسانيات التداكلية بنظرية أبعاد الكلبـ التي ظهرت مع "جوف 
يعرؼ  أكستن" كتطورت على يد "جوف سنًؿ" لتظهر بعدىا بؾموعة من ابؼفاىيم شكلت ما

 ( .2)باللسانيات التداكلية"

بالدرس اللغوم مست بؾالات أربعة في دراستها أكبؽا:  prmatiesكفي ضوء ابغاضر التداكلية 
دراسة ابؼعنى الذم يقصده ابؼتكلم، بٍ درست ابؼعنى السياقي كانتقلت إلذ دراسة كيفية إيصاؿ أكثر 

كيل كصولا إلذ دراسة التعبنً عن طريق التباعد بفا يقاؿ كذلك بالبحث عن ابؼعنى غنً ابؼرئي أم التأ
 النفسي كذلك بتحديد ابؼتكلموف مقدار ما بوتاجوف قولو كفق افتراضات تقرب ابؼستمع أك تبعده.

                                                           
 .163، ص 2009، 1انيات العامة ابذاىاتها كقضاياىا الراىنة، علم ابؼكتبة ابغديثة ، الأردف، طنعماف بوقرة، اللس 1
                        .                                             24-23، ص 2000، 1ينظر عبد ابؽادم ظافر الشهرم، استراتيجيات ابػطاب مقاربة لغوية تداكلية، دار الكتاب ابعديد، بنًكت، لبناف، ط 2
: فيلسوؼ إبقليزم ، شغل منصب أستاذ في فلسفة الأخلبؽ بجامعة أكسفورد . كيعتبر ابؼؤسس الأكؿ لتداكلية أفعاؿ  (1960ػ1911أوستين )* .

 الكلبـ
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كبذلك كفرت التداكلية ابغلقة التواصلية ابؼتولدة بوجود ابؼتكلم الذم بىضع للوضعية التواصلية، 
للسالش إلذ حيزىا الاستعمالر كفق الفعل التواصلي ابؼبني على إذ عملت  على إخراج اللغة في حيزىا ا

 أصوؿ اللغة.

ة إذ تصب اىتمامات اللسانينٌ كعلى ىذا  تشكل التداكلية اليوـ قطب راحة للعلوـ اللسانيٌ 
عليها كأملوا فيها كعليها آمالا عظيمة طابؿنٌ كطامعنٌ أف يفكوا ّٔا ألغازىم كأسئلتهم التي لد بهدكا 

، كتعتبر التداكلية مصب أنصاب كثنً في العلوـ التي بالإنساف كفكره بؽا تفس نًا فيما مضى العلوـ
، فهي ّٔذا جديرة أف تكوف  اللغوم، كعلم الاجتماع كاللسانيات كبرليل ابػطاب كغنًىا من العلوـ

 أشمل كأحسن في البحث كالتفكنً على حساب الكثنً من العلوـ التي سبقتو.

لية في الدراسات ابؼعاصرة من أجل إعادة الاعتبار للعوامل الغنً اللسانية فقد ظهر حقل التداك 
كجعلها من بنٌ أىم الشركط في إبقاح العملية التواصلية كتفعيل دكر اللغة في عملية التخاطب إذ 
تلعب اللغة كسياقها دكرا في كل بؾتمع، كونّا كسيلة التعبنً كالتواصل معا كأداة توحيد 

غة عند استعمابؽا في الطبقات ا علم جديد للتواصل يدرس اللٌ التداكلية على أنٌّ كتعرؼ (،1)الأمة
ابؼقامة باعتبارىا كلبما بؿددا صادر عن متكلم بؿدد كموجها إلذ بـاطب معنٌ بلفظ بؿدد كذلك 
لتحقيق الغرض التواصلي ابؼنشود ككذلك ملبمسة شعور القارئ )ابؼخاطب( باعتبار لغة القلب 

 ه كتطلعاتو.النابض لأفكار 

كتنظر التداكلية إلذ ابػطاب على أنو ظاىرة لسانية بحيث يستجيب ّٓموعة من القواعد 
ابػاصة، إذ ترل أف ابػطاب يستدعي أف بولل كيفسر كيؤكؿ كذلك من خلبؿ دراسة ابؼستول 

اؿ غة إلذ بؾ، برولت الدراسات اللسانية من بؾاؿ اللٌ ىذابفضل ك  (،2)كالصرفي كالتركيبي كالدلالر
 أيضا. موضوعها دراسة النصوص كبرليلها الأدب، كلذلك صار

                                                           

الطليعة لنشر دار،لسانًالعربًٌنظر:مسعودصحراوي،التداولٌةعندالعلماءالعربدراسةتداولٌة"لظاهرةالأفعالالكلامٌة"فًالتراثال
5ص،2005بنًكت ،لبناف ،، كالتوزيع   

92ٌنظر،المرجعنفسه،ص 
2
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 في اللّغة والاصطلاح : مفهوم التداولية -1

 : يرجع مصطلح التداكلية إلذ ابعذر اللغوم )دكؿ(، كقد جاء في لساف لغة- 1-1

العرب الابن منظور : الأكؿ ك الأكؿ : القية في ابؼاؿ كابغرب سواء، كقيل الدكلة بالضم في 
 بؼاؿ، كالدكلة بالفتح في ابغرب، أف تدلذ إحدل الفئتنٌ على الأخرل، يقاؿ : كانتا

عليهم الأكؿ، كابعمع الدكؿ كالدكلة بالضم في ابؼاؿ، اسم الشيء الذم يتداكؿ، كفي حديث 
الدعاء: حشي حدم بدمعتو من رسوؿ ا﵁ صلى ا﵁ عليو كسلم كدالت الأياـ أم دارت؛ كا﵁ 

اس كقوبؽم : دكاليك أم تداكلا بعد تداكلر كالأكؿ : النبل ابؼتداكؿ، عن ابن الأعربي، يداكبؽا بنٌ الن
 (1)أشد : يلو بابعود من النيل الأكؿ.

كجاء في معجم الوسيط تداكلت الأيدم الشيء أخذتو ىذه مرة كىذه مرة، كيقاؿ تداكؿ 
 (2)الأمر.

ف : أحدبنا يدؿ على بروؿ شيء من كجاء في ) مقاييس اللغة ( : ك الداؿ كالواك كاللبـ أصلب
، إذ  مكاف إلذ مكاف، كالأخر يدؿ على ضعف كاسترخاء، أما الأكؿ فقاؿ أىل اللغة : انداؿ القوـ
برولوا من مكاف إلذ مكاف، كمن ىذا الباب تداكؿ القوـ الشيء بينهم، أم صار   من بعضهم إلذ 

اؿ كالدكلة في ابغرب ..... ذاؾ من قياس بعض، كالدكلة كالدكلة لغتاف، كيقاؿ : بلى الدكلة في ابؼ
الباب، لأنو أمر يداكلونو فيتحوؿ من ىذا إلذ ذلك كمن ذاؾ إلذ ىذا، كأما الأصل الأخر فالدكيل 
من النبت : ما يبس لعامو : قاؿ أبو زيد : داؿ الثوب يدكؿ، إذا بلى، كقد جعلو كده يدكؿ: أم 

 (3)«يبلى، كمن ىذا الباب أنداؿ بطنو، أم استرخي

                                                           
 .673-676،ص  9177،  99 مج لبنان، بيروت، دار صادر، العرب، ،لسان منظور ابن 1
 .30، ،ص 6001 الدولية ،القاهرة، الشرق مكتبة الوسيط، معجم العربية، المغة مجمع 2
 9111 هـ9311 دط،دار الفكر،هارون، محمد عبدالسلام:  المغة،تح مقايس ،معجم الحسين أبو زكريا بن فارس بن أحمد 3

 .391-397،ص
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يتضح لنا من خلبؿ ىذه التعريفات أف ابعذكر )دكؿ( يدكر حوؿ معالش التناقل كالتحوؿ 
كالتبدؿ كالتفاعل، فجل ابؼعاجم تعرفو على أساس ىذه ابؼعالش السابقة الذكر، كىذه ىي حاؿ اللغة 

 (1)متحولة من متكلم إلذ سامع ك متناقلة بنٌ الناس كمتداكلة بينهم.

طو عبد الربضاف في كتابو برديد ابؼنهج في تقولص التراث بأف فعل تداكؿ كفي ىذا الصدد عرفو 
 (2)يفيد معنى تناقل أم تداكلو الناس تناقلوه كأداركه.

كمن خلبؿ ىذا نستنتج أف التداكلية تعني كتهتم باللغة أك ابػطاب، كىذا الأخنً الذم يشكل 
 رؼ كابؼعلومات فيما بينهم.موضوع يسمح للؤفراد بتداكؿ كتناقل بـتلف الأحداث كابؼعا

: من الناحية الاصطلبحية بقد اختلبؼ بنٌ العلماء في برديد  التداولية اصطلاحا– 1-2
ىذا ابؼفهوـ كينعدـ كجود تعريف، دقيق كبؿدد كمتفق عليو من طرؼ العلماء نظرا لتعدد حقوبؽا 

 ،اـ بجميع التعريفات نظرا لتعددىاو لا بيكن الإبؼنذكر بعضها لأنٌ  3،التي ربت منها التداكلية ابؼعرفية
)ىو مذىب لسالش يدرس علبقة النشاط اللغوم :يعرؼ التداكلية بقولو  فنجد مسعود صحراكم

بدستعمليو، كطرؽ ككيفية استخداـ العلبمات اللغوية بنجاح كالسياقات كالطبقات ابؼقامية ابؼختلفة 
عل من "ابػطاب" رسالة تواصلية كاضحة التي ينجز ضمنها " ابػطاب " كالبحث عن العوامل التي بذ

 (4) كناجحة، كالبحث عن أسباب الفشل في التواصل باللغات الطبيعية...إلخ

و يشنً إلذ قضية نلبحظ من خلبؿ ىذا التعريف الذم قدمو لنا الباحث مسعود صحراكم، أنٌ 
 أساسية في التداكلية كىي تعدد كتشعب ابذاىاتها.

ك " فرنسوا ريكانابٌ "  Marie Dillerرم دينً " كىناؾ تعريف آخر للسالش " ما
RecanatiFrancoish  كىو أف " التداكلية ىي دراسة استعماؿ اللغة في ابػطاب، شهادة في

                                                           
 . .148، ،ص 2009،  1ط،العلمة ،ابعزائر ،بيت ابغكمة  بؿاكلة تأصيلية في الدرس العربي القدلص، في اللسانيات التدكلية، خليفة بوجادم، 1
 .243، ،ص 1993ابؼغرب،  تقولص التراث، ابؼركز الثقافي العربي ،الرباط، ابؼنهج في طو عبدالربضاف، 2
،كليس  la pragmatique :بدعنى ابؼذىبية السنوم التواصلي ابعديد كابؼصطلح الفرنسي: Pragmaties :  التداكلية تربصة ابؼصطلح يالإبقليزم 3

 يعة الذرائعية.الفرنسي الذم يعني الفلسفة النفLe pragmatiqueتربصة ابؼصطلح: 
 .15ص  ،لعربيت االلسانيا التراث في" الكلبمية الأفعاؿ" لظاىرة تداكلية لعرب،دراسةا علماء عند التداكلية من، صحراكم مسعود4
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، كإذا أردنا أف بكلل ىذا القوؿ من أجل الوقوؼ على ابؼقصود من (1)ذلك على مقدرتها ابػطابية "
 يهتم بدراسة اللغة الإنسانية في الاستعماؿ. ىذا ابغد فإننا نسجل ما يلي : التداكلية علم

 .تسعى التداكلية إلذ الكشف عن ابؼقدرة الإبقازية التي برققها العبارة اللغوية 

 .التداكلية بحث في الدلالات التي تفيد اللغة في الاستعماؿ 

بصلة من  Pragmaticsفي كتابو: Levenson-s-Cيقترح اللسالش " ليفنسوف "
 دة عرفت ّٔا التداكلية، تسوؽ بعضها لنحاكؿ استخلبص ما بهمع بينها:ابؼصطلحات ابؼتعد

"ماداـ التركية دراسة ابػصائص التأليفية بنٌ الكلمات، كالبحث في ابؼعنى كما التعريف الأول:
الذييقوـ بو  Usage languageيعكسو من أشياء فإف التداكلية دراسة للبستعماؿ اللغوم 

 ة اجتماعية معينة".أشخاص بؽم معارؼ خاصة ككضعي

: "التداكلية دراسة ابؼبادئ التي تؤىلنا لإدراؾ غرابة بعض ابعمل أك عدـ التعريف الثاني
 مقبوليتها أك بغنها أك عدـ كركدىا في لغة ابؼتكلم".

بدفهوـ " تشو  Part of performance: "التداكلية جزء من الإبقاز التعريف الثالث
حيث اعتبركا النظرية التداكلية أك نظرية الانتقاء التركيبي يومئذ مسكي" كىذا ما ذىب إليو بعضهم 

Theory of setting sélection تتعلق بدراسة ابعمل الصحيحة كسياقاتها ." 

: "التداكلية دراسة العلبقات بنٌ اللغة كالسياؽ، أك ىي دراسة لكفاية مستعملي التعريف الرابع
 ".اللغة في ربطهم اللغة بسياقاتها ابػاصة

:"التداكلية دراسة لظواىر بنية ابػطاب اللغوم من بزمينات أك ما يسمى التعريف الخامس 
 Speech Acts."(2)بأفعاؿ اللغة 

                                                           
1 .8، ص  1،1997فرانسوا زأرمينكو، ابؼقاربة التداكلية، تربصة: سعيد علوش،، ابؼؤسسة ابغديثة للنشر كالتوزيع ،سوريا ،ط  

2 .265-263، ،ص  2005،  1ط،الأردف ،عالد الكتاب  ابغديث  الأسس الإبستمولوجية كالتداكلية النظر النحوم عند سبويو ، وؿ،إدريس مقب   
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كإذ تعمقنا في النظر إلذ حل ىذه التعريفات ابؼقدمة بقد مفهومنٌ أك كجهنٌ بنا الاستعماؿ 
 كىي : أطراؼ التخاطب )ابؼستعملوف(كالدلالة كذلك بالنظر إلذ الألفاظ ابؼتكررة التي توحي بذلك، 

 مقصودىم كىي دراجات كمراتب، السياؽ اللغوم، كأخنًا ابؼقاـ.

كبفا يلبحظ على ىذه التعريفات رغم اختلبفها في الرؤل إلا أنّا تدكر حوؿ مضموف كاحد 
 كىي علبقة ابؼتكلمنٌ بالسياؽ.

 كبقد الدكتور "بكلة بؿمود أبضد " يقسم التداكلية إلذ:

: التي تهتم بدراسة شرائط الاستعماؿ  Socio pragmaticsتداولية الاجتماعية: الأ( 
 اللغوم ابؼستنبطة من السياؽ الاجتماعية.

: كالتي تدرس الاستعماؿ اللغوم Linguistique pragmaticsالتداولية اللغوية:ب( 
 من كجهة نظر تركيبية.

س الأسس التي يقوـ عليها كىي تعني نف Appliedpragmaticsالتداولية التطبيقية: 
 (1)استعماؿ اللغة اتصاليا.

نلبحظ من خلبؿ ما قدمناه اختلبفا بنٌ اللغوينٌ في برديد أنواع التداكلية، فلكل لغوم أك 
فيلسوؼ رؤل خاصة بو بزتلف عن الآخر، لكن ما نستنتجو من كل ىذه التصنيفات كالأنواع في 

 الاستعماؿ كالتواصل مع بؾتمعو. بؾملها تهتم بدراسة اللغة الإنسانية أثناء

 مبادئ المنهج التداولي: 2

يركز ابؼنهج التداكلر في جانبيو النظرم كالتطبيقي على التموضع في بؾاؿ مفهومي يفرؽ بنٌ 
كضع اللغة كبنٌ استعمابؽا، ذلك أف دلالة الوضع كما يعرفها اللغويوف ىي دلالة الألفاظ كابعمل على 

                                                           
1 .15 ص آفاؽ جديدة في البحث اللغوم ابؼعاصر، بؿمود أبضد بكلة، -  
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رية ابؼطلقة بغض النظر عن السياؽ التخاطبي بينما دلالة الاستعماؿ ىي دلالة صو تابؼعالش في حالتها ال
 .(1)اللفظ كابعملة على ابؼعنى ضمن سياؽ معنٌ

غة ىو جوىر الدرس التداكلر على الرغم من استناده على الوضع كقيامو عليو إفٌ استعماؿ اللٌ 
نٌ، كلكن استناد الاستعماؿ إلذ الوضع على  اعتبار أف الأخنً ىو نقطة التقاء كاشتراؾ بنٌ ابؼتكلم

اللغوم أمر نسبي لأف الاستعماؿ بهوز الوضع على أساس اختلبؼ السياقات الذم يستلزـ اختلبؼ 
لذلك بيكن ابغديث عن دكر ابؼنهج التداكلر في النصوص  ،ابؼعالش، كمنو جاء معنى آّاز اللغوم

 .2في انفتاح ابؼعنى كبناء جسوره بنٌ القارئ كالكاتبالإبداعية التي تعتمد على بصاليات آّاز اللغوم 

خاطب في 
ي
لعلٌ أبرز ما يظهر في العملية التخاطبية ىو قيمة ابػطاب ابؼرسىل، أك مدل بقاح ابؼ

إرساؿ خطابو كتبياف معناه، كيعد مقياس غرايس بؼبادئ ا﵀ادثة معيارا ىاما قدمو التداكليوف  في بؿاكلة 
اح ابػطاب، على اعتبار أف غرايس يعتبر ا﵀ادثة عملية مشاركة كمعاكنة ضماف حد أدلس لضماف بق

بنٌ ابؼتكلمنٌ، فقد صاغ "مبدأ التعاكف الذم يقتضي أف ابؼتكلمنٌ متعاكنوف في تسهيل عملية 
التخاطب كىو يرل أف مبادئ ا﵀ادثة ابؼتفرعة عن مبدأ التعاكف ىي التي تفسر كيف نستنتج ابؼفاىيم 

 بيكن تلخيص ىذه ابؼبادئ كالتالر:ك  3ابػطابية"

: أف يكوف ابػطاب غنيا بالأخبار بشكل كاؼ Quantitéالكمية )مبدأ الكم(  -
فقط دكف زيادة بحيث "نقل ما ىو ضركرم بالضبط كلا نزيد أكثر من الضركرم" فنتحدث 

 بالقدر الذم يضمن برقق الغرض.

                                                           

403، ص2007، 1عبد ابؼلك مرتاض، نظرية النص الأدبي، دار ىومة، ابعزائر، ط   1ٌنظر: 

95.ص. 2004، 1الامارات العربية ابؼتحدة، ط بؿمد يونس علي. مدخل إلذ اللسانيات. دار الكتاب ابعديد ابؼتحدة، ر:ٌنظ 2
  

99ينظر:ابؼرجع نفسو ،ص 3  
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حقيقيا اعتقادا كلا : أف يكوف ابػطاب صائبا ك Qualitéالكيفية )مبدأ الكيف(  -
يفقد البرىنة على ذلك فلب "تقل ما تعتقد أنو كاذب كلا تقل ما لا تستطيع البرىنة على 

 صدقو"

: أف يكوف كاضحا غنً مبهم موجزا Modalitéالصيغة )مبدأ ابؼناسبة( أك حكم الكلبـ  -
 منظما فيجب "أف يكوف كلبمك مناسبا لسياؽ ابغاؿ"

 . (1)يقا كأف تكوف ابؼسابنة دالة )ذات باؿ( للحديث: أف يكوف دقRelationالعلبقة  -

على الرغم بفا انتقدت بو آراء غرايس في مبادئ ا﵀ادثة  إلا أنّا بقيت أساسا للدرس التداكلر، 
فقد عيب عليها كونّا قاصرة في تطبيقاتها على كلوج كاستيعاب مسافة التواصل بنٌ متلقي كمبدع 

لبقة  لا بيكن أف يأخذ ّٔما النص الشعرم أك الإبداعي على النص الأدبي؛ فمبدأ الصيغة كالع
 اعتبارات اللغة آّازية.

فالتداكلية ليست بزصصا منغلقا على ذاتو ،بل إنّا ترتبط بالعديد من ابؼوضوعات من  بينها : 
 فهي بؽا،اللسانيات النصيٌة ك برليل ابػطاب كالبلبغة كعلم الاتصاؿ كعلم النفس كعلم الاجتماع...

غة، كالتداكلية تتطرؽ إلذ اللغة باعتبارىا ظاىرة علبقة قوية بابػطاب التعليمي كونو يعتمد على اللٌ 
 خطابية كتواصلية كاجتماعية معا.    

 

                                                           
11محمدٌونسعلً،مدخلالىاللسانٌات،ص ٌنظر: 

1
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يوضح ابؼخطط البيالش أعلبه ابؼصادر التي يعتمدىا ابػطاب التعليمي في تفعيل العملية التعليمية 
أما  ،-ابؼنهج اللغوم–نً من الدلالات ابؼتعددة في تأكيل ابؼلفوظ التعلمية فالدرس التداكلر يفتح الكث

علم النفس فهو يساىم في إثراء العلوـ اللغوية بشكل كاسع كىذا ما أكضحو صلبح فضل في قولو 
:"ابػطوات التي استطاع علم النفس أف يسهم بشكل مباشر في تنمية البحوث اللغوية كالبلبغية أثناء 

،أما ما يتعلق بعلم التواصل فهو   1كالتذكر كأثناء طرؽ اكتساب اللغة كبسثلها." برليل آليات التلقي
 ؛بفَّا سبق                               . بيثل الغاية كالغرض الأساسي في بقاح العملية التعليمية 

لبـ، كيأخذ بعنٌ بييكن القوؿي أفَّ التداكليات حقله لسالشّّ يهتمُّ بالبعد الاستعمالر أك الإبقازم  للك
تلفة ميَّزت فيها إلا الاعتبار ابؼتكلم كالسياؽ ،  بنٌ ثلبث « أكرشيولش»أنَّو يتوزَّعي بنٌ بؾالات تداكلية بـي

 :تداكليات أساسية متجاكرة، ىي

تهتم بوصف العلبقات ( Pragmatique énonciativeالتداكلية التلفظية : )-1
عطيات الداخلية لل

ي
متلقي  –مرسل ( يملفوظ، كبعض خصائص ابعهاز التلفُّظابؼوجودة بنٌ بعض ابؼ

  .كضعية التلفظ( التي يندرج ضمنها ابؼلفوظ –

 2- التخاطبية (Pragmatique illocutoire ( أك نظرية " أفعاؿ اللغة " التي يتبنَّاىا

  )أكستنٌ كسنًؿ( كىي بزصصه لدراسة القيم التخاطبية ابؼنكتبة داخل ابؼلفوظ، كالتي تسمح 
 .لو بالاشتغاؿ كفعلو ليغومٍّ خاصٍّ 

   : ( Pragmatique conversationnelle-): 3- التداولية التحاورية 

ؤسّْسة للتَّواصل،    
ي
 ىي التي »نتج تطورىا ابغديث جدِّا عن استنًاد ابغقلً اللّْسالش للؤفكار ابؼ

 التي تهتمُّ بدراسة اشتغاؿ ىذا النَّمط ابػاصّْ من التَّفاعلبت التَّ واصلية، الذم ىو ابغوارات .2

                                                           
61ٌنظر:صلاحفضل،بلاغةالخطابوعلمالنص،ص

1
  

22 Kerbrat-Orecchioni, Catherine, «Pour une approche pragmatique du  dialogue   théâtral, in 
Pratiques, N° 41, mars 1984,p46 



التعميميّ  الخطاب تطوير في والممارسة التصور إسهام                       لثانيالفصل ا  

108 
 

شرح   مع ،دراسة استعمال اللغة تكمن في كنتيجة بؼا تطرقنا لو سلفا ،فاف أبنية التداكلية     
 و تبيان أسباب أفضلية التواصل، كيفية جريان العمليات الاستدلالية في معالجة المنطوقات

 المباشر.الغير المباشر وغير الحرفي على التواصل الحرفي 

 . التصور:3

تتعدد التعاريف ابؼعجمية للتصور، لأف بؾالو كاسع كذلك بؼلبءمتو لثلبثة أبعاد كىي التصور 
 العلمي كالتصور الفلسفي كالتصور اللغوم.

كرد في معنى التصور في معجم ابؼعالش ابعامع، تصور: )فعل(:تصور أف  التصور لغة:3-1
 ار صورة من بؿسوس في العقل دكف التصرؼ فيوالتصور في علم النفس استحض، ك البيت يهتز: بزيل

أصر النبي يأصره أصرا، کسره كعطفو كالأصر ،أصر" "أما في لساف العرب فقد كرد في فعل 
 (. 1)كالإصر: ما عطفك على الشيء تصور النبي: توىم صورتو كخيالو

 :التصور اصطلاحا 3-2

بؼعنى ابغر لفظ بلفظ مثلب الركح أك التصور في علم ابؼنطق ىو إدراؾ الشيء بالعبارات كإدراؾ ا
كالتصور ابؼراد في موضوعنا ىو التصور الذىني الذم مكانو  ،الكرـ كالإدراؾ لا يصاحبو الإثبات

العقل، فهذا ابؼصطلح ليس بحديث كإبما شهد تطورا كفق التطور ابؼعرفي كابؼعلومابٌ في العصر ابغديث 
 ا الشخص في ذىنو كفق توبنو كبزيلبتو.فالتصور ىو تلك الصورة الذم يضعه ؛كابؼعاصر

كقد أشار العابؼاف کارالب كغالو في علم النفس ابؼعرفي أف التصور ىو: العملية التي تتم فيها 
التصور عند علماء »إعداد البدائل النفسية للؤشياء أك الأحداث، كتطرؽ ابعرجالش إلذ تعريفو قائلب: 

ابؼناطقة ىو إدراؾ ابؼاىية من غنً أف بوكم عليها النفس ىو حصوؿ صورة الشيء في العقل كعند 
 (فالتصور ىو تلك الصورة آّسدة في الذىن حوؿ ماىية الشيء.2،)«بنفي أك إثبات

                                                           
معجمالمحٌط،مادةصور

1
  

 .281ص  التصور النفسي، بصيل صليبا،2
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ىو تلك الصورة أك ابؼخطط الذم يضعو ابؼعلم مسبقا : التصور في الخطاب التعليمي 3-3
من الصفات كالشركط من أجل تأدية من أجل تسينً ابغجة التعليمية كالذم عليو أف يتميز بدجموعة 

الغرض ابؼنشود كىو برقيق الكفاءة التعليمية أم ابؽدؼ ابؼسيطر عليو في ابؼنهاج من قبل الوزارة 
 ابؼعنية.

ابػطاب التعليمي ىو علم من علوـ التربية، كبهوز لنا القوؿ بأف موضوعو ىو الوضعية التعليمية 
م درسو علمنٌ كعلبقتهم بابؼادة التعليمية، حيث يقيم ابؼعلٌ التعلمية الذم يدخل في ضمنها تصورات ابؼ

يقوـ ؛ ف م في تقدلص درسوللتلميذ باختيار الوسيلة كالطريقة ابؼناسبة كىذا الأخنً يرتكز على تصور ابؼعلٌ 
ابؼعلم قبل تقدلص درسو بتحضنًه ككضع خطة بفنهجة تساعد لتحقيق الأىداؼ ابؼرجوة في ىذا 

 وظيف بعض التصورات في العملية التعليمية التعلمية.الدرس، كيكوف ىذا بت

م تصورات التلبميذ في ابؼراحل الثلبث للدرس أم: في بداية الدرس "بيكن أف يوظف ابؼعلٌ 
م مشكلة مربوطة بالوحدة التعليمية فمثلب في بداية الدرس: يطرح ابؼعلٌ  (1،)كخلبلو كبعد الدرس"

برثهم للبحث عن حل بؽا كليتحقق ذلك عليها أف تتمتع كيشترط أف تثنً ىذه ابؼشكلة التلبميذ ك 
 ببعض الصفات.

النموذج العاـ بغل ابؼشكلة بابػطوات التالية: الإحساس "ج. ديوم ككلبارؾ كفلهنج " :حدد
بابؼشكلة، برديد ابؼشكلة كصياغتها، البحث عن ابغلوؿ، اختيار ابغل ابؼناسب، تطبيق ابغل، تقولص 

ف الوضعية الانطلبقية عليها أف تكوف كضعية مشكلة مأخوذة من الواقع حتّ (كنستنتج ىنا أ2، )ابغل
يتمكن ابؼتعلٌم )التلميذ( من التفاعل كا﵀اكلة في إبهاد حلوؿ بؽا من خلبؿ مقترحات يقدمها ابؼتعلمنٌ 

 كفق تصوراتهم حوؿ ابؼشكلة ابؼطركحة.

                                                           
 .53الطاىر ،الوضعية ابؼشكلة في ابؼقاربة بالكفاءة، ،ص  بؿمد 1
 .83،ص  د.بنيونغ ،ملفات سيكو التربوية كالتعليمية، 2
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ن خلبؿ "استغلبؿ ابغوارات م أف ينشط ابغصة التعليمية كيكوف ذلك مكبعد ذلك على ابؼعلٌ 
ابؼتعارضة التي تؤدم إلذ ربط علبقات بنٌ التلبميذ للحصوؿ على تصورات بـتلفة حوؿ موضوع ما 

 .م بعملية التقولص التي ترتكز على تقولص التلميذكفي الأخنً يقوـ ابؼعلٌ  (1، )أك ظاىرة معينة"

لطريقة ابؼناسبة لتحقيق ىدفو م تصوره حوؿ ابؼشكلة التعليمية يبحث عن ابعدما كضع ابؼعلٌ 
كمن كراء طرحو بؽذه ابؼشكلة كقد يعتمد ابؼعلم على أكثر من طريقة لإيصاؿ ابؼعارؼ كابؼعلومات 

        للتلميذ.

كمهما يكن  ،الطرائق التعليمية متعددة كبـتلفة تنقسم إلذ قسمنٌ: طرائق قدبية كطرائق حديثة
 من بينها طريقة الإلقاء كتعتبر من أقدـ طرائق  ، ىاتصنيفها فلها قواسم مشتركة بسيزىا عن غنً 

ّٔا ابؼدرسوف قدبيا كارتبطت ىذه الطريقة بعدـ كجود الكتب ابؼدرسية  التدريس التي استعاف
 ـ2003إلذ  1962خاصة في ابؼرحلة الأكلذ كالثانية كحتّ الثالثة من النظاـ التربوم ابعزائرم أم من 

ذه الطريقة مزايا كعيوب بؽ ،ر استعمالا آنذاؾ كمازالت إلذ يومنا ىذا ىذه الطريقة الأكث(، فكانت 2)
من أبرز مزاياىا أنّا قادرة على شد انتباه ابؼتعلمنٌ كمن أسوأ عيؤّا أنّا تغفل ميوؿ التلبميذ كالفركؽ 

 ابؼوجودة بينهم.

دؿ الآراء كتكمن الطريقة الثانية كىي ابغوار كيصعب ىنا تصور ابغوار بدكف إلقاء كفيو تتبا
كمن أفضل مزايا ىذه "م ىنا فيبنٌ بؽم الصواب من ابػطأ ابؼختلفة حوؿ ابؼوضوع ابؼطركح كيعقب ابؼعلٌ 

كمن ،3"الطريقة أنّا تدرب التلبميذ على أساليب النقاش كالتعاكف كالدبيقراطية كالشجاعة الأدبية 
م ذلك ينبغي رس كليتفادل ابؼعلٌ م كالتلبميذ بطريقة كأسلوب دكف ابؽدؼ من الدعيؤّا اىتماـ ابؼعلٌ 

عليو مساعدة التلبميذ كتوجيههم من خلبؿ طرح الأسئلة التذكنًية التي تثنً عقوؿ التلبميذ حتّ لا 
 بىرجوا عن ابؼوضوع.

                                                           

 .13 بؿمد الطاىر كعلي، الوضعية ابؼشكلة، ،ص  1 
70،ص6،6007ٌنظر:ولٌدأحمدجابر،طرقالتدرٌسالعامة،دارالفكر،ط 

2
  

71ٌنظر:المرجعنفسه،ص
3
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ا مازالت موجودة إلذ يومنا ىذا كذلك هابغوار من بنٌ الطرائق التقليدية لكنك لقاء الإفالطريقة 
 ،لكن يوجد طرائق النشطة بدكف ابؼركر على الإلقاء كابغوار معالاستحالة تقدلص حجة تعليمية 

من مزايا طريقة حل  ،م في تقدلص درسو ىي طريقة حل ابؼشكلبتالتي يعتمد عليها ابؼعلٌ 
على مواجهة  همتدريبمع  ابؼشكلبت ىي قضية التفكنً العلمي ابؼنطقي كمهاراتو لدل ابؼتعلمنٌ

 ابؼشكلبت في ابغياة الواقعية.

م لتنمية الثقة في نفس التلبميذ أما ما بىص فيما بىص تقنية ابؼشركع فيتوجو إليها ابؼعلٌ أما 
الطريقة الاستكشافية فهي فرصة بؼمارسة عمليات الاستقصاء بعد ابؼلبحظة الاستدلاؿ، القياس، 

 التصنيف، التفسنً.

ف مناسبة لنمط ابؼتعلمنٌ كتكو  ،كبالتالر فإف ابؼعلٌم يعتمد على الطريقة التي بزدـ ىدفو التعليمي
بطريقة معينة لإيصاؿ ىدفو  فكبعدما يقرر ابؼعلم الاستيعا ، الذين يتلقوف ىذا الدرس التعليمي

 التعليمي فإنو أكيد يستعمل بعض الوسائل التعليمية التي تساعد في برقيق ىدفو.

عليمية كالبيداغوجية الوسائل التعليمية ىي كل كسيلة بذعل بؼساعدة ابؼعلم في برقيق الأغراض الت
تعتبر الوسائل التعليمية من (، ك  1)أثناء تعاملو ابؼباشر مع من جهة كمع ابؼتعلم من جهة أخرل

الأدكات التي يستعنٌ ّٔا ا﵀كم لشرح كتفسنً الدرس التعليمي كىذه الوسائل متعددة كبـتلفة من 
 كغنًىا.بينها استخداـ ابػرائط كالسبورات كابؼخططات البيانية الأشرطة 

عرفت الوسائل التعليمية تطورا كبنًا بفضل التطور الصناعي ابعديد، انعكس على التعليم 
(فالوسائل التعليمية 2، )اختراع الآلات الالكتركنية، كأصبح الاتصاؿ كالتفاعل بنٌ الإنساف كالآلة

 ية من الإتقاف. كىذا بغية بلوغ الأىداؼ بدرجة عال أصبحت بسثل جزءا مهما من تكنولوجيا التعليم،

اؿ الوسائل القدبية كابػرائط مثلب إلذ استعماؿ الوسائل السمعية مم من استعكىنا انتقل ابؼعلٌ 
أف الوسائل التعليمية ذات صلة كثيقة  لا شك»كالبصرية كالأنترنت كالأشرطة، القرص ابؼضغوط مثلب 
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، كمنو فإف ابؼدرس حينما بالأىداؼ التربوية، أم أنّا تساعد على بلوغ ابؽدؼ ا﵀دد لكل درس
 (1)«.يكوف بصدد اختيار كسيلة ما بقده في البداية يعود إلذ أىداؼ الدرس الذم يستعد لتقدبيو

م في برقيق الأىداؼ التعليمية لأم نستنتج أف الوسائل التعليمية موجودة بؼساعدة ابؼعلٌ عليو ك 
 كالتي بزدمو مبتغاه من ىذا الدرس.بىتار الوسائل التعليمية بعناية أف م كّٔذا على ابؼعلٌ ،درس 

و في مشكلة كليحصل ىذا الشعور على التلميذ أف يشعر بأنٌ أيضا كجوب كابؼقصود من ىذا 
كحتّ يستطيع أف ؛ابؼشكلة أف تكوف مستوحاة من الواقع حتّ يتمكن ىو من كضع فرضيات للحل 

                                                                                                     ابؼناسب كابؼنطقي بؽذه ابؼشكلة. بهد ابغل
 التصور التداولي للخطاب للساني:-4

م في سياؽ تعتبر التداكلية منهجا يهتم بدراسة اللغة في الاستعماؿ كالكشف عن مقاصد ابؼتعلٌ 
تواصل اللغوم في مناطق فنية السياؽ بؿدد، مع اعتبار أنّا أكثر ابغقوؿ اللغوية كتشتغل في مساحة ال

 » الكلبمي في برديد ابؼعنى إذ أف كيفية استعماؿ اللغة في الاتصاؿ ىو ىدؼ الدرس التداكلر 
CONTEXT »(2) كما بيكن أف يكوف موضوع التداكلية ىو نفسو موضوع الدلالة التابث بإضافة

قدـ ، حيث  هم في قيمتها التواصليةكطبيعة اللغة في الدرس التداكلر بردد كتف ،سياؽ الاستعماؿ
سوسنً فرقا بنٌ اللغة كالكلبـ جاعلب في الأكؿ انتماءن كضعيا بينما الثالش أم الكلبـ ينتمي إلذ حقل 

دراسة كيف يكوف » الاستعماؿ اللغة بغض النظر عن حالتها البنيوية، كّٔذا عرفت التداكلية بأنّا 
كىو ابؼنطلق الذم بزدمو التداكلية في صورة البحث عن  ،«للمفردات ذات معاف في ابؼقامات ابػطابية

 (.3)القصدية من خلبؿ استعماؿ اللغة عبر السباقات كمن خلبؿ قراءة أفعاؿ الكلبـ كأنواع ابؼعني

 تقوـ التداكلية على ثلبثة مفاىيم القراءة كل ابػطابات:كما 
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تأثنً في إخلبؿ استعماؿ اللغة ىو القياـ بفعل كبفارسة ال مفهوم الفعل في حقل التداولية -أ
 actesكقد قسم أكستن الأفعاؿ على إبقازيو ،كىذا ىو ابؼفهوـ الذم أسس لنظرية أفعاؿ الكلبـ

pertos "كتقريرية أك كاضحةactes.constatifs"( "1.) 

فقد ضم الأفعاؿ الإبقازية إلذ بطسة أصناؼ: التأكيدات، الأكامر، الالتزامات،  "أكست"أما 
كىو تقسيم ينصب في خانة ابؼمارسة الفعلية للغة التي ترتبط دلالتها الفعلية  ، ، الإدلاءاتالتصربوات

(،فالابقاز الأفعاؿ يكوف بالتلفظ مثلب "بعت" أك أثناء كصف حالة عند التلفظ 2)بابغاؿ أك السياؽ
 ادقا".بكو :"اقتربت الساعة "أما الابقازية فإنّا تكمن في الأكامر كالالتزامات مثلب :"كن ص

 مفهوم السياؽ: -ب

كيقصد بو ابؼوقف الذم توظف فيو ابؼلفوظات مثلب على شكل خطاب كىذا ما بكتاجو ىنا في 
 الفهم كالتقييم على ما يقاؿ أك يصدر من طرؼ ابؼلقي.

 . 3تعني الكفاءة إشارة اعتماد التداكلية لاستعماؿ اللغة في السياؽ مفهوم الكفاءة: -ج

التعليمي للوصوؿ إلذ ابؼعنى ا﵀دد مركرا بدحتول الرسالة كما يستلزمها  كتعتمد سنًكرة ابػطاب
لكفاءة اابؼعلم( أف بودد )م كّٔذا على ابؼتكلم م كابؼتعلٌ من خصائص النجاح عملية التواصل بنٌ ابؼعلٌ 

 كىذا أحد أىم مبادئ التصور التداكلر. ب،ابؼرجوة من ىذا ابػطا

خلدكف حوؿ التصور التداكلر العربي، في اكتساب ابؼلكة نتطرؽ إلذ رؤية ابن  ؛كمن خلبؿ ىذا
اللسانية بشكل شمولر، فهو يرل أف امتلبؾ اللغة بهب أف يكوف لغاية الإدانة كالاىتماـ كىو نفس 

اعلم أف اللغات علوـ ملكات شبيهة »ابؽدؼ الذم سطرت عنو الدكؿ الغربية كىذا في قولو: 
عن ابؼعالش، كجودتها كقصورىا، بحسب بساـ ابؼلكة أك نقصانّا  بالصناعة إذ ىي ملكات اللساف للعبارة

                                                           
1 Orecchioni, C. K : Enonciation de la subjectivité dans le language.- Paris, Armand Colin, 1980.-p. 

185    . .العربية  ةبلخنً ،مدخل الذ دراسة بعض الظاىر التداكلية في اللغنقلب عن :    
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كليس ذلك بالنظر إلذ ابؼفردات كإبما ىو بالنظر إلذ التراكيب فإذا حصلت ابؼلكة التامة في تركيب 
الألفاظ ابؼفردة للتعبنً ّٔا عن ابؼعالش ابؼقصودة كمراعاة التأليف الذم يطبق الكلبـ إلذ مقتضى ابغاؿ، 

(،يتضمن ىذا القوؿ أف اللغة ىي تعبنً ابؼتكلم 1)«لم حينئذ الغاية في إفادة مقصوده للسامعبلغ ابؼتك
 عن مقصوده ،كىو فعل لسالش لو فائدة تتمثل في الإفهاـ كتوضيح الإّٔاـ.

أما فيما بىص ما كرد في نص ابن خلدكف في ابؼقدمة من مقولات تداكلية فيمكن حصرىا فيما 
 يلي:

بعودة، التعبنً عن ابؼعالش، مراعاة التأليف، التبليغ، السامع، البلبغة، الغاية في ابؼلكة اللغوية، ا
إفادة ابؼقصود كىذا ما اختزلتو التداكلية في قوبؽا: الأداء، الكفاءة، القصة، التركيب، السياؽ، ابؼتلقي، 

ز جوانب (،كنستخلص ىنا أف ابن خلدكف اىتم كثنًا بدسألة الاكتساب اللغوم ،كما أبر 2)كغنًىا
التفكنً التداكلر من خلبؿ تقدبيو للنحو عن اللغة كالبياف كالأدب ،كللؤسف ىذا مالا بقده في 
مدارسنا الآف ،كإبٌما نركز فقط على ابعانب الشكلي لعلوـ اللغة بفا بهعل ابؼتعلٌم بوفظ كمٌا ىائلب من 

 لقائم على الاختبارات .القواعد النحويةٌ كالصرفية كالبلبغية بغية تفعيلها أثناء التقولص ا

 ة:ميّ يعلتة الدور الخبرة في العمليّ  المبحث الثاني :

كبسيزىم عن أقرانّم،  تعلمنٌفابػبرة بؽا مكانتها كأبنيتها في عملية التعلم، كبؽا دكرىا في تفوؽ ابؼ 
ظمتها كبؽذه الأسباب كغنًىا الكثنً، تتنافس السياسات التعليمية في بـتلف دكؿ العالد في إصلبح أن

التعليمية؛ ّٔدؼ تطوير خبرات ابؼعلمنٌ كالارتقاء بأساليبهم التعليمية ككسائلهم ابؼختلفة في تبليغ 
ىناؾ أدلة قوية على أف خبرة ابؼعلٌم بؽا تأثنً كبنً  رسالتهم كأدائهم لعملهم على الوجو الأكمل، إذ إفٌ 

ة قوية ليس فقط في ا﵀تول ابؼعرفي ؛ فابؼعلموف الأكثر فاعلية ىم من لديهم معرفتعلمفي نتائج ابؼ
موضوع الدرس )ابؼادة العلمية( كلكن أيضا في كيفية تدريس ىذا ابؼوضوع )معرفة طرؽ التدريس 
ابؼثلى(، كأبنية ابػبرة لا تقلل مطلقا من أبنية بسكن ابؼعلٌم من مادتو العلمية أك من سبل التدريس 
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،إذ تعني ابػبرة التمكن من ابعانبنٌ معا )ابؼادة (1)ليمية لعملية التعاالنجاح أساس ابؼختلفة التي بسثل 
التعليمية كطرؽ التدريس(، حيث بوتاج ابؼعلموف إلذ أف يكونوا قادرين على فك شفرة ابؼعرفة لإظهار 

، من ابؼتعلمنٌابػطوات ابؼطلوبة للتعلم، كإدراؾ كيفية التمثيل الأفضل للموضوعات التي يدرسونّا 
طبيعة مراحلهم التعليمية كطرؽ تفكنًىم، بالإضافة كتسبات التعليمية ،مع مراعاة بابؼخلبؿ إبؼامهم 

، كمتّ كتصوراتهم  الإبداع لديهميكمن في الابتكار عند ابؼتعلمنٌ  لكنإلذ كعي ابػبراء من ابؼعلمنٌ 
عرفة الأفكار ابؼختلفة كمدل تفاعل الدركس ابعديدة كبؿتواىا ابؼعرفي مع ابؼتفعيل تنضج قدرتهم على 

 .كمكتسباتهم القبلية السابقة

 مفهوم الخبرة:-1

كبنٌ الظركؼ البيئة ابػارجية طوؿ مدة العمل في التعليم ة إلذ تفاعل بنٌ تشنً ابػبرة التعليميٌ 
بودث كعلى ىذا الأساس  متعلٌملبيئة ابػارجية للل السلوؾ النشط،إضافة إلذ م فيها ابؼتعلٌ يتعلم التي 
كىنا يوجد متعلماف ابؼتعلٌم كابؼعلٌم الذم يبدأ في اكتساب  لو، مو ابؼعلٌ لمم ما يعو يتعلم، أم أنٌ التعلٌ 

ابػبرة عن طريق كيفية التعامل معو كالطريقة ابؼثلى بؼعرفة الفوارؽ الفردية لديهم ،كماىي الوسائل 
ة تعليمية لى خبر بوصل كل منهما عىنا ك كالطرؽ كالاسترابذيات ابؼثلى كالعملية في تقدلص درس معرفي . 

 بزتلف عن الأخر.

كابػبرة ىي التجربة ابغية التي يعيشها ،ابػبرة ىي: بشرة التفاعل الذم بودث بنٌ الإنساف كالبيئة 
الإنساف في مواقف حياتو ابؼتعددة أك ىي عملية تأثنً بنٌ الفرد كالبيئة حيث يربط بنٌ ما تقوـ بو من 

 تعديل سلوكو أم يتعلم كالفلسفة التي تقوـ عمل كما بوصل عليو من نتائج فيستفيد من ذلك في
م عليها ابػبرة ىي أف الإنساف لا يتعلم إلا نتيجة للتفاعل ابؼستمر مع البيئة كابزاذ ابػبرة أساسا للتعلٌ 

 .(2)لذلك أف التربية ابغقيقية تتحقق عن طريق ابػبرة
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ابؼنهج لد تعد درسا نظرية كىي : الأساس اللبزـ لفهم الدراسة النظرية كىذا يعني أف كحدة بناء 
في مادة من ابؼواد الدراسية كما ىو الأمر في التربية التقليدية، بل إف كحدة بناء ابؼنهج ىي خبرة 

 حقيقية يعيشها التلميذ في موقف من مواقف ابغياة كيكتسب من خلببؽا ثقافتو كمعارفو كقيمتو.

بيئة طبيعية أك بيئة اجتماعية فابػبرة  فهي عملية تفاعل بنٌ الفرد كالبيئة ا﵀يطة سواء كانت 
ىي أيضا: عملية تفاعل بنٌ الفرد كبيئتو أك بينو كبنٌ ما يوجهو من مواقف أك ظركؼ أك مشكلبت 

 (1)أك أشخاص ليحدث انسجاـ كبنٌ ما يوجهو من مواقف أك بردث موائمة بنٌ سلوكو كبموه."

لظركؼ ابػارجية في البيئة التي يستطيع أف كحيث أف ابػبرة تعني عملية التفاعل بنٌ الفرد كبنٌ ا
تستجيب بؽا فهي تشمل كل أنواع النشاط ابؼتضمنة في جهود الشخص ليتكيف بنجاح ابؼوقف 

 .فابػبرة ّٔذا ابؼعنى تشتمل على نوعنٌ ،جدم

 أنواع الخبرة: -2

 الخبرة المباشرة:2-1

ر بالبيئة كابؼمارسة الفعلية ىي تفاعل بنٌ الفرد كالبيئة عن طريق النشاط كالاحتكاؾ ابؼباش
كابػبرة ابؼباشرة ّٔذا ابؼعنى تكتسي أبنية رئيسية في التعليم، لذلك تهتم ابؼناىج التربوية ابغديثة اىتماما  
كبنً بأف بير التلبميذ في كل ما يستطيعوف ابؼركر فيو من خبرات مباشرة تناسبهم كأساس لتوجيههم 

ابػبرة ابؼباشرة تقوـ على الإدراؾ ابغسي باستخداـ حواس البصر منو فك  (،2)كتعليمهم كبموىم ابؼتكامل
 كالسمع كاللمس كالذكؽ كالشم كلكي تكوف ابػبرة ابؼباشرة ىادفة بهب أف تتوفر فيها الآبٌ:

  ٌم كيسعى لتحقيقها.أف تكوف ذات أىداؼ تابعة من ابؼتعل 

  ٌم كيقوـ بدكر إبهابي في برقيقها.أف ينشط ابؼتعل 

 كاقعية حقيقية كما ىي في مواقف ابغياة. أف تكوف ابػبرة 
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  ٌم مسئولية النتائج التي تترتب على عملو.أف يتحمل ابؼتعل 

على ابػبرة ابؼباشرة في ابؼنهج التعليمي بأية مرحلة من مراحل التعليم بهعل ابغياة التقيد لكن 
اب معرفة ،كبسيطة بزتصر على اكتس العقلية عند ابؼتعلم ضيقة كبؿدكدة كقد بهعلها ساذجة

 الأساسيات

لا يؤدم إلذ تعديل سلوكو تعديلب يتيح لو ابؼوائمة السليمة مع الواقع الاجتماعي الذم كما ك  
كىذا يعني أف ابػبرة ابؼباشرة: كاف كانت كسيلة ىامة كضركرية في التعلم السليم فأنّا لا  ،يعيش فيو

 .ذلكتكفي كحدىا فابػبرة الغنً مباشرة ىامة كضركرية ىي الأخرل ك

 الخبرة الغير مباشرة: 2-2

ىي التي يكتسبها الفرد عن طريق الاستماع أك القراءة بػبرات يتضمنها الكتاب أك ىي التي 
 يتلقاىا ابؼتعلم عن طريق التلقنٌ كابؼدرسة توفر كلب النوعنٌ للتلبميذ.

ابؼتعلم على كإف ابػبرات الغنً مباشرة تساعد ابؼتعلم في الاستفادة من خبرات غنً كما تساعد 
تدريب قدرات التذكر كالتخيل كإدراؾ العلبقات حيث أننا لا نستفيد من ابػبرات الغنً مباشرة إلا 

 .(1)على أساس ابػبرات ابؼباشرة

كيستعنٌ ابؼعلم بالوسائل التعليمية حينما يتحضر لتهيئة آّاؿ أماـ التلبميذ للتعلم عن طريق 
أك الزمالش كمن أىم الوسائل التعليمية التي تقرب إلذ الأذىاف ابػبرة ابؼباشرة بسبب البعد ابؼكالش 

 ابػبرات غنً ابؼباشرة ابػرائط كالرسوـ التوضيحية كالبيانية كالتسجيلبت كغنًىا 

 من أىم بفيزات ابػبرة غنً مباشرة:

أنّا بسكننا من الاستفادة من خبرات الآخرين في بصيع بؾالات ابغالات مهما طالت ابؼسافة  .1
 د الزمن بيننا كبينهم كىكذا توفر لنا ابعهد كالوقت كابؼاؿ فإذا استطاع الآخركف.أك بع
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أنّا تعتبر البديل الوحيد إذا ثبت استحالة أك خطورة أك صعوبة اللجوء إلذ ابػبرة ابؼباشرة كقد  .2
 بينا ذلك.

 سهولة ابغصوؿ عليها كغالبا ما يتم ذلك في صورة:  .3

 لتراث الثقافي الذم بيثل بدكرة خبرات الآخرين.أ. كتب دراسية برتوم على جزء من ا

كسائل  آّسمات كالنماذج كغنًىا من ب. بؾموعة من الوسائل التعليمية مثل الأفلبـ، الصور،
 التكنولوجيا ابغديثة.

أف ابػبرة غنً مباشرة أساسية في كثنً من الأحياف للمركر بابػبرة ابؼباشرة فعند قياـ الفرد -4
بأحد البحوث فإنو يستعنٌ ّٔا لديو من معلومات كخبرات سابقة في بناء خبراتو  بإحدل التجارب أك

كحتّ بيكن الاستفادة من ابػبرات الغنً مباشرة بطريقة أكثر فعالية في بؾاؿ التعليم ينبغي (، 1)ابعديدة
 مراعاة ما يلي:

تعزل التلبميذ تطوير الكتب الدراسية تطويرا جذريا يتضمن التأليف كا﵀تول كالإخراج بحيث  .1
 كبذذّٔم لقراءتها بدلا من النفور منها.

إتباع الأسلوب  ،معإصدار بؾموعة كبنًة من الكتيبات ابؼصاحبة كىي كتيبات صغنًة ابغجم .2
 العلمي في إعداد الوسائل التعليمية التي سبق ذكرىا مثل الأفلبـ كالنماذج كالصور كآّسمات.

كىذا يتضمن تنمية القدرة على الفهم كالتحليل على القراءة الصحيحة  تعلمنٌتدريب ابؼ .3
 كإبداء الرأم.  فسنًكالت

 كالتحصيل. بؼطالعةم الذابٌ كالتعلم ابؼستمر بحيث يقبلوف على اعلى التعلٌ  تعلمنٌتنمية قدرة ابؼ .4
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 :يتضمن ابؼنهج خبرات تربوية أك خبرات مربية معنى ذلك أف-2-3

ما ،ك ا ابؼنهج إذا أف ىناؾ من ابػبرات ما ىو ضار ىناؾ برديد لنوعية ابػبرات التي يتضمنه
 ىو مفيد كبناء بؽما معا.

 خصائص الخبرة المربية: 2-3-1

ابػبرة حصيلة التفاعل بنٌ الفرد كبيئتو، كىي تقوـ على " تقوم الخبرة على أساس التفاعل:. 1
راسة علمية بغاجات كالنشاط ىنا ىادؼ كابؼناىج ابعيدة تقوـ على أساس د،نشاط كإبهابية ابؼتعلم 

كابؼدرسة ابغديثة تقوـ الدراسة ّٔا على ،التلبميذ كمتطلبات بموىم كأغراضهم كنشاطهم كتفاعلبتهم 
(،كابؼقصود ىنا أفٌ ابػبرة تكوف من خلبؿ 1")أساس النشاط، الذم يعتبر جزءا من ابؼنهج الدراسي

 مة أثناء ابػطاب التعليميٌ.التفاعل الفعٌاؿ بيم ابؼعلٌم كابؼتعلٌم من خلبؿ الأنشطة ابؼقد

: لا تقتصر ابػبرة على ابعانب ابؼعرفي، كلكنها تتضمن ابعانب توصف الخبرة بالشمول. 2
الوجدالش كابعانب الأدائي حتّ تنمى التفكنً البناء كتكوف الابذاىات كابؼيوؿ كابؼهارات ابؼناسبة 

بعوانب أىداؼ تسعى إلذ كاللبزمة للنجاح في ابغياة، كالتربية ابغديثة بذعل كل ىذه ا
(،كابؼقصود ىنا على ابؼعلٌم أف ينوع بنٌ الأنشطة من علمية ،أدبية،دينية...مع إعطاء 2)برقيقها

 الفرصة للمتعلٌم بابؼشاركة فيها.

: ابػبرة التي تكتسبها من موقف ما تقوـ على ما توصف الخبرة بالاستمرارية والتكامل. 3
متماسك مع غنًىا لذلك فإف عند تهيئة مواقف ابػبرة ابعديدة أماـ  قبلها كبسهد بؼا بعدىا لأنّا بناء

التلبميذ، ينبغي أف يكوف لدينا تصور كاضح عن خبراتهم السابقة، حيث نعمل على تصحيحها 
كتوجيهها، كلذلك نراعى بساسك ابؼناىج كتدرّٔا كترابطها كتكاملها من درس إلذ درس، كمن مادة إلذ 

رحلة، ككذلك ينبغي ربط خبرات ابؼدرسة بخبرات ابغياة التي يعيشها مادة ، كمن مرحلة إلذ م
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(،كىنا على ابؼعلٌم أف يربط كينظم خبراتو برت إطار شامل كذلك كفق التدرج من ابػبرات 1)مابؼتعلٌ 
 البسيطة ا﵀سوسة إلذ ابؼركبة آّردة كىذا كفق حاجات ابؼتعلمنٌ كمشاكلهم. 

ما بوقق بمو الفرد  :: الابذاه الإبهابي للخبرة ىوللخبرة ةيّ والسلب ةالاتجاىات الإيجابيّ  -4
فهو الذم يعوؽ تقدـ الفرد كآّتمع، كمن ىنا كجب توجيهو ابػبرة :كتقدـ آّتمع، أما الابذاه السلبي 

توجيها اجتماعيا لتحقق للفرد إمكاناتو كللمجتمع تقدمو كرفاىيتو من خلبؿ تكوين القيم كابؼثل 
  .معاالأىل كالأسرة التربويةٌ كىنا لابد من تعاكف ، متعلمنٌم ىو ابؼثل الأعلى للوف ابؼعلٌ العليا، كأف يك

 المعايير الصحيحة للخبرة المربية:3-2

بؼواجهة عقبات ابغياة بؼمارسة السلوؾ ابؼناسب لاستعدادىم  تعلمنٌتتيح ابػبرة الفرص أماـ ابؼ .1
 ظركؼ آّتمع الذم يعيشوف فيو. لسنً حسب ك 

 ل على استمرار بمو الفرد عن طريق خبرات أعمق كأشمل من ابػبرة التي يكتسبها.تعم" .2

 تكسب الفرد العادات التي تساعده على التفاعل الإبهابي مع بؾتمعو.  .3

 بؼشكلبتو، كتفسر لو ظواىر يعجز عن تفسنًىا.حلولا م حيث تقدـ لو تشبع حاجات ابؼتعلٌ  .4

برة، كمعرفتو بؽدفها بوقق فاعليتو كنشاطو الأمر الذم م عنصرا إبهابيا في تنفيذ ابػيكوف ابؼتعلٌ  .5
 .(2")لتحقيق ىذا ابؽدؼ لسنً ابغصة التعليمية يدعونا إلذ بزطيط 

كما أثناء ابػطاب التعليمي  إبهابيا عنصرا فعالا ك م يصبح تعلٌ بذعل ابؼبرقيق الفرضية في التعليم  .6
 لدية قدرات الابتكار كالتعلم الذابٌ. يتنم

م خارج ابؼدرسة، كما أنّا توفر خبرات متنوعة تناسب ط ابؼنهج بحياة ابؼتعلٌ تساعد في رب .7
 .(3)مستويات التلبميذ
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عدة أشياء في كقت كاحد كفي موقف كاحد، كما أف الآثار الانفعالية النابذة عن  ابؼتعلٌميتعلم  .8
 تعلم موضوع ما تكوف خبرات مصاحبة.

 . (1)يساعد في اختيار ابػبرات ابؼناسبة مستول التلبميذ العقلي كابعسمي كالنفسيبرسنٌ  .9

 :وفق التعلّم بالحياة الخبرة -3-4

 ثلاثة عناصر ىي:ذلك على يمكن تحليل 

 قياـ الفرد بعمل من الأعماؿ كالإحساس يرد الفعل أك النتيجة بٍ الربط بنٌ ما قاـ بو كما*
  .(2)حصل عليو أم الربط بنٌ التأثنً كالتأثنً

يشعر أف ما يتعلمو أف تكوف الأنشطة فعالة حتّ لابد ك رم لتكوين ابػبرة قياـ الفرد بعمل ضرك *
كعندما ما يقوـ الفرد يعمل ما فأنو يتأثر ّٔذا ابؼوقف تأثنًه  ، بيس حاجة من حاجاتو كبوقق أغراضو

و ينفعل في كل موقف من مواقف إدراكية كنافعة بؼا حيث يدرؾ عناصر ابؼوقف شدة ككضوحا كما أنٌ 
 . (3)ابػبرة بدرجات متفاكتة تتوقف على طبيعة الفرد كابؼوقف كابػبرة السابقة فاكتةبدرجات مت

كتتوسل طريقة "التعلم بابغياة" بنظرية التعلم الاجتماعي، حيث تتعدد جوانب التفاعل ابؼختلفة 
 ،ي مابنٌ أفراد آّموعة الباحثة في ابغياة عن أمر معنٌ أك إثبات نظرية معينة أك اكتشاؼ قانوف علم

 :بفا سبق يظهر أف التعلم بابغياة يعتمد على

 .التعلم الذابٌ، كاعتماد ابؼعلم على نفسو، كينحصر دكر ابؼعلم في التوجيو كالإرشاد كابؼتابعة
ربط ا﵀تول التعليمي كابػبرات العلمية بابغياة، لتكوف ابغياة التي بوياىا الطالب بؾالا للتطبيق ك 

من صحتها عن طريق التجريب كالتوصل إلذ نتائج أكثر إقناعا من كونّا  كاختبار ابؼعلومات كالتأكد
،كعليو نفهم أف على التعلٌم أف يكوف قريبا من الواقع ابؼعاش كأف (4")مصفوفات لغوية كقواعدية بؾردة

 يكوف مصدرا لاختيار الوضعية ابؼشكلة أثناء التعليم.
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 :جوانب الخبرة -5

 هاعرفية كجوانب كجدانية كجوانب أدائية كىذه ابعوانب كلتصنف جوانب ابػبرة إلذ جوانب م 
يؤثر كل جانب في غنًه كيتأثر بو كللشرح كالتوضيح نفصل كل جانب من جوانب حيث  ة،متكامل

 ابػبرة كمنها:

 :جانب المعرفة أو المعلومات. 5-1

أثارىا كاللغة ففي اكتساب ابػبرة يتعلم الإنساف خصائص الأشياء التي يتعامل معها كتفاعلبتها ك 
سجل بؽذه ابؼعارؼ التي صنفها الإنساف إلذ بؾالات العلوـ كالاجتماعات كالرياضيات كالفنوف كغنًىا 

(،كىنا على ابؼعلم أف يكوف مثقفا ليتمكن من تعليم كفقا ابؼقاربة بنٌ 1)من فركع شجرة ابؼعرؼ
 آّلبت ابؼختلفة كذلك كفق مايقتضية النشاط التعليمي.

 :)ابؼادم(المهاراتجانب . 2- 5

الػػػذم بيثػػػل ابعانػػػب الػػػدماغي كىػػػو لػػػيس متحجػػػرا منػػػذ مكانػػػات الػػػوالدة بػػػل يتصػػػف بدركنػػػة 
يػػػأت لػػػو الظركؼ البيئية كالثقافية  استثمر  إذا ك ابؼلبئمةعاليػػػة ك مذىلػػػة علػػػى النمػػػو كالتطػػػور إذا ىَّ

ىي كابؼهارة ،يكتسب الإنساف من مواقف ابػبرة مهارة في الأداء (،حيث 2حد ) لذ أقصىإمكانياتو إ
أداء متقن كاقتصادم قائم على الفهم كحسن التصرؼ كمن ىذه ابؼهارات: استخداـ اللغة كمعاملة 

ف تقوـ بدكر مهم في تهيئة ابؼواقالتي الآخرين كأداء الأعماؿ الفنية كبفارسة أمور ابغياة كابؼدرسة 
 الاكتساب مهارات ابؼناسبة.بغية  ابؼتعلمنٌابؼناسبة أماـ 

 :جانب الاىتمامات. 5-3

استجابة بكو بعض الأمور التي يصاحبها الرضا كالارتياح ة يكتسب الإنساف من مواقف ابػبر  
د عمليػػػػة ابعانػػػػب ابؼكتسػػػػب الػػػػذم بيػػػػىذا بيثػػػػل ك  ،كأخرل بكو بعض الأمور التي يصاحبها الفشل 

                                                           
661ا،صٌنظر:جذرخلفبنٌانالحمرانً،الخبراتالتعلٌمٌة،مفهومها،وخصائصه  

1
  

901،ص9،9117ط،عمان،التفكٌرعندالطفلتطورهوظروفتعلٌمه،دارالفكرللنشروالتوزٌع،غانممحمودمحمد
2
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كبذلك تتكوف ابؼيوؿ  (،1)النمػػػػو ابؼعرفػػػػي بػػػػػالنواحي التعليميػػػػػة كالفكريػػػػػة ابؼوجػػػػػودة فػػػػػي آّتمػػػػػع
كالتربية ابغديثة ىدفها تنمية ،فع الإنساف بكو أشياء كتبعده عن أشياء أخرل إلذ دالإبهابية كالسلبية 

ابغاؿ بالنسبة للببذاىات كالقيم التي توجو السلوؾ كتكسبو نوعا من  كتوجيهها ككذلكالاىتمامات 
 الثبات.

على النمو الشامل أم النمو في   تعلم: ىو مساعدة ابؼالهدؼ من اكتساب الخبرات -6
قد يؤثر على بقية ابعوانب الأخرل ك قد إبناؿ جانب كاحد من ىذه ابعوانب  فلأ؛كافة آّالات 

تعديل في سلوؾ الفرد بحيث يتجو ىذا السلوؾ دائما بكو الأفضل، الانب إلذ يؤدل النمو في كافة ابعو 
في كافة ابعوانب ىو توزيع ابعهد على ىذه ابعوانب ابؼختلفة  تعلمكليس معنى اىتماـ ابؼدرسة بنمو ابؼ

على النمو في كل جانب كفقا لطبيعة تكوينو  بؼتعلمكاجب ابؼدرسة ىو مساعدة ا،كإبٌما بالتساكم 
كيتضح من خلبؿ ىذا  ،ككفقا لظركؼ البيئة كالاجتماعية كىذا ما يطلق عليو بالنمو ابؼتوازف،ي ابعسم

 القوؿ إفٌ كظيفة ابؼدرسة تكمن في صقل شخصية ابؼتعلٌم.

 القواعد العامة لاختيار الخبرات التعليمية:-7

لتنوع تلك الأىداؼ  تتنوع،تربوية معينة  ارغم أف ابػبرات التعليمية ابػاصة كابؼناسبة برقق أىداف
 ختيار تلك ابػبرات لأم ىدؼ مهما كاف:على اإلا أف ىناؾ قواعد عامة أك مبادئ تطبق 

. بهب أف تتيح ابػبرة الفرصة للتلميذ بؼمارسة نوع السلوؾ ابؼتضمن في ابؽدؼ التربوم فإذا  1
لد تتيح ابػبرات  ذلك ابؽدؼ لا يتحقق ما كاف ابؽدؼ مثلب تنمية مهارة أك أسلوب حل ابؼشكلة فإفٌ 

(،على ابؼعلٌم أف بينح 2)التعليمية الفرص العديدة للتلميذ بؼزاكلة ىذا الأسلوب كتنمية تلك ابؼهارة
 للمتعلٌم فرصة في حل ابؼشكلة بغية اكتساب ابؼهارة .

                                                           
،غانممحمودمحمد
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ق( ، يذىب إلذ أف البلبغة كل ما تبلغ بو ابؼعنى قلب السامع  395كما أف العسكرم )ت 
 (1)فتمكنو من نفسو كبسكنو في نفسك مع صورة مقبولة كمعرض حسن".

إذف يركز العسكرم في تعريفو ىذا على استقباؿ ابؼعنى بعد بسكنها في قلب ابؼتكلم نفسو كىنا 
ابؼتكلم مع نفسو أكلا كتفكنًه فيما سيقولو، كبعد أف يتمكن في نفسو  نرل بكن انو يركز على تواصل

ابؼعنى بواكؿ إيصالو إلذ ابؼتلقي، كىذا كجو أخر من كجوه التواصل الذم يسميو ا﵀دثنٌ بالتواصل 
 الذابٌ .

ىػ( البلبغة تفسنًا لد يفسره غنًه، على رأم أبو ىلبؿ العسكرم، 131كفسر ابن ابؼقفع )ت 
البلبغة اسم بؼعاف بذرم في كجوه كثنًة منها ما يكوف في السكوت كمنها ما يكوف في  إذا قاؿ "

 (2)الاستماع، كمنها ما يكوف خطيا".

كىذا يعني أف ابن ابؼقفع يقصد بدقولتو التركيز على السامع كابؼتكلم معا لأنّما بيثلبف . طرفاف 
 مهماف في عملية التواصل.

اث العربي من خلبؿ الإبانة عن ابؼعالش، حيث يقوؿ ابعاحظ كما يظهر مفهوـ التواصل في التر 
" كاللساف اسم جامع لكل شيء كشف لإقناع ابؼعنى، حتّ يقضي السامع إلذ برقيق حقيقتو، 

كاف ذلك البياف، كمن أم جنس كاف الدليل، لأف مدار الأمر كالغاية كيهجم على بؿصولو كائنا ما  
بذرم القائل كالسامع إبما ىو الفهم كالإفهاـ " كعليو يتبنٌ لنا أف ابؼعنى الذم يصبو إليو ابعاحظ 
بكلبمو عن اللساف الذم يقصد بو الإبانة بأم طريقة كانت، يكوف قد حدد في بطسة عناصر 

 3) ابؼتكلم، السامع، الرسالة، القناة، الشفرة(. للعملية التواصلية كىي

 

                                                           
 .22،ص  1989سنة  2،ط1981،سنة 1دارا لكتب العلمية،ط  برقيق مفيد القميحة، أبو ىلبؿ العسكرم،الصناعتنٌ، 1
 .23ابؼرجع نفسو،ص  أبو ىلبؿ العسكرم،2
 .76،ص 2ىاركف،دار الفكر،ط برقيق كشرح عبد السلبـ بؿمد  ابعاحظ،البياف كالتبينٌ، 3
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بل إف ابعاحظ اخرج التواصل من دائرتو الضيقة التي تعتمد على ابؼنطوؽ فقط فجعل بصيع 
أصناؼ الدلالات على ابؼعالش من لفظ كغنً لفظ بطسة أشياء، لا تنقص كلا تزيد، أك إنّا اللفظ، بٍ 

فالتواصل حسب رأم ابعاحظ لا يكوف  ؛ 1))التي تسميو نصبوالإشارة، بٍ العقد، بٍ ابػط، بٍ ابغاؿ 
بالإشارة أك الإماءة، كقد يكوف بابغاؿ الناطقة فقد الدلالة التي بظاىا النصبة كىي النابذة عن التأمل 

 كالتفكر.

كىكذا اتضحت لنا رؤية علماء العرب للتواصل، ككيف نظركا لو من خلبؿ اللغة باعتبارىا قناة 
ا أنّم لد ينسوا الشفرة التي ّٔا يضمن ابؼتكلم كصوؿ خبره سابؼا إلذ سامعو بل يتضمن كم  ، للتواصل

فهمو لو. كمنو بقد أف عناصر التواصل عند العرب قدبيا مكتملة كىي ستة: ملقي "متكلم"، متلقي 
ؿ، "سامع"، رسالة "خبرا كمعاملة "، قناة "اللغة أك ما يقوـ مقامها "، سياؽ ابؼقاـ أك مقتضى ابغا

 (                                  2. )الشفرة

فالتواصل يقوـ على كسائط كأدكات ككظائف حتّ يكوف ىادفا كبوقق  كعل ىذا الأساس؛  
  غايتو ابؼنشودة كالقائمة بنٌ الباث )ابؼتكلٌم( كابؼستقبل )السامع(.                                                             

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .76، ص ، ابؼرجع السابقابعاحظ،البياف كالتبينٌ 1
، برقيق: نعيم دار الكتب العلمية )لبناف( ط2  .168، ص 1983، سنة 1السكاكي أبو يعقوب، مفتاح العلوـ



التعميميّ  الخطاب تطوير في والممارسة التصور إسهام                       لثانيالفصل ا  

130 
 

 

                 

                                           

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مخطط توضيحي لعناصر التواصل

 

 

 

 

 

 )خبرالرسالة(

 )السياق(

 المتكلم
 السامع )المرسل(

 (المتلقً(

اللغةأوماٌقوممقامها

 )إدارةالتواصل(الشفرة
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 :مفهوم التواصل عند المحدثين 2-2

حدد علماء العصر ابغديث ابعملة التواصلية من خلبؿ برديد عناصرىا بطريقة أكثر علمية،  
ندس أمريكي كاف يعمل في ميداف الاتصالات ابؽاتفية، بـطط بىتصر قدـ "كلود شانوف" كىو مهإذ 

 من خلبلو بمط اشتغاؿ العملية التواصلية منها : 

 ابؽدؼ          الباث        الإشارة النهائية       ابؼتلقي             مصدر ابػبر  

 1الإرسالية الإشارة ابؼبثوثة الإرسالية.

بالرسم ا عملية التواصل من خلبؿ تعريفهم للغة، إذ كصفها ديسوسنً قد كصفو فأما اللغويوف، 
ديث فيما بينهما على ابغتبادؿ   التالر )أ( كىو الباث      يصدر رسالة إلذ )ب( كىو ابؼتلقي أثناء

 النحو التالر :

 

 ت: تصور

 ص: صورة بظعية

 

 

 

انطلبقا من  )أ( ك)ب(بػطابحدد دكرة بزاطبية بنٌ طرفي اقد من ىنا نرل أف ديسوسنً 
من ابؼتكلم أك الباث )أ( إلذ ابؼستمع أك ابؼرسل  التصور إلذ الصورة السمعية ابؼنتقلة من صورة كلبمية

 .إليو )ب(

                                                           
 . 08،ص 2010،سنة 1طابؼغرب،دار ابغوار للنشر كالتوزيع، استراتيجيات التواصل، سعيد بن کراد، 1

 سمع
ت–ص  
 نطق

نطق
ت–ص

 سمع
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الوسيلة التي تسمح حيث اللغة ىي الاتصاؿ  ىي أما مارتنيو فنًل أف إحدل كظائف اللغة
 كىي التي تضمن التفاىم ابؼتبادؿ بنٌالدخوؿ في العلبقات مع بعضهم بعض، با بؼستعمليها

كيبدك من خلبؿ كلبـ مارتنيو أف للغة عدة كظائف، لكن التواصل  (، 1ابؼتخاطبنٌ أك ابؼتواصلنٌ )
 يعتبر من أىم كظائفها نظرا لإقامتو علبقات متبادلة بنٌ مستعملي اللغة.

ة معينة فالانفعاؿ كقد قسم جاكبسوف كظائف اللغة إلذ ستة خانات ككل خانة تشنً إلذ كظيف
كوف غرضو الأمر كالنهي كالتوجيو كىي ) يابؼتلقي فقد  أمامرتبط بابؼتكلم )الوظيفة الانفعالية(، 

هي )الوظيفة الشعرية( ك يتحدد ابؼرجع من خلبؿ فالإرسالية أك  ةالوظيفة الافهامية(، أما الشعري
للغة الواصفة )ابؼيتالغوية(،كقد لا تتجاكز ن بانالإحالة على السياؽ ) الوظيفة ابؼرجعية (، كيرتبط السٌ 

              ع الابلبغية، حدكد ابغفاظ على حالة من التواصل خلبؿ التأكيد على أداة التواصلائقالو 
كىكذا يكوف جاكبسوف قد ألد بجميع العناصر التي تقوـ عليها العملية  (،2))الوظيفة اللغوية(

 .كل ركن   ظيفة كل عنصر أكالتواصلية مع برديد ك 

كيستعرض " لينش " الوظائف اللغوية من كجهة نظر أخرل عند عدد من الباحثنٌ من خلبؿ 
مستويات متنوعة، انطلبقا من أف النظرية الوظيفية تعد اللغة شكلب تواصليا أك اتصاليا يعمل في 

اللغة، إف لد  ىذا ما يوضح لنا أف التواصل من بنٌ أىم الوظائف التي تؤديهاك أنظمة اجتماعية كبرل، 
كظائف استعماؿ اللغة الذم حدٌد كن الوظيفة الأساسية بؽا، كيتأكد ذلك من خلبؿ عصر )بوبر( ت

 :كالأبٌ  في أربعة كظائف مرتبة من الأدلس إلذ الأعلى كىي

 

 

 

 
                                                           

 .38،ص 2003، 1ابعزائر،طللنشر كالتوزيع،دار ابؽومة  اللغة كالتواصل، عبد ابعليل مرتاض،1
 .20،ص  2004، 1ط  ،ةدحبؼتاالكتب ابعديدة  استراتيجيات ابػطاب )مقابلة تداكلية (،دار عبد ابؽادم بن طاىر شهرم،  2
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 تعبر عن ابغالات الداخلية للشخص.ك : الوضعية التعبيرية -1 

 ابؼعلومات ابؼتعلقة بحالاتو الداخلية إلذ تستخدـ لتبليغ الشخصك  الوضعية الإشارية: -2 

 الأخرين.

تقسيم ابغجج  : كصف الأشياء في ا﵀يط ابػارجي الوظيفة ابغجاجية:الوظيفة الوصفية -3
 تبريرىا.

 (1)تقسيم ابغجج تبريرىا. الوظيفة الحجاجيةػ -4

 

 كبسثل ىذه الوظائف كما يلي:

 ابغجاجية

 الوصفية

  شاريةلاا

 التعبنًية

م ينطق أكلا عن التعبنً عما في نفسو كتوضيح حالاتو حسب الشكل السابق بأف ابؼتكلٌ  نلبحظ
الداخلية )التعبنًية(، كمن ذلك فهو يبلغ شخصا ما معلومات تتعلق ّٔذه ابغالة )الإشارية( على أف 

تمعو ذلك يرتبط بدا في ا﵀يط ابػارجي، فيذىب كاصفا إياه )الوصفية( في الإطار ابػارجي، كيقنع مس
 بو )ابغجاجية( كىكذا تكوف اللغة قد أدت الوظائف ابؼنطوقة ّٔا.

) متكلم/سامع/ و: إذف نفهم من خلبؿ ما سبق أساس التواصل بنٌ الأفراد كبنٌ آّتمع ى
 قناة/ رسالة(.

                                                           
 .14،صنفسوابؼرجع  عبد ابؽادم بن ضافر،ينظر:  1
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كما يعرؼ ) ىنرم سويت ( اللغة بأنّا: التعبنً عن الأفكار الأصوات اللغوية بفا يستوجب 
سامع / الرسالة / القناة، ك يتضمن ذلك أكثر في تعريفو )السابنً( اللغة بأنّا كسيلة كجود ابؼتكلم / 

لتوصيل الأفكار كالانفعالات كالرغبات عن طريق النظاـ من الرموز التي يستخدمها الفرد باختياره، 
انب كىو تقريبا ما بقده في تعريف ) يسبرسن( إذ بسكن اللغة في نوع النشاط الإنسالش، نشاط من ج

فرد بهد في إفهاـ قصتو لشخص آخر، ك نشاط من جانب الشخص الآخر بغرض فهم ما كاف بهرم 
(كعليو نفهم أفٌ اللغة تعد كسيلة كنشاط إنسالش يقوـ لأجل توصيل 1، )في ذىن الشخص الأكؿ"

 الأفكار. 

 :عناصر العملية التواصلية 2-3

عملية تبادؿ كالأفكار كالآراء كابؼشاعر من شركط بقاح العملية التعليمية التواصل الذم ىو ال
 بنٌ الأفراد، بنظاـ مشترؾ كمتعارؼ عليو من العادات كالتقاليد كالرموز اللغوية .

علبقة الاجتماعية بنٌ الأفراد تستخدـ فيو اللغة في إطار بؾموعة من ابؼعاينً كالقواعد لإبقاز الك 
ابؼرسل  -الرسالة  -ا كتتمثل في: ابؼرسل أىداؼ كأنشطة مقصودة كجود عناصر التي يتم التواصل ّٔ

 فيما يلي :     ابؼرجع ، كسنتطرؽ إلذ كل كاحد من ىذه العناصر  –الشفرة -السنن  -القناة  -إليو 

 Distinateur(2 ):المرسل

كنقصد بو ابؼتكلم ابغاضر ك يعتبر العنصر الأىم في العملية التواصلية فمنو ينطلق ابػطاب كيبدأ 
من كقع الكلبـ قصده كإرادتو كاعتقاده .... كالذم بدؿ على ذلك أف أىل اللغة  بؼتكلمالتواصل، كا

متّ علموا كاعتقدكا كقوع الكلبـ بحسب أحواؿ أحدنا كصفوه، بأنو متكلم، كمتّ لد يعلموا ذلك أك 
نو ىو يستفيدكه لد يصفوه ابؼقصود بابؼتكلم ىو ابؼرسل، باعتباره الذات ا﵀ورية في إنتاج ابػطاب لأ

الذم يتلفظ بو من أجل التعبنً عن مقاصد معينة كيفرض برقيق ىدؼ فيو كيعتبر ابؼرسل ىو ا﵀رؾ 
                                                           

 .70،ص2000، 1طمصر ، ابؼصرية العابؼية للنشر الوبصاف، م الإعلبـ اللغوم،الشركةعبد العزيز شرؼ،عل 1
 ابػطاب، سليم بضداف " أشكاؿ التواصل في التراث البلبغي العربي " ،دراسة في ضوء اللسانيات التداكلية مذكرة لنيل شهادة ماجيستر في لسانيات2

 .49،ص2009جامعةحاج بػضر باتنة،  العربية كآدأّا، كلية الآداب كالعلوـ الإنسانية،



التعميميّ  الخطاب تطوير في والممارسة التصور إسهام                       لثانيالفصل ا  

135 
 

للمرسل إليو، لأنو مصدر ابػطاب ابؼقدـ إذا يعتبر ركنا حيويا في الدائرة التواصلية كىو الباعث الأكؿ 
 على إنشاء خطاب يوجو إلذ ابؼرسل إليو في شكل رسالة .

 ( .Destinataire: ) المرسل إليو

يوجو ابؼرسل رسالة إلذ ابؼرسل إليو الذم يقابلو داخل دائرة التواصلية أثناء التخاطب كيقوـ 
لكل إجراء الرسالة، كمن ذلك فابؼرسل إليو عنصر مهم   Déexlageابؼرسل إليو بعملية التفكيك 

 رسل خطابو عمدا .كذلك في الدائرة التواصلية ، إذ يكوف ىو الطرؼ الأخر الذم يوجو إليو ابؼ

فهو مكوف أساسي في العمليات التخاطبية كالتواصلية كمن جانب آخر فإف ابؼرسل إليو ابؼتلقي 
، عند البلبغنٌ ذك أبنية قد تفوؽ أبنية ابؼرسل ، الذم لولا كجود كجهة بػطابو ما كاف ليكوف ، ففي 

قياـ إفٌ  حيث (1)"،دكف منازع النموذج البلبغي للتواصل بوتل ابؼلتقي ابػطاب ابؼقاـ ـ الأكؿ ب
التواصل ابؼرتبط أصلب بوجود بـاطب يتفاعل معو ابؼرسل، كمن خلبؿ معرفتو للمرسل إليو تكوف طريقة 

 ابػطاب، كبىتار الإستراتيجية ابؼناسبة لو.

 Message:  الرسالة

 العملية كىذا بوقق التواصل إذ تعتبر بشرة العملية التواصلية من الطرفنٌ ابعانب ابؼلموس في
حيث تتجسد عندىا أفكار ابؼرسل في صورة بظعية ، بؼا يكوف التخاطب كمن ىنا تبدكا  التواصلية،

 أشكاؿ الرسالة متعددة إما كلبما شفاىيا أك إبواليا عن طريق الإشارة كغنًىا.

كقد تكوف كتابة، فالرسالة إذف ىي " النص الكلبمي أك الشفوم أك الإبوائي أك أم شكل كاف 
بيثل رسالة موجبة تتحرؾ لتصل إلذ الطريق الآخر الذم يكوف منها بؼثل ىذه ابغركات أك الأفعاؿ  فهو

 (الرسالة ىي اللغة الكلبمية أك الاشارية ابؼبعوثة من الباث إلذ ابؼستقبل لغرض ما.2، )ابػطابية

 

                                                           
 .50،ص ، ابؼرجع السابقسليم بضداف " أشكاؿ التواصل في التراث البلبغي العربي " ،دراسة في ضوء اللسانيات التداكلية  1
 .11،ص دراسات في اللسانيات التطبيقية أبضد حسالش، 2
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 ( .contexte: ) السياؽ

وط قيلت فيو، كلا تفهم لكل رسالة سياؽ معنٌ مضبففي سياؽ معنٌ، يطرح ع و وضمكىو 
قصد ،مكوناتها ابعزئية أك تفك الرموز السلبية إلا بالإحاطة على ابؼلببسات التي أبقزت فيها الرسالة

إدراؾ القيمة الإخبارية للخطاب، كبؽذا ألح جاكبسوف على السياؽ باعتباره العامل ابؼفضل للرسالة. 
، إذا لد تظهر الرسالة داخل سياؽ معنٌ من خلبلو فبدكنو قد يتغنً ابؼعني بنٌ ابؼرسل ك ابؼرسل إليو 

(،السياؽ عنصر مهم في 1)تستمر عملية التواصل بينهما  كلنيتوصل ابؼلتقي إلذ قصد ابؼلقي،لن 
عملية التواصل لذا على مكوناتو كرموزه أف تكوف مضبوطة كمفهومة ليتحقق التواصل بنٌ ابؼتكلٌم 

 .بؼتكلٌم من رسالتوكالسامع كيصل ابؼتلقي الذ قصد كغاية ا

 ( . canal: ) القناة 

كىنا نتحدث في القناة عن اللغة العربية كعاء للعمل التخاطبي، ىي التي تسمح بقياـ التواصل 
 بنٌ ابؼرسل كابؼرسل إليو ، كعبرىا تصل الرسالة من نقطة معينة .

 ( .code: )السنن

ر من أجل إقامة التواصل ، كىو  يسمى )بالشفرة( لأنو عبارة عن مواضعة بنٌ شخصنٌ أك أكثك 
م أك تؤكؿ " فوجود نسق القواعد ابؼشتركة بنٌ البات كابؼتلقي، كالذم بدكنو لا بيكن للرسالة أف تفه

نٌ ابؼتخاطبنٌ يبنٌ قصدية ابؼتكلم، كيعنٌ السامع على الفهم ، كمن بٍ تستمر العملية السنن ابؼشترك
 التواصلية .

علم للقيم الإخبارية ك ابؽرـ التسلسلي الذم ينظم عبر نقاطو ك يعتبر السنن " القانوف ابؼت
التقليدية ابؼشتركة بنٌ ابؼرسل ك ابؼرسل إليو كل بمط ترکيبي ، فمنو ينطلق البات عندما يرسل رسالة 

 (2. )معينة ، حيث يعمل على الترمي

                                                           

11،ص دراسات في اللسانيات التطبيقية أبضد حسالش،
1
  

 57-56،ص "سليم بضداف " أشكاؿ التواصل في التراث البلبغي العربي سليم بضداف،  2
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ظمة لا بد أف إليو بفك ذلك الترميز ، كحتّ يعمل العمل بطريقة من لكمن ىنا يبدأ عمل ابؼرس
يكوف ىناؾ سنن أك اتفاؽ مسبق ك لأف عملية التواصل تتمثل في اشتراؾ البات ك ابؼتلقي في السنن 

 نفسو كتقديربنا لو .

 :مايلي كفي ظل ىذه العناصر الستة الأساسية للتواصل نستنتج -

تبادؿ  ليةالعم ىذه شركط بقاحإذف من  ،التواصل ضركرم كمهم لإبقاح العملية التربوية إفٌ  -
 .الأفكار بنٌ الأفراد كابعماعات بفا بوقق التواصل الناجح

emetteur                                               dèstinateurالمرسل اليو  المرسل                            

 

 

 message لرسالةا code السنن canalالقناة    contexte السياؽ       

 العناصر الفاعلة في التواصلشكل يوضح 

كانطلبقا من الشكل نستنتج أف للتواصل أثر كبنً في عملية تربوية، فهو الذم بو نستطيع 
التجاكب مع الآخرين كما أنو يتحقق عن طريق ىذه العناصر الستة ك التي لا بد منها فكل عنصر 

ؤدم إلذ خلل في العملية يكمل آخر كلا يتم التواصل إلا عن طريقها فإف غياب أم كاحد منها ي
التواصلية لذا لابد من توافر ىذه ابؼكونات حتّ يتم التواصل بشكل صحيح في التوجيو التربوم فعاؿ 
كبوقق الأىداؼ ابؼنشودة فمن شركط العملية التعليمية التعلمية التواصل لأنو عنصر مهم كلا بيكن 

 (1)بذاىلو نظرا لقصيتو.

 

 

                                                           
 .59سليم بضداف، أشكاؿ التواصل في التراث البلبغي العربي، ص 1
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وجيو ضركرم للمتعلم كلابد منو حتّ يستطيع ابؼعلم أف يوفر كمن خلبؿ ىذا نستنتج بأف الت
ابعو ابؼناسب للتعلم كتشجيع ابؼتعلمنٌ على طلب ابؼساعدة لعلبج مشكلبتهم ابؼختلفة، فالتعلم ىو 
ابغلقة ا﵀ورية في العملية التربوية كىو أحد أساس التفاعل القائم في العملية التعليمية بنٌ ابؼعلم كابؼعرفة 

 لو يقدـ على التواصل الفعاؿ بغية برقيق الأىداؼ ابؼرجوة.كىذا ك

 المبحث الثالث : أىمية استخدام التصور والممارسة في الخطاب التعليمي 

تيعد اللغة العربية من أىم الظواىر الاجتماعية التي أنتجها العقل البشرم خلبؿ مراحل 
فراد برباط قوم كثيق لو طابعو ابؼميز تطوره، كىي أداة تواصل كتفاىم بنٌ الأفراد، كىي تربط الأ

، تكوف بصلبن كتراكيب بؽا (مورفيمات)كتتكوف اللغة من أصوات )فونيمات( ك"كابػاص، 
 (.1")دلالات كمضامنٌ معينة

غوم السليم غة أف يكتسب مهارات التواصل اللٌ م اللٌ م من خلبؿ تعلٌ كما يستطيع ابؼتعلٌ 
و لن يستطيع برقيق ذلك بدقة إلا من خلبؿ إبؼامو بقواعد أنٌ استمتاعا كبردثنا كقراءة ككتابة، إلا 

ة، فهي مصدر أساسي بعماؿ الأسلوب كطلبقة اللساف كصحة النطق كسلبمة غة العربيٌ اللٌ 
 ، كتنمية تعلمنٌبؽا دكران كبنًان في تكوين ابذاىات عقلية لدل ابؼ الكتابة من ابػطأ، كما أفٌ 

الأطوار التعليمية –يس اللغة العربية في بصيع ابؼراحل التعليمية عقوبؽم ،كبؽذا سنشنً إلذ أبنية تدر 
 -الثلبثة

 






                                                           

62،ص 2005،القاىرةدار ابؼعرفة ابعامعية،اللسانيات التطبيقية، في حلمي خليل ،دراسة ٌنظر: .
 1

  



التعميميّ  الخطاب تطوير في والممارسة التصور إسهام                       لثانيالفصل ا  

139 
 

 أىداؼ  تدريس اللغة: -/1 

 من ابؼناسب أف نذكر بعد تأمل الوظيفة التعليمية للغة، كالأىداؼ التي يبتني بنا ابؼدرسوف من

إلذ بركز أىداؼ بزص تعليمهم للغة، كونّا ذات أبنية كبنًة في حياة الأمم كالأفراد بفا يؤدم 
 ىذه اللغة كابؼتمثلة فيما يلي:

  القدرة على فهم ابؼادة التي يدرسها ابؼتعلم، كالتعمق في أسرارىا كقراءتها بوضوح إلذ جانب"
 حسن الاستماع بؽذه اللغة.

  ٌأم إدراؾ  (،1)م على إنشاء ابؼعالش ابعديدة، كتوضيح كل ما ىو غامض منها"قدرة ابؼتعل
ذه ابؼعالش كتنظيمها بؿكما يؤدم بو إلذ برقيق أغراض كإصدار الأحكاـ كاستنتاج العلبقات بنٌ ى

النتائج، فحسن استخداـ اللغة في كلبمهم ككتباتهم بوضوح كدقة كافينٌ بععل الآخرين يفهموف 
 معانيهم ابؼقصودة.

 " ٌة الفصيحة.م للغة العربيٌ التخلص التدرجي من العامية بفضل حسن استخداـ ابؼتعل 

 قدر ابؼوقف الذم ىو فيو، فلكل مقاـ بم ك ة في شؤكف حياة ابؼتعلٌ غة العربيٌ توظيف اللٌ  حسن
(،كعليو على ابؼتعلٌم أف يعبر عن حاجياتو باللٌغة العربيٌة السليمة مع توظيف ابؼصطلحات 2)مقاؿ"

 اللغوية ابؼناسبة للمقاـ الذم فيو. 

كالإلقاء ابعيد، كذلك بتشجيع من بؼطالعة كام تعبنً سليم بفضل القراءة كبالتالر يكوف للمتعلٌ 
غة الفصحى في بصيع ابؼواد دكف استثناء، كاستخدامها في الوسط على استعماؿ اللٌ  علمنٌابؼ

 الاجتماعي ابػارجي.

                                                           

1-زكريا صياـ، ك عمر الساريسي، اللغة العربية )مهارات أساسية في اللغة العربية كالأدب(، دار كائل للنشر كالتوزيع، عماف ،الأردف ،ج1، ط 1
.12، ص 1992  

 2- فيصل حسنٌ العلي، ابؼرشد الفني لتدريس اللغة العربية، مكتبة دار الثقافة للنشر كالتوزيع،  عماف، الأردف، 1998،ط1، ص2.3
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  ٌة، كىذا إذا عرؼ  م، كتزيد من ثقافتو من الناحية ابؼعرفيٌ ابؼطالعة الكثنًة توسع من معارؼ ابؼتعل
 .كيف يستغل كقت فراغو

 لغة القرآف الكرلص كالدين كلغة الإسلبـ كالعرب، كلكي بذعلو كونّا  متعلٌمة للغة العربيٌ بيب اللٌ بر
 .    كيعتز بعركبتو يفتخر ّٔا كيعتز كيتصل من خلببؽا بالتراث العربي الإسلبمي الضخم

  ٌم من إدراؾ كاقع بيئتو كبؾتمعو كصدكر ابغياة فيهما، كتنمية جوانب التذكؽ بسكنٌ ابؼتعل
 اللغوم كابعمالر للغة العربية.

 "(1)تعويده على التفكنً السليم، كالركابط بنٌ الأشياء كإدراؾ العلبقات بينهما . 

من بؼتعلمنٌ اعند فهي برقق نوعا من التطور العلمي  سلفا فكل ىذه الأىداؼ التي ذكرت؛إذف 
غة ب فهم ىذه اللٌ نة إلذ جخلبؿ بسكينهم من التعبنً السليم، ككذا تشجيعهم على الاستماع كالقراء

كاستخدامها في استعمالاتهم كاعتمادىم عليها في كتاباتهم لإنشاء معالش جديدة، كذلك بتحليل 
العبارات، كإعادة تركيبها، كالقضاء التاـ على العامية في حنٌ بهب ابغفاظ على اللغة الفصحى  

 كونّا لغة عابؼية، كاسعة كشاملة.

                                                                      العربية:الغاية من تدريس اللغة  -/2

ينبغي أف تظفر اللغة العربية في مراحل التعليم بقدر كبنً من العناية كالاىتماـ باعتبارىا 
كسيلة تعتمد عليها في تربية ابؼتعلم، ليكوف متصلب ببيئتو، غنً بعيد عن ابغياة التي بريط بو، 

، استوعبت التراثينٌ العربي باع تبار أف "اللغة العربية ىي إحدل اللغات العظمى في العالد اليوـ
، كبؽذا بهب ابغفاظ عليها كترسيخها في أذىاف ابؼتعلمنٌ كالناطقنٌ ّٔا، بفا يؤدم (2)كالإسلبمي"

ى، كمن خلبؿ كل بابؼتعلم إلذ التقدـ الواضح كالكبنً ّٔا بؼا بؽا في ابغياة من أثر بالغ كأبنية عظم
ىذا بيكن أف نوجز بعض الغايات كابؼتمثلة في أف ينشأ ابؼتعلم بركح الإسلبـ، متزكدا بزاد القرآف 

                                                           

1 .23اللغة العربية، ، ص  فيصل حسنٌ العلي، ابؼرشد الفني لتدريس  -1  

2 37، ص2000علي مذكور، تدريس فنوف اللغة العربية، در الفكر العربي، القاىرة،   - 2 
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الكرلص، فابنا للحديث الشريف، كبؽذا اىتم ّٔا العلماء، كذلك من خلبؿ ربطهم اللغة بالدين في 
، بحيث جعلوا الدين (1)ف عليها"فهم الدين، متوق ة من الدين، لأفٌ غة العربيٌ م اللٌ قوبؽم: إف تعلٌ 
 لكن ىناؾ غايات أخرل تتمثل فيمايلي: ،ؿ كالأخنً للؤمةىو ابؼقوـ الأكٌ 

 الألفاظ  ذهبسكنٌ ابؼتعلمنٌ في ابؼدارس من فهم ألفاظ اللغة كعباراتها فهما علميا، فتكوف ى
 كتلك العبارات معبرة عن رغباتهم في ابغياة كمتربصة عن بذارّٔم كأفكارىم.

  بوب لغتو باعتبارىا لغة حية، كيسعي إلذ توسيع مداركو بدختلف ضركب ابؼعرفة عن طريقهاأف 

  فيعمل على تنمية ما اكتسبو من مهارات كالتعلٌم ،أف بوسن استثمار أكقات الفراغ في العمل
 كخنًات في حياتو ابؼدرسية، ليستغلها في إجادة ما يسند إليو من أعماؿ في مستقبل حياتو العلمية.

  اكتساب القدرة على الاستماع بالانتباه، كفهم ما يسمع بصورة مناسبة إلذ جانب كتابة
 صحيحة بخط كاضح مقركء خاؿ من الأخطاء الإملبئية.

  تنمية القدرة على التعبنً عما في النفس، كما يقع برت ابغس بلغة صحيحة كعبارات كاضحة
 .(2)بعماؿ فيها"منظمة كتذكؽ فنوف التعبنً في اللغة العربية، كحسن ا

فمن غة كمكانتها، الغايات التي ذكرناىا أنفا، بيكن تبياف مدل أبنية ىذه اللٌ ىذه فمن خلبؿ 
م أف يكتب كيتكلم كيعبر عما في خاطره، كما يستطيع أف بهرم نقاشان أك حواراى يستطيع ابؼتعلٌ  خلببؽا

ة غة العربيٌ قوؿ )أنور ابعندم(: "اللٌ  غة تتميز بابؼركنة كالتطور، ذلك فيىذه اللٌ  مع الآخرين كوف أفٌ 
ما استطاعت الأجياؿ دائم غة تطور ىذه اللٌ ك ، (3)بسلك من ابؼركنة ما لا بسلكو لغة حية أخرل..."

 ة حققت غايات في تدريسها.غة العربيٌ اللٌ  ابعديدة أف تفهم لغة أجدادىا، كّٔذا فإفٌ 

                                                           

41، ص 1989كارـ السيد غنيم، اللغة العربية كالصحوة العلمية ابغديثة، دار النصر للطباعة الإسلبمية، ابن سينا،  1
  

.22-21بية، مرجع سابق، ص عبد ابؼنعم سيد عبد العاؿ، طرؽ تدريس اللغة العر  2
  

41،صكارـ السيد غنيم، اللغة العربية كالصحوة العلمية ابغديثة  3
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 طرائق التدريس المستعملة في الخطاب التعليمي: -/3

 طريقة تدريس اللغة العربية: -أ/

في تعليم ابؼتعلٌم كاكتسابو مهارات بؽا أبنية كبرل  علمة التي يستعملها ابؼالطريقة التربويٌ  إفٌ 
فهي كما يعتبرىا )الدكتور زياد بضداف(: عملية تربوية ىادفة متنوعة كبـتلفة تفيده في حياتو اليوميٌة ،
م كالتلبميذ، لتحقيق ما ليتعلم كيتعامل من خلببؽا كل من ابؼعلٌ تأخذ في اعتبارىا كافة العوامل ابؼكونة 

م م إستراتيجيات التعلٌ دؼ ـ إلذ إكساب ابؼتعلٌ تهة فهي عملية تعليميٌ ، (1)يسمى بالأىداؼ التربوية"
.كالتي تسمح لو باكتساب ابؼعلومات كابؼهارات كالابذاىات كيعمل ابؼتعلم على استيعأّا كتوظيفها   

بطريقة جيدة كمثلى كىادفة في نفس الوقت يكوف  أجل برقيق ىدؼ منشودككل ىذا من 
، أم (2)كىذا أمر علمي مبنى على أصوؿ معينة، ذلك في قولو تعالذ: "كيذىبا بطريقتكم ابؼثلى"

تقوـ على أساس علمي من حيث ىي التي بسنتكم كدينكم كما أنتم عليو، كلأف الطريقة الناجحة 
دة ابؼراد تدريسها فهي إذف "تلبؤـ بنٌ الطبيعة كابؼادة ككذا طبيعة ابؼتعلم كتأبٌ ارتباطها كعلبقتها بابؼا

ىذه ملبئمة عند التخطيط من برديد أمور كىي برليل بؿتول ابؼادة ابؼراد تعليمها كتعلمها لتحديد 
التخطيط  (،برقق الغايات من خلبؿ3)م كالتعليم"أركانّا، كبرديد الأىداؼ ابؼراد برقيقها بعمليتي التعلٌ 

 ابعيد كالتصورات التي يعتمدىا ابؼعلٌم في برضنً كيفية تسنً ابغصة التعليميٌة.

إذ أفٌ الطريقة  لن بوقق الكفاءة ابؼرجوٌة، يصل إلذ غايتوابؼثلى لالطريقة ابؼعلٌم  لد بهد فإذا 
 ريقة ابؼساعدة لوىي الركيزة كالوسيلة ابؼساعدة للمعلٌم ،كعليو كجب أف يعرؼ ابؼعلٌم الإسترابذية كالط

                                                           

35، ص 1994، 3بؿمد مقداد، قراءات في طرائق الدريس، كتاب الركاسي، طك بغسن بو عبد ا﵁، . 1
  

62سورة طو، الآية  2
  

92، ص1981، القاىرة، 2دار ابؼعرفة، طرشدم خاطر كآخركف، طرؽ تدريس اللغة العربية كالتربية الدينية،   3
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كذلك "لأفٌ الطريقة ىي بصلة من الوسائل ابػادمة للغايات التربويةٌ ،كىي جهد يبذؿ من أجل 
كبالتالر فحسن الطريقة في التدريس لا يعوض فقد ابؼادة فلهذا لا بهب أف تفصل (،1بلوغ الغاية ")

 اف كلب كاحدا.بنٌ الطريقة كابؼادة ابؼدركسة كونّما مرتبطاف ارتباطا كثيقا كيعتبر 

إذف فطريقة التدريس بذعل ابؽدؼ كاضحا أماـ التلبميذ كتدفعهم إلذ العمل، كتبعث فيهم 
بط تقدرة على ابغكم على النتائج كدراستها، كما تهتم بابؼستول التربوم الذم يبدأ منو التلبميذ كتر ال

تيب ابؼنطقي لتصل إلذ ابؽدؼ، ابؼادة بابغياة الاجتماعية، كما أنّا تنقل من الناحية السيكولوجية التر 
فتصبح الطريقة جيدة متّ أسفرت عن بقاح ابؼدرس في عملية التدريس، كنعلم التلميذ بأيسر السبل 

داتهم توجيها ىادفا يسعوف من خلبلو و كأكثرىا اقتصادا، أم أف ينجح في توجيو نشاط التلبميذ كبؾه
 إلذ برقيق غرض معنٌ.

 لعربية:طرائق تدريس قواعد اللغة ا -ب/

إفٌ القواعد ىي موضوع دراساتنا ىذه باعتبارىا مادة دراسية اىتم ّٔا التربويوف منذ القدـ، كونّا  
ة كالقراءة كالكتابة من أجل فهم القرآف الكرلص من غة العربيٌ تهدؼ إلذ تعليم اللٌ  ،كماكثنًة كمتنوعة 

كبهب على كل مدرس لقواعد ناحية أخرل،الناحية،كحفظ اللساف العربي من الوقوع في اللحن من 
ة أف يتميز بدهارة تتبٌعو لطرائق التدريس،باعتبار أف لكل طريقة مناخها الاجتماعي الذم غة العربيٌ اللٌ 

بوقق أىدافها عند تطبيقها داخل الفعل الدراسي،كبؽذا بهب أف يفكر دائما في درس كطريقة جيدين 
الأخنً ألفينا ، أنّا انتقلت انتقالات مهمة، ففي "كإذا بحثنا في الطرائق التي أتبعث في نصف القرف 

بداية ىذا القرف كانت الطريقة القياسية الاستقرائية بٍ ظهرت أخنًان الطريقة ابؼعدلة القائمة على 
 .(2)تدريس القواعد من خلبؿ النصوص ابؼتكاملة"

 

                                                           
11،ص9،9119،دارالهدىللطباعةوالنشر،الجزائر،ط-أسسهوتطبٌقاته-ٌنظر:محمدالصالحالحثروبً،نموذجالتدرٌسالهادف 

1
  

2 . 77، ص 1969الشمس،  بؿمود السيد، دراسة مقارنة بنٌ طرؽ تدريس قواعد اللغة العربية، رسالة ماجستنً، كلية الأداب، جامعة عنٌ -1   
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التي اتبعتها في  ة كابػطواتغة العربيٌ ه الطرائق التقليدية الشائعة في تدريس اللٌ ذكمن أىم ى
 التدريس كىي:

 أولًا: الطريقة القياسية

ىي من أقدـ الطرائق الثلبث، كانت بؽا مكانتها ضمن طرائق التدريس في القدلص بؽذه ابؼادة 
، أم أف (1)كالأساس الذم كانت تقوـ عليو ىو عملية القياس كاحتفاؿ من العاـ إلذ ابػاص"

فق مع ابؼواقف التعبنًية التي تصادفهم في حياتهم الدراسية أك التلبميذ يبلغوف قوالب صناعية لا تتوا
العملية، كمن خطوات ىذه الطريقة أيضا "أف يذكر ابؼدرس القاعدة ابؼباشرة موضحا إياىا ببعض 

، أم أنّا تعتمد ىنا على ابغفظ كالتلقنٌ بؽذه (2)الأمثلة بٍ يأبٌ بالتطبيقات كالتعيينات عليها"
طلق للدرس، بٍ شرح الأمثلة كالشواىد، فاستنتاج، كبالتالر فهي بستاز بالسهولة في القاعدة، إذ بنا ابؼن

تدريس القواعد كالسرعة في الأداء، إذ يرل أنصار ىذه الطريقة "على أف التلميذ الذم يفهم القاعدة 
ىا ، فحفظ الفاعلة يؤدم إلذ استقامة لسانو كبسكينو من تذكر (3)أصلبن فهمان جيدان يستقيم لسانو"

 كالقياس عليها في بصل كمواقف جديدة.

إذف فالطريقة القياسية بؽا من ابؼميزات ما بوقق بؽا أنصاران، كما بؽا بعض ابؼأخذ التي تقوؿ إنّا 
أبنلت جوانب التفكنً الأخرل، كالفهم كالتحليل كالتركيب أم أنّا لا تساعد التلميذ على تنمية 

إلذ تعطيل آليات التعبنً كالإبداع، كما بررـ التلميذ من حق مهاراتو الإنتاجية، كبؽذا فإنّا تؤدم "
، كوف أف ىذه الطريقة قدبية جدا لا تعتمد على خطوات (4)السابنة في تفعيل العملية التعليمية"

فهذه عملية بسيطة ككاضحة، كبؽذا  ،جيدة فيلجئوف إلذ حفظ الفاعلة لكي يشرحوا بٍ يستنتجوا
كأبنٌ يعتمد طبها ابؼدرس في طريقة تدريسو لقواعد اللغة العربية فهناؾ طريفة أخرل أكضح منها 

 كتتمثل في:

                                                           
962،ص9،9110محمودأحمدالسٌد،الموجزفًطرقتدرٌساللغةالعربٌة،دارالعودة،بٌروت،ط

1
  

962المرجعنفسه،ص 
2
  

209حسن شحاتة، تعليم اللغة العربية بنٌ النظرية كالتطبيق، الدار ابؼصرية اللبنانية، لبناف، د.ت، ص 3
  

169، ص 2002، ابعزائر، 6عاللغة العربية ، بؾلة غة العربية في أقساـ اللغات الأجنبية، . أبضد حسالش، الواقع التعليمي لل 4
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 ثانيا: الطريقة الاستنباطية )الاستقرائية(

، أم تبدأ (1)إف منطلق ىذه الطريقة ىو "الأمثلة التي تشرح كتناقش بٍ تستنبط منها القاعدة"
"كلقد نسبت ىذه الطريقة ،ا القاعدةبنص كامل يقرأ كيناقش مع التركيز على الشواىد بٍ تستنبط منه

إلذ الفيلسوؼ الأبؼالش )يوحنا فريدريك ىربارت( كطريقتو التي تعرؼ باسم طريقة )ىربارت( ذات 
.(2)ابػطوات ابػمس كىي: ابؼقدمة، العرض، الربط، القاعدة، بٍ التطبيق"  

ء خطوة حتّ يتوصل فكل ىذه ابػطوات يستفيد منها ابؼتعلم إذا تبعها ابؼعلم تدربهيا خطوة كرا
إلذ التطبيق، كلكي ترسخ ىائو ابػطوات في ذىن ابؼتعلم كخصوصا كثرة التطبيقات، كىى عكس 
الطريقة القياسية، كونّا تنتقل من ابػاص إلذ العاـ، إذ يقولوف عنها أنّا "بستاز بعرض الأمثلة أك 

قاؿ من ابعزئيات إلذ القضايا النماذج على التلبميذ كتقارف بٍ تستنبط القاعدة كتساعدىم على الانت
، إذ أنّا تعتمد على الانتقاؿ من ابعزء إلذ الكل، كذلك باستنباط القاعدة من الأمثلة (3)الكلية"

 ابؼعطاة لدل التلبميذ.

الطريقة الاستنباطية خنً سبيل لتحقيق أىداؼ القواعد كالتي تتمثل في  ؛فافٌ ركابعدير بالذك
صل إلذ ابغكم العاـ تدربهيا، بفا يؤدل إلذ الوضوح فيصنً التطبيق عليو طريقة جادة في التربية لأنّا تو 

، كىذا ما يسهل على التلبميذ الاعتماد على ىذه الطريقة فهي بـتلفة كليا عن الطريقة (4) سهلب..."
السابقة كونّا تراعي القدرات الفكرية للمتعلمنٌ كميولاتهم الفطرية، بفا يؤدم ّٔم إلذ ابؼشاركة في 

 ركس بؽذه ابؼادة.الد

                                                           

436، ص 2000، أعماؿ ندكة التيسنً، ابعزائر، تعليمة النحوقابظي ابغسني،   1
  

295-294،صتدريس فنوف اللغة العربية، علي أبضد مذكور ٌنظر:  2
  

133،صس اللغة العربيةعبد ابؼنعم سيد عبد العاؿ، طرؽ تدري ٌنظر:  3
  

211،صحسن شحاتة، تعليم اللغة العربية بنٌ النظرية كالتطبيق  4
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 ثالثا: الطريقة المعدلة )طريقة النصوص المتكاملة(:

ىي من أحدث الطرائق السابقة من جهة الترتيب التاربىي بؽا، كقد نشأت نتيجة التعديل في 
طريقة التدريس السابقة، "كىي تقوـ على تدريس قواعد اللغة العربية من خلبؿ الأساليب ابؼتصلة لا 

من القراءة أك النصوص في موضوع كاحد، كيفهموف معناىا بٍ يشار إلذ ابعمل  ابؼنقطعة، أم قطعة
، كبؽذا فهي تعتبر طريقة (1)التي تشمل القاعدة، كيعقب ذلك استنباطها، كأخنًان تأبٌ مرحلة التطبيق"

 معدلة، فمن خلببؽا يقوـ ابؼدرس باختيار النصوص ابؼناسبة كالقراءة ابؼتداكلة بنٌ التلبميذ للفهم،
كذلك بطرح الأسئلة حوؿ النصوص، بٍ يقوـ باستخراج ابعمل التي برمل القاعدة كبعدىا يلجأ 
ابؼدرس إلذ الاستنباط كبعدىا التطبيق عليها، كبالتالر تكوف ىناؾ نصوص متكاملة، نأخذ على سبيل 

كلاده ليلة ابؼثاؿ من ىذه النصوص ابؼتكاملة بعنواف )ليلة العيد( كالتي يضم فحواىا "لأب دخل على أ
العيد حاملبن بعض ابؽدايا بؽم، فلما رآه ابنو حساـ أقبل عليو مسرعان كنظر إلذ ما في يديو مسركران، بٍ 
أخذ منو ابؽدايا ككضعها على ابؼنضدة، بٍ استدعى إخوتو، كجلسوا بودثهم أبوىم حديثان لطيفا، بٍ 

، كبالتالر فإف ىذا النٌص تكامل (2)"كزع عليهم ابؽدايا فرحان مبتسما، فأخذ كل منهم ىديتو مبتهجان 
بومل بصلبن مرتبة تشتمل على القاعدة، كذلك عند تتبع كل خطوة من خطوات ىذا النٌص، كىذا 

 بالقراءة، بٍ الفهم، كبعدىا استخراج ابعمل التي تضل الفاعلة كبعدىا التطبيق يأبٌ في الأخنً.

من الطرائق الثلبث أجدل كأنفع؟ أذىاننا الآف ىو أم طريقةإلذ كالسؤاؿ الذم يتبادر   

فبالرغم من تعددىا كبرديد مزايا كل كاحدة منها إلذ جانب ذكر عيؤّا إلا أف "الابذاىات 
، كنفهم من ىنا أنو لا بيكن (3)ابغديثة ترفض تفضيل طريقة معينة على أخرل على كجو الإطلبؽ"

ابػاصة بابؼتعلمنٌ ليست كاحدة، كما  تقبل الطريقة كليان، كلا بيكننا أيضا رفضها، لأف ابؼستويات
 يوجد تفاعل بنٌ الطريقة كأبماط الشخصيات لدل التلبميذ.

                                                           

212،صتعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيقحسن شحاتة،   1
  

219، ص 1962، دار ابؼعارؼ، مصر، الموجو الفني المدرسي للغة العربيةعبد العليم إبراىيم،    
2
  

.329-328، ص 2000لابذاىات لتدريس اللغة العربية في ابؼرحلتنٌ الإعدادية، الثانوية، مركز الإسكندرية للكتاب، مصر، حسني عبد البارم عصر، ا   
3
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ككل الطرائق الثلبثة السابقة، كاف ىدفها ىو تدريس أنواع معينة من ابؼعرفة كا﵀تول مع 
كل تلك   التلبميذ، كىذا من طرؼ ابؼعلم طبعان، كبالتالر فإننا ننادم أف يعمل ابؼدرس إلذ ابؼزج بنٌ

الطرؽ كاستغلببؽا كلها لأقصى طاقاتها بصيعان، كتسخنًىا بسلوؾ تدريس فعاؿ، لتحقيق أفصل فهم 
 كتعديل بسلوؾ بفكن لتلبميذه، كيتم ىذا ابؼزج بناءان على التشخيص ابغقيقي بؼستويات التلبميذ.

العملية كالذم يعتمد على بصع التصور كابػبرة بغية بقاح التدريس بواسطة الكفاءات: -4
 التعليمية التعلمية كتوجيو ابؼتعلم .

 الكفاءة:

لقد اىتم بعض ابؼدرسنٌ بالكفاءات في عملية التدريس، كونّا أصبحت متداكلة عندىم فبعد  
برديد ىدؼ معنٌ يرجو ابؼدرس أثناء عملية تدريسو يلجأ إلذ برديد الكفاءة لدل ابؼتعلم كمدل 

موعة مندبؾة من القدرات تتيح بشكل عفوم إدراؾ كضع من قدرتو على التعلم باعتبار الكفاءة آّ
، كىذا ما كضحو )ركجرس( من خلبؿ ىذا (1)الأكضاع كالاستجابة لو بشكل يتميز بالواجهة نسبيا"

التعريف باعتبار الكفاءة بؾموعة من القدرات العقلية كالشبو الني بدش من القياـ بالفعل بالنسبة 
تستند على بؾموعة من ابغوافز أك الدكافع، كىذه الأخنًة قد نكوف  للفاعل لأم مدرس، بٍ القدرة

مادية معنوية، كالقصد من امتلبؾ الكفاءة ىو امتلبؾ مشركع أم برقيق الأىداؼ التربوية ابؼنطوقة 
بالفعل، فالكفاءة مصطلح تربوم بيلكها ابؼتعلم بؼواجهة ابؼشاكل التي تواجهو كالصعوبات التي تعترضو 

فهي بؾموعة من ابؼعارؼ  ت،مية، إذ يتعرؼ إلذ ما ينبغي إدماجو من معارؼ كمهارافي كل تعلي
كالقدرات الدائمة، كمن ابؼهارات ابؼكتسبة عن طريق استيعاب تعارؼ كخنًات مرتبطة فيما بينها في 

 بؾاؿ معنٌ.

 

                                                           

1 2004بؾموعة من ابؼؤلفنٌ، مطبوع للملتقى ابعمهوم، اللغة العربية كآدأّا"، التدريس بواسطة الكفاءات، كلاية سعيدة، يناير، 
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عارؼ فالكفاءة تشمل في الوقت نفسو على جزء من ابؼ"ابؼهارة جزء من الكفاءة،  كللئشارة أفٌ 
كابؼهارات كابؼدركات كابؼواقف، ككذا على جزء إجرائي، أم ابقاز ابؼهمة أك النشاط، كتشمل أيضا 
على تقاطع ىذين ابعزئينٌ، أم اندماج كل ابؼعارؼ كابؼهارات كعناصر الإبقاز التي تطبق عليو 

 (.1"))عناصر ابؼهمة أك النقاط(

ريس بواسطة الأىداؼ، فالكفاءة مفهوـ إذف فالتدريس بواسطة الكفاءة ما ىو إلا بؿصلة تد
عاـ يشمل القدرة على استعماؿ ابؼهارات كابؼعارؼ الشخصية في كصفيات جديدة في إطار حقلو 
ابؼهني، كما بروم أيضا العمل كبزصيصو، ككذا الابتكار كالقدرة على التكيف مع النشاطات غنً 

 من:فالكفاءة قدرة مكتسبة يبرىن عليها الشخص كتتض ،العادية

بؾموعة مدبؾة من ابؼعارؼ كابؼدركات، ابؼواقف كابؼهارات )ابؼعرفية أك ابغسية(. الجزء الكامن:  

: ىو كذلك عناصر الإبقاز التي تنطبق عليها، يسمح لو بإبقاز ملبئم بؼهمة أك الإجرائي الجزء
لابقاز.(،الكفاءة تقوـ كفق معاير بؿددة كما تتحلى في الفعل كا2)نشاط، عمل أك حياة مهنية  

 مستوى الكفاءة: 

حتّ تتم عملية التقولص بصفة سليمة لابد من أف نعرؼ مستول الكفاءة "كيتدرج مستول 
، كىي كفاءة تتحقق بصفة (3)الكفاءة من الكفاءة القاعدية إلذ الكفاءة ابؼرحلية فالكفاءة ابػتامية"

ابؼعلومات بالدراسية ككذا مستمرة غنً منقطعة إلذ الوحدة التعليمية كالفصل الدراسي، كالسنة 
كابؼعارؼ الفعلية كابؼهارات، ككذلك تتشكل الكفاءة ابػتامية من بؾموع الكفاءات ابؼرحلية، كّٔذا 
نرل أف كل ىذه الكفاءات بؽا علبقة تتابعيو بغض النظر عن الكفاءة ابؼستعرضة كالتي تعني 

مواد كثنًة كالتي بيكن برقيقها بواسطة  "الكفاءات ابؼتقاطعة، كالتي تشترؾ في تكوينها بعض ابؼواد أك
، كمستول الكفاءة الذم يتمثل في (4)إدماج نواتج تعليمات معينة لبعض ابؼواد أك بعض آّالات"

                                                           
69،ص6007غوجٌاالتدرٌسبالكفاءاتالإبعادوالمتطلبات،دارالخلدونٌة،القبة،الجزائر،ٌنظر،فرٌدحاجً،بٌدا
1
  

79،ص7،6000ٌنظر،وزارةالتربٌةالوطنٌة،سلسلةمنالملفاتالتربوٌة،المصدرالوطنًللوثائقالتربوٌة،الجزائر،ع 
2
  

76،ص7،6000مصدرالوطنًللوثائقالتربوٌة،الجزائر،عٌنظر،وزارةالتربٌةالوطنٌة،سلسلةمنالملفاتالتربوٌة،ال
3
  

76المرجعنفسه،ص 
4
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تقسيم ابؼدرس ابؼكتسبات ابؼتعلم بصفة منتظمة كمعابعتها، كىذا لبعض كحدات ابؼادة الواحدة، أك 
 في بـتلف ابؼواد حيث ترتبط بدجاؿ بؿدكد.

تدريس بواسطة الكفاءة:ال  

بؽذا السؤاؿ ابؼطركح إجابة كافية كوف التدريس بواسطة الكفاءة عنصرا جديدا كأصبح متداكلا 
ككيفية اكتسأّا  في أغلبية بؾالات التدريس، كفي بعض الاكماليات فهي "تزكد ابؼتعلم بابؼعارؼ

عمليات التعلم، كالعناية بابؼستويات كطرائق البحث عن ابؼعلومات، كبسكينو من ابؼمارسة الفعالة أثناء 
 .(1)العليا كفي مصنفات آّاؿ ابؼعرفي"

كبالتالر فهذه ابؼستويات التي تتبع في طريقة التدريس بواسطة الكفاءة، ىي التطبيق الذم يهتم 
هر فائدتو في ظم كقدرتو على التصرؼ في ابؼعلومات بالإضافة إلذ التحليل الأدبي الذم تبنشاط ابؼتعلٌ 

م على تركيب لفهم كراء تفكيك ابؼادة الدراسية، كبعدىا التركيب الذم بيثل مضمونو في قدرة ابؼتعلٌ ا
العناصر جيدا، أما آخر خطوة أك مستول إف صح قولنا تتمثل في التقييم، كذلك بإعطاء قيمة عند 

يعرؼ مدل قدرة الوصوؿ إلذ نتيجة، كالاىتماـ ّٔا كونّا مترابطة كمنسجمة فيما بينها بذعل ابؼدرس 
تلبميذه على مواجهة ابؼشاكل كمهاراتهم الإبداعية كالفكرية، ككذا العلمية، كسلبمة لغتهم كبظو 

 ،مستواىم العلمي الذم يدفعهم إلذ الانتقاؿ من بؾاؿ استهلبؾ ابؼعارؼ إلذ بؾاؿ استعمابؽا بفعالية
،فالتدريس بواسطة  ساتذة كالإدارةفهي إذف تتضمن ابؼزايا الفردية الضركرية للتعامل مع الزملبء، الأ

فعالة جدا بالنسبة للمتعلٌم من خلبؿ اكتساب ابؼهارات كابؼعارؼ كالسلوكات التي  استراتيجيةالكفاءة 
 تؤىلو إلذ اكتساب القدرة ابؼعرفية كالتصرفية ك التكيف في ابعانب الوجدالش

 

 

 

                                                           
73المرجعنفسه،ص 

1
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يكتسب الكفاءة: متعلّمطرؽ جعل ال  

اءة ينبغي أف نتوفر لديو بؾموعة من النقاط كىي كالتالر:م الكفلكي يكتسب ابؼتعلٌ   

 .أف يتلقی معارؼ بحثو" 

 .أف بيارس أعمالا عن كعي على ىذه ابؼعارؼ 

  أف بقعلو في كصفيات بيارس فيها أعمالا شتی بساثل الأعماؿ التي سيواجهها في ابغياة في
 شقها ابؼهني كالاجتماعي.

  (1)في كل كضعية"نّيئ لو فرص إدماج معارفو ابؼتفرقة. 

فالاىتماـ ىنا يظهر في ابؼعارؼ بالدرجة الأكلذ من حيث تطبيقها لا اكتسأّا، ككذلك 
الإدماج الذم يعتبر من أىم ما استحدثتو ابؼقاربة بالكفاءات، كالذم يدؿ على بناء ابؼعرفة كبالتالر 

عن الأىداؼ كوف ىذه فالتدريس بواسطة الكفاءات حقق أبنية كبرل في بؾاؿ التدريس بغض النظر 
 الأخنًة تهتم بابؼدرس في برديده للهدؼ.

أما فيما بىص الكفاءات فتخلص كفاءة ابؼتعلم كمهاراتو كقدراتو ككل من ىذه الطرائق في 
،ككل بطريقتها كنّجها. (2)التدريس حققت غايات على مستول العملية التعليمية التعلمية  

م تكمن في :للمعلّ  -لخبرةا–مرتكزات استخدام التصور والممارسة -5  

حسن اختيار الوضعية ابؼشكلة التي بزدـ كتفعٌل ابػطاب التعليمي "فافٌ الوضعية ذات -5-1
الدلالة ىي: الوضعية التي توظف إمكانات ابؼتعلٌم كبذعلو دائما في موقع العمل الفاعل كالنشاط 

(،حتّ بزدـ الوضعية ابؼشكلة 3)ائدة"الدأكب، كما أنٌّا تضفي على ابؼادٌة التعلميٌة معنا كحيوية، كف

                                                           
60التدرٌسبواسطةالكفاءات،ص-مجموعةمنالمؤلفٌن،مطبوعللملتقىالجهوي،اللغةالعربٌةوآدابها
 1

  

30،ص6001،سعٌدة،الجزائر،ٌناٌر،-التدرٌسبواسطةالكفاءات-مجموعةمنالمؤلفٌن،مطبوعللملتقىالجهوي،اللغةالعربٌةوادابها 
2
  

253ص، 3ط 2011،دار ابؼسنًة، عماف .مدخل إلى التربية ،الطيطي بؿمد كآخركف ينظر: 
3
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ابػطاب التعليمي عليها أف تكوف مستوحاة من الواقع ابؼعاش ليتفاعل ابؼتعلٌم معها كبواكؿ البحث في 
 إبهاد ابغلوؿ ابؼناسبة.

حسن اختيار ابؼعلٌم لطرائق التي بزدـ موضوع ابػطاب التعليمي "فالطرائق ىي: بؾموع 5-2
بؼدرس في الصف لتنفيذ مفردات ابؼنهاج كإيصاؿ ابؼادة العلمية كابػبرات إلذ الإجراءات التي يقوـ ّٔا ا

(لقد كضح ابؼنهاج 1) ،التلبميذ، من أجل برقيق الأىداؼ ابؼنشودة في تنمية التلبميذ تنمية شاملة"
التربوم الطرائق ابؼناسبة لكل نشاط تعليمي،لكن بيكن للمعلٌم أف يستعنٌ بطرائق متنوعة يدمج فيها 

 التقليد كابغديث ابؼتمثل في استعماؿ الوسائل التكنولوجيا للفت انتباه ابؼتعلٌم كبؼلبئمة العصر بنٌ
 الذم يعيش فيو.

التنويع في استعماؿ الوسائل التعليمية كذلك من أجل تفعيل ابػطاب التعليمي                  5-3
ميٌة بغرض بلوغ الأىداؼ بدرجة عالية أمٌ شيء يستخدـ في العمليٌة التعلي"فالوسائل التعليمية ىي: 

في الإتقاف، كىي بصيع ابؼواد التي يستخدمها ابؼعلٌم لتقل بؿتول الدرس إلذ بؾموعة من الدارسنٌ 
( تتنوع الوسائل التعليمية 2، )داخل الغرفة الصفية أك خارجها ّٔدؼ برسنٌ العمليٌة التعليمٌية التعلميٌة

عن طريق مشاىدة عرض في ابعهاز ،أك زيارة ابؼتاحف أك من البصرية مثل إجراء التجارب أك 
استعماؿ ابػرائط كالكرات الأرضية كغنًىا، أك السمعية كالتسجيلبت الصوتية مثلب أك كسائل 

 الكتركنية كابغاسوب

الاستعانة بتكنولوجيا ابؼعلومات في ابػطاب التعليمي بغيٌة تفعيلو أكلا كمواكبة العصر  5-4
بغاسوب بدثابة كسيلة تعليميٌة لتقدلص خدمات تعليمية أكثر رقيا كأكثر  اتساعا"،  ثانيا" كاستخداـ ا

كما "بيكن للمعلٌم استخداـ برامج خدمة ابؼتعلم بالتوازم مع الأساليب التقليدية، كذلك لأغراض 
 التقوية لتخفف عنو من جهد الإشراؼ ابؼتكرر في متابعة تقدـ طلبتو في إتقاف ابؼهارات ابؼطلوبة 

                                                           

13ص ،2010يس دار الشركؽ، عماف، الأردف،سهيلة بؿسن كاظم الفتلبكم، ابؼدخل إلذ التدر ٌنظر: .  
1
  

22،ص6001رون،الوسائلالتعلٌمٌة،دارعالمالثقافة،الأردن،ٌنظر:محمدعٌسىالطٌطًوأخ
2
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أف يضع تصاميم ؛ كضعت على عاتق ابؼربيٌ  التي  للتطورات ابغاصلة في ىذا العصراستندا ك 
أمٌ أف يكوف ابؼعلٌم ، مة للعصر كأكثر تقدما، بعيدة عن الفصل التقليدمٌ ءكبماذج تدريسية أكثر ملب
ف ابؼعلٌم مبتعدا عن التقليد كاستعماؿ الطريقة الإلقائية مثلب، كأف لا يكو ؛مبدعا في كسائلو كطرقو 

بل لابدٌ من جعل التلميذ متمكنا كقادرا على  فقط، ملقنا بوقن أذىاف التلبميذ بابؼعلومات
كىو مبتغى كل التعلميٌة مستول العمليٌة التعليميٌة الاستيعاب كالإنتاج كذلك من أجل الرفع من 

 .تربومٌ 

لفصل التطبيقي الذم سيكوف بيكننا ابؼركر إلذ ا كانطلبقا بفاٌ جاء في ابؼخل كالفصلنٌ السابقنٌ؛
 ىو نظرم على النماذج التعليميٌة ابػاصة بالسنة الثالثة ثانوم    لغات، مساحة لاسقاط كل ما

كذلك بعرض ابؼذكرات ابؼستقاة من ابؼنهاج التعليمي ابػاص ّٔذا التطور ،طبعا في ضوء التدريس 
كالتواصليٌ الذم بيكننا من استخراج كل بالكفاءات كبابؼقاربة النصيٌة التي تعتمد على النٌص الأدبي 

الركافد التعليميٌة ابؼتعلقة بنشاطات كمهارات اللٌغة العربيٌة الواجب اكتسأّا.



 

 
 

 

 الفصل الثالث    
 تدريس النشاط اللّغوي في المؤسسات التربوية  

 

 :الدرس الأدبي المبحث الأوّل

 : الدرس اللٌغومٌ المبحث الثانيّ 

 البلبغي : الدرسالمبحث الثالث

 نسبة استيعاب ابؼتعلٌم كفق ىذا ابؼنهاج المبحث الرابع:
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 المبحث الأوّل: الدرس الأدبي :

 : تمهيد

إفٌ التفكػػنً في ابؼسػػتقبل بيثػػل أىػػم ابؼلبمػػح الأساسػػيٌة الػػتي تعػػبر عػػن الرغبػػة  في التغػػنً، بؽػػذا بقػػد 
اتػو، كانطلبقػا مػن ىػذا ابؼنظػور أتػت الإنساف يبحث دائما عن إستراتيجية  فعٌالة لتحسنٌ مستقبلو كحي

ابؼنػػاىج كالاسػػتراتيجيات ابغديثػػة للػػتعلٌم لتمػػنح الأىػػداؼ ابؼتوخػػاة في العمليػٌػة التعليميػٌػة التعلٌميػٌػة طابعػػا 
 عمليا كعلميا.

كمن ىذا ابؼنطلق، فإفٌ ابؼناىج بزتار من ابؼعارؼ الأكادبيية ما يلبءـ عيمٍري ابؼػتعلٌم العقلػي كتقيػيم 
تنػػامي بػػنٌ ىػػذه ابؼعػػارؼ، كتبػػني الوضػػع التعليمػػي للؤفعػػاؿ ،لتحصػػيل ابؼعػػارؼ برصػػيلب فعػػالا، التػػدرج ابؼ

 لأفٌ لكلٌ مضموف معرفي طرائقو كاستراتيجياتو ابػاصة من أجل تعليم فعاؿ.

ككما ىو معركؼ أفٌ مهمة ابؼؤسسات التربويةٌ ىي: مػنح ابؼػتعلٌم القػدرات كابؼهػارات الػتي تسػمح 
ؤا للقياـ بأشياء تنفعو كتنفع آّتمع، كىذا مػا تهػدؼ إليػو ابؼقاربػة بالكفػاءات الػتي لو فعلب أف يكوف كف

بذعػػػل ابؼعػػػارؼ قابلػػػة للتحويػػػل في الوضػػػعيات الػػػتي بسكػػػن ابؼػػػتعلٌم مػػػن التصػػػرؼ خػػػارج ابؼؤسسػػػة التربويػٌػػة 
في  ،كمواجهػػة كضػػعيات  معقػػدة مػػن خػػلبؿ التفكػػنً كالتحليػػل كالتأكيػػل كابزػػاذ القػػرارات الػػتي يصػػادفها

 حياتو اليوميٌة.

إلذ توظيف العديد من الوسائل كالطرائق كالاستراتيجيات التعليميٌة  كتشهد الأياـ الأخنًة ابغاجة
ابغديثػػػة بغيػػػة الوصػػػوؿ إلذ الأىػػػداؼ ابؼرجػػػوٌة، كتطػػػوير مضػػػموف ابؽيكلػػػة الشػػػاملة للمنظومػػػة التربويػػػة بدػػػا 

صػػلبح  بابؼقاربػػة بالكفػػاءات الػػتي تعتمػػد علػػى يتواكػػب مػػع العوبؼػػة الػػتي يعيشػػها العػػالد ، كبؽػػذا جػػاء الإ
التكنولوجيا ابغديثة بدرجة عالية ؛فترمي ابؼقاربة ابعديدة إلذ منح ابؼتعلٌم الكفاءات الػتي بسكنػو في نّايػة 

 ابؼطاؼ من برديد مستقبلو ، كاختيار مشركعو الشخصي .
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واجهػة بؿيطػو كمػا فيػو مػن عوامػل تقوـ التربيٌة ابؼعاصػرة اليػوـ بالدرجػة الأكلذ علػى إعػداد الفػرد بؼو
كدكافع كصراعات لذلك تثبت الأبحاث التربوية ابؼتمثلة في: ابؼقاربة بالكفػاءات الػتي تقػوـ علػى مشػاركة 

 ابؼتعلٌم في العمليٌة التعليميٌة التعلميٌة بععلو ا﵀ور الذم تدكر عليو.

تعلمػػنٌ القػػدرات كابؼهػػارات الػػتي كابعػػدير بالػػذكر؛ أفٌ أبنيػػة ابؼؤسسػػات التربويػٌػة تتمثػػل في مػػنح ابؼ
تسػػاعده علػػى مواجهػػة ابؼشػػاكل ابغياتيػٌػة كبسكنػػو مػػن حسػػن التصػػرؼ في بـتلػػف الوضػػعيات ابؼعقػػدة مػػن 
خلبؿ التفكنً كالتحليػل كالتفػاكض كابزػاذ القػرارات الصػائبة، كىػذا ىػو السػبب كراء الاسػتعانة بابؼقاربػة 

 الواقعيٌة. بالكفاءات كمنهج جديد يساعد ابؼتعلٌم في حياتو

 -الشعر والنثر–دراسة النّص الأدبيّ -1

يعػػد الكتػػاب ابؼدرسػػي سػػندا تربويػػا كمعرفيػػا ذك فائػػدة يعػػنٌ الأسػػاتذة علػػى أداء كظيفػػتهم التربويػػة 
النبيلة ، ككتاب السنة الثالثة ثانوم ىو امتػداد لكتػابي السػنتنٌ الأكلذ ك الثانيػة كبوػوم اثنػا عشػر بؿػورا، 

  أسبوعنٌ كيتضمن نصنٌ أدبينٌ، كنص تواصلي ، كآخر للمطالعة ابؼوجهة .بحيث ينجز كل بؿور في

ص اخترنػا كلدراسة ابغصيلة أك بعبارة أخرل الثركة التي بىرج ّٔا ابؼتمػدرس مػن خػلبؿ مقاربتػو للػنٌ 
"﵀مػػود دركيػػش  حالػػة حصػػارك"" المنشػػورات الفدائيػػةعنوانّػػا "لنػػزار القبػػالش نػػص أدبي ىػػو قصػػيدة 

حيػث أف ،و يتعذر علينا أف نتطػرؽ بعػل النصػوص ابؼقػررة للسػنة النهائيػة  ، كذلك لأنٌ م كحضرناىا مع
م ينطلػػق منػػو لدراسػػة أم ظػػاىرة كيعػػود إليػػو كىػػو مػػا سػػنبينو متتبعػػنٌ خطػػوات دراسػػة الػػنٌص ثػػركة ابؼػػتعلٌ 

 النص.
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 دراسة النص الأدبي:

بؼرحلػػة إذ ىػػو ميػػداف بيكػػن م في ىػػذه ايكتسػػي ىػػذا النشػػاط أبنيػػة بالغػػة في بنػػاء شخصػػية ابؼػػتعلٌ 
م مػػػن جعػػػل ابؼتعلمػػػنٌ منهجيػػػنٌ في عملهػػػم موضػػػوعينٌ في تػػػذكنًىم مقنعػػػنٌ في نقاشػػػهم معتػػػزين ابؼعلػٌػػ

بدقومػػػػات أمػػػػتهم، كاعػػػػنٌ بػػػػدكرىم في بؾػػػػتمعهم الػػػػذم ينتمػػػػوف إليػػػػو، كمسػػػػابننٌ بفعػػػػاليتهم بكػػػػو بنػػػػاء 
وم، إضػػافة إلذ ذلػػك فػػإف دراسػػة الػػنص النصػػوص الأدبيػػة ابؼرجحػػة في ابؼرحلػػة الثانويػػة، السػػنة الثالثػػة ثػػان

بسس جوانب أخػرل )صػوتية، صػرفية، تركيبيػة، بلبغيػة، بكويػة،(، فلػيس بدقػدكرنا أف نفهػم الػنص خػارج 
السياؽ كعلػى ىػذا الأسػاس بسػر ابؼقاربػة النصػية ابؼعتمػدة في دراسػة الػنص الأدبي علػى دراسػة ابؼوضػوع، 

 ف أنواعها.كدراسة النحو كدراسة البلبغة كالتراكيب بدختل

ة ابؼوضػػػحة ص الأدبي كذلػػػك كفػػػق شػػػركط ابؼقاربػػػة النصػػػيٌ كعلػػى ىػػػذا الأسػػػاس سػػػنقوـ بدراسػػػة الػػػنٌ 
لأفٌ  ابؼقاربػػػػة بالكفػػػػاءات تتخػػػػذ الػػػػنٌص الأدبي أساسػػػػا  ،مػػػػع إتبػػػػاع نّػػػػج ابؼقاربػػػػة بالكفػػػػاءات ، سػػػػابقا

يبدأ الػدرس إلا  لاستنباط الأحكاـ كابغقائق أم كضع النص في خدمة تاريخ الأدبي ،فلب يصلح أف   
بالإشارة إلذ تاريخ عصر من العصور أك أديب من الأدباء كما بيتاز بو من خصائص، لذلك: لابد أف 

                                                                       يضع ابؼعلٌم تصميما لسنً ابغصة التعليميٌة ابػاصة بالنٌص الأدبي ،كالتي تبنى على ثلبث مراحل:                                    

:كىػػي مرحلػػة بسهيديػػة يتوجػػب فيهػػا التمهيػػد  -مرحلػػة وضػػعية الانطػػلاؽ-/ المرحلػػة الأولػػى أ
للنٌص بشرح تاربىو كمناسبتو مع اجتناب الأستاذ موقف ا﵀اضر ،فيتكلم كالتلبميذ يكتفوف بالاستماع 

لابػػػد أف يكػػػوف مؤمنػػػا بوظيفػػػة الأدب كأف يتػػػذكر أف بػػػل ينبغػػػي إشػػػراكهم في بصيػػػع مراحػػػل الػػػدرس ،ك 
الأدب سجل لأماؿ كمشاعر الناس ك أف يتجلى ىذا الاعتبار في التدريس كبهب على ابؼعلٌم أف بىتػار 
الوسػػػائل التعليميػػػة ابؼناسػػػبة لكػػػل نػػػص أدبي لتحقيػػػق الأىػػػداؼ ابؼرجػػػوة مػػػن ذلػػػك ،كأف بىتػػػار أسػػػاليب 

ابؼعلػٌػم مػػدل بقاحػػو في برقيػػق أىدافػػو ،كمػػدل مناسػػبة الػػنٌص التقيػػيم القيمػػة الػػذم يكشػػف بواسػػطتها 
 بؼستويات التلبميذ الفردية كالعقلية.     
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: كىي مرحلة العرض ك الشػرح  كالتعليػل ، تػدعم ب/مرحلة اكتشاؼ ومناقشة معطيات النّص
رحلػػي لعمليػػة بوسػػائل توضػػيحية عػػاملب بػػارزا في العمليػػة التعليميػػة ؛اذ يرتكػػز فيػػو ابؼعلػٌػم علػػى التػػدرج ابؼ

التحصػػيل ،كيلتػػزـ بالتسلسػػل كابؼناقشػػة ، كجعػػل ابؼػػتعلٌم يتفاعػػل مػػع ابؼػػادة التعليميػٌػة بصػػورة فعٌالػػة مثػػل 
الطرائػػق القائمػػة علػػى الشػػكل ابغػػوارم مػػع حػػل ابؼشػػكلبت ،كبهػػب أف يكػػوف التٌوجيػػو كالتقػػولص جػػزء لا 

                                يتجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػزأ مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػن عمليػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتعلٌم عػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػن طريػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػق حػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل ابؼشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكلبت.                 
:كيػػتم في ىػػذه الوضػػعية السػػماح للمػػتعلٌم بإدمػػاج مكتسػػباتو ك التحقػػق مػػن أنػٌػو   /المرحلػػة الختاميػػةج

 كفء ،رفقة اكتساب معارؼ كمهارات جديدة بإمكانو توظيفها في كضعيات جديدة .

الزمن ،حيث لابػد أف يفػرؽ  كأثناء برضنً ابؼعلٌم للمذكرة ككضع تصميما بؽا عليو أف يهتم بدعيار
ابؼعلػٌم بػػنٌ الػزمن البيػػداغوجي كالفلكػي في توزيػػع نشػػاط ابؼػادة التعليميػػة كتعتػبر مسػػألة توزيػع الوقػػت مػػن 
أصػػعب ابؼشػػكلبت الػػتي تعػػترض ابؼعلػٌػم في أداء مهامػػو، حيػػث لابػػد أف يكيػػف الػػزمن بحسػػب الظػػركؼ 

 ا﵀يطة بدتعلميو مراعيا للفركقات الفردية بينهم .

كقػػد أعػػدٌ بصاعػػة مػػن ابؼفتشػػنٌ مػػؤخرا مػػذكرة توضػػيحية ضػػمٌت بصلػػة مػػن التوصػػيات كجػػب  كمػػا
العمػػػػػػل ّٔػػػػػػا خاصػػػػػػة فيمػػػػػػا يتعلػٌػػػػػق بتعليميػػػػػػة الػػػػػػنٌص الأدبي ،كنصٌػػػػػػت علػػػػػػى ضػػػػػػركرة تفػػػػػػادم ابؼراحػػػػػػل 
النمطية)الاكتشاؼ/ابؼناقشػػػة( فيمػػػا بىػػػص الػػػنٌص الأدبي الثػػػالش خاصػػػة ،كالاعتمػػػاد علػػػى طريقػػػة البنػػػاء 

ء اللغػػوم كالتقيػػيم النقػػدم في بصيػػع ابؼسػػتويات ،أم برليػػل الػػنٌص الأدبي كفػػق بمػػوذج بنػػاء الفكػػرم كالبنػػا
 الاختبار قصد تعويد ابؼتعلمنٌ على بمط البكالوريا مستقبلب ككيفية التعامل مع النٌص الأدبي.
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 نػة ب:ابؼعنو  ةمسالوحدة التعليمية ابػا من ابؼقتبس الأوّل ص الأدبيّ مذكرة تربوية نموذجية للنّ 
 لنزار القباني منشورات فدائية " ،ك موضوع النٌص الأدبٌي :فلسطنٌ في الشعر العربي ابؼعاصر"

 فلسطنٌ في الشعر العربي ابؼعاصر" الخامسة:التعليمية الوحدة 

 ل: منشورات فدائية "نزار قباني"الأوّ  الأدبيص النّ 

 )الشعر الحر( التفعيلة : التعريف بشعرديم التق

مػػع نػػازؾ ابؼلبئكػػة في قصػػيدة "كػػولنًا" ، في العػػراؽ ، 1947كانػػت عػػاـالشػػعر ابغػػر  بدايػػة حركػػة 
تصف فيها معاناة الشعب ابؼصرم مػن ىػذا ابؼػرض ،كفي نفػس السػنة ظهػر مػع بػدر شػاكر السػياب في 

و، ككادت بسػبب زحفت ىذه ابغركة كامتدت حتّ غمرت الوطن العربي كلٌ ديوانو " أزىار ذابلة " ، بٍ 
شػػػعر ذك ،فالشػػػعر ابغػػر  شػػعرنا العػػػربي الأخػػرل بصيعػػا أسػػػاليباسػػػتجابوا بؽػػا، أف بذػػرؼ تطػػرؼ الػػذين 

كبيتػػاز بػػالتنوع في القافيػػة كالػػركم ك القيػػاـ علػػى الوحػػدة العضػػوية كالوحػػدة شػػطر كاحػػد لػػو طػػوؿ ثابػػث، 
تقػارب ابؼوضوعية كبظية بشعر التفعيلة لأنػٌو يعتمػد علػى البحػور الصػافية ذك التفعيلػة الواحػدة كػالبحر ابؼ

 (.1كالرجز )

: تكتسػػػي قضػػػية فلسػػػطنٌ طابعػػػا خاصػػػا في السياسػػػة الدكليػػػة، مػػػا الػػػذم جعلهػػػا  تقػػػديم الػػػنص
 موقف نزار قبالش من ىذه القضية.إليك  كذلك؟

 النص:

 لن بذعلوا من شعبنا"

 ..شعب ىنودو بضر

 ..فنحن باقوف ىنا
                                                           

1
16صينظر،شريف ابؼريبعي أخركف ،الكتاب ابؼدرسي في اللغة العربية شعبة لغات كآداب كفلسفة،  
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 في ىذه الأرض التي تلبس في معصمها

 إسوارةن من زىر

 ..فهذه بلبدنا

 فيها كجدنا منذ فجر العمر

 فيها لعبنا، كعشقنا، ككتبنا الشعر

 مشرشوف بكن في خلجانّا

 ..مثل حشيش البحر

 مشرشوف بكن في تاربىها

 في خبزىا ابؼرقوؽ، في زيتونّا

 في قمحها ابؼصفر

 مشرشوف بكن في كجدانّا

 باقوف في آذارىا

 باقوف في نيسانّا

 باقوف كابغفر على صلبانّا

 ..يها الكرلص، في قرآنّاباقوف في نب

 ..كفي الوصايا العشر

 …لا تسكركا بالنصر
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 إذا قتلتم خالدان.. فسوؼ يأبٌ عمرك

 ..كإف سحقتم كردةن 

 فسوؼ يبقى العطر

 ابؼسجد الأقصى شهيده جديد

 نضيفو إلذ ابغساب العتيق

 كليست النار، كليس ابغريق

 سول قناديلو تضيء الطريق

 ..لن تستربووا معنا

 عندناكل قتيلو 

 …بيوت آلافان من ابؼرات

 يا آؿ إسرائيل.. لا يأخذكم الغركر

 ..عقارب الساعات إف توقفت، لا بد أف تدكر

 إف اغتصاب الأرض لا بىيفنا

 فالريش قد يسقط عن أجنحة النسور

 كالعطش الطويل لا بىيفنا

 فابؼاء يبقى دائمان في باطن الصخور

 رىزمتم ابعيوش.. إلا أنكم لد تهزموا الشعو 
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 قطعتم الأشجار من رؤكسها.. كظلت ابعذكر

 ما بيننا.. كبينكم.. لا ينتهي بعاـ

 لا ينتهي بخمسةو.. أك عشرةو.. كلا بألف عاـ

 طويلةه معارؾ التحرير كالصياـ

 ..كبكن باقوف على صدكركم

 1.."كالنقش في الرخاـ

 المذكرة التربوية 
 السنة الثالثة لغات المستوى:

 ة كآدأّااللغة العربي المادة:
 الوحدة التعليمية الخامسة

 النص الأدبي الأكؿالنشاط:
 : منشورات فدائية "نزار قبالش"الموضوع

 : التدرب  على بناء أفكار كفق النمط السائد في النصالكفاءة المرحلية
 أف يقف ابؼتعلم عند التزاـ الشعراء العرب ابؼعاصرين بالقضايا القومية. الكفاءات المرجوة:

  ؼ ابؼتعلم على الشعر ابغر كأىم بفيزاتو.أف يتعر 
 .أف بييز ابعمل التي تكمل الإعراب، كيعرؼ أنواعها 

 
 
 

                                                           
1

95-94شريف ابؼريبعي أخركف ،الكتاب ابؼدرسي في اللغة العربية شعبة لغات كآداب كفلسفة،ص  
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 الطريقة أنشطة التعلم أنشطة التعليم الوضعيات

كضعية 
 الانطلبؽ

ىل أحدث الشعر ابغر ثورة فنية 
 في القصيدة العربية ابغديثة؟ كبؼاذا
يقرأ الأستاذ النص بأداء جيد، 

 فردية متبوع بقراءات

بهيب التلميذ عن السؤاؿ حسب 
 .... من خصائص للشعر ابغر كتطوره

 حوارية
 إلقائية

 
 
 
 
بناء 

 التعليمات

أتعرؼ على صاحب النص من ىو 
 نزار القبالش؟

 كما ىي مؤلفاتو
 
 

 تقديم النص:
ماذا تكتسي قضية فلسطنٌ في 

السياسة الدكلية، كما ىو موقف 
 الشاعر منها؟

 ي:إثراء الرصيد اللغو 
 في الحقل المعجمي:أ. 

عنٌ الكلمات الدالة عن ابؼفاىيم 
 البنائية في النص

كبنٌ بعض معالش   عد إلى المعجم
 كلمة "عتيق"

 
 
 
 
 

( 1923/1998نزار القبالش )
سورم نشأ في ثراء، كرث ابغس الفني عن 

عمو أبي ابػليل القبالش ابؼعركؼ في عالد 
الفن، درس ابغقوؽ، كتب قصيدتو الأكلذ 

كىو في السادسة عشر، يلقب 
ذلك قصائد  بشاعرالوطن كالقومية كلو في

أحدثت ضجة منها: قصيدة القمر، كخبز 
 كحشيش ......

تكتسي طابعا خاصا في نفس كل 
عربي كمسلم، كقد تأثر الشعر في الوضعية 

 التي آلت إليها قضية شعبو فلسطنٌ
ىنود بضر، بلبدنا، فجر ىي: 

 العصر، خبزىا ابؼرقوؽ
الاقتراح موجود فيفي الفقرة 

 السادسة:
 العبوديةعنق العيد: خرج من 

 عتق الفرس:
 عتق الشيء: قدـ

 البيت العتيق الكعبة
إلذ الكياف الصهيولش: إسرائيل 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 حوارية
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 :اكتشاؼ معطيات النص

 إلذ من يتوجو الشاعر بابػطاب؟
التحدم ظاىرة في النص. فيم  نبرة

 تتمثل؟
سجل الشاعر حقيقة تاربىية 

 كأخرل سياسية ما بنا؟
 
 
 سطنٌ مهبط الأدياففل

 أين يظهر ذلك؟
 
 
 

 مناقشة معطيات النص:
ركز الشاعر على مفهوـ الأصالة 

العربية، كضح ىذا ابؼفهوـ من 
 خلبؿ النص.

 
 
 

ركز الشاعر على ضمنًين في نصو 
 ما بنا، كعلى ما يدؿ ذلك.

 
عنٌ بعض السياقات الدالة على 

 ابؼزعومة
في الرفض القاطع للبحتلبؿ 

 الصهيولش
: أف الحقيقة التاريخية ىي

فلسطنٌ بلبد العرب "عربية" مند فجر 
 العصر

ابغقيقة السياسية ىي: في فتح 
فلسطنٌ في عهد ابػليفة عمر بن ابػطاب 

رضي ا﵁ عنو، كاغتصاب اليهود لأرض 
 فلسطنٌ.

في قولو: صلبناىا في نبيها الكرلص 
 في قرآنّا، في الوصايا العشر ....

 
 

بنٌ الشاعر مفهوـ الأصالة العربية 
في النص من خلبؿ إثبات أحقية ابؼوقف 

العربي كانتمائو إلذ الأرض الفلسطينية 
كإبطاؿ ادعاءات كمزاعم اليهود بابغجة 

من خلبؿ قولو: باقوف ىنا، في كىذا 
 خبزىا في زيتونّا ......"

الضمنً بكن يقصد بو العرب، 
كالضمنً أنتم كيقصد بو "بني إسرائيل" 

كيدؿ ذلك على النزاع كالصراع القائم بنٌ 
العرب كاليهود باقوف، لن تستربووا معنا، 

 إف اغتصاب الأرض لا بىيفنا.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 حوارية
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مفهوـ التضحية في سبيل  الوطن 
 كالأمة.

ض مظاىر التجديد، في النص بع
 فيما تتمثل.

 
 
 
 
 

 تحديد بناء النص:
 ما النمط الغالب على النص؟

أسلوب ابػطاب طاغ في النص 
 بؼاذا؟ مثل.

 
 
 
 
 

تفحص مظاىر الاتساؽ 
 والانسجام:

عبر الشاعر على "الأنا" ك"الآخر" 
في أكثر من سياؽ ما ىدفو من 

 ذلك يتمثل
 
 

 
مظاىر التجديد في القصيدة 

 العربية:
لتعبنً في عمود ا -

 الشعر "شعر ابغر السياسي"
التنوع في القافية  -

 كحرؼ الركم.
توظيف  الرمز:  -

 "ىنود ابغمر" الأقصى ...."
النمط ىو حجاجي يتخللو الرد 

كالوصف لأف الشاعر كظف ألفاظا 
شديدة الوقع على الآذاف كىو متأثر في 
ىذه الوضعية لتغطية الأمة العربية ابؼركزية 

لوا من شعبنا ...... فكيف منها: لن بذع
لعبنا .... إذا قلتم خالدا ...... فسوؼ 

 يأبٌ عمركا....
"الأنا" يرفض "الآخر" كابغوار غنًكا 
مع ابؼغتصب كىذا كاضح في قولو: "يا آؿ 
إسرائيل .... لا يأخذكم  الغركر ما بيننا 

.... كبينكم .... لانتهى بعاـ كبكن 
 باقوف على صدكركم...."

ر قومية لأنو يعالج قضية نزعة الشاع
فلسطينية: قضية  الأمة العربية، رغم أف 

 أصلو سورم
أف فلسطنٌ بؽا أىلها الذين 
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 إجمال القول في تقدير النص:
 لشاعر، عللما نزعة ا

 
 ما ابغقيقة التي يريد الشاعر إثباتها

 
 ما ابؼلبحظ في النص.

يدافعوف عنها كبؽا تاريخ عريق تشهد لو 
 الديانات السماكية.

نلبحظ في النص: ربطا كخرجا 
بصيلب بنٌ الأدب كالسياسة كالتاريخ 

كالديانات فنحن في آف كاحد نرتقي   
الفنية، كنكتسب مهارات لغوية  بأذكاقنا

كتفاعل مع الشاعر الذم يذكرنا بابؼأساة 
السياسية ابؼتمثلة في الاحتلبؿ كالبعد 

 التاربىي للؤمة العربية.
كما يتجسد بصاؿ النص في اللفظ 

 الإبوائي كفي الرموز الدينية التاربىية

 
 

 حوارية

بعد مرحلة الإعداد بؼػذكرة الػنٌص الأدبي مػن قبػل تصػور ابؼعلػٌم قبػل ابغصػة ابؼخصصػة    بؽػا 
،كأثنػػػاء عػػػرض ىػػػذه ابغصػػػة التعليميػػػة رفقػػػة ابؼتعلمػػػنٌ ،بللػػػص إلذ عػػػرض بعػػػض أىػػػم ابؼلبحظػػػات 

 الآتية :

بي خاصػػػػة ؛كأفٌ الػػػػنٌص يعػػػػالج نػػػػرل تفػػػػاعلب كبػػػػنًا مػػػػن طػػػػرؼ ابؼتعلٌمػػػػنٌ مػػػػع درس الػػػػنٌص الأد-1
موضوعا لو صلة بالواقع الاجتماعي للمتعلٌم ،لكن في الوقت نفسو نلمس عجز فئػة مػن ابؼتعلمػنٌ مػن 
اسػػتثمار ابؼهػػارات اللٌغويػػة لػػديهم في التفاعػػل مػػع الػػنٌص الأدبي الػػذم يػػؤدم إلذ افتقػػاد آليػػات التطبيػػق 

                                                                    الفعلي بؽا في الواقع التعليمي.                 

كابؼلبحظ أفٌ الفترة ابؼخصٌصة لتعليميٌة النٌصوص الأدبية لا تسمح بتحقيق الكفاءة التعليمية -2
(؛لػػذا بقػػد الكثػػنً مػػن ابؼعلٌمػػنٌ يتجػػاكزف ىػػذا الوقػػت الفلكػػي ، لأفٌ الػػنٌص الأدبي %60بؽػػا إلاٌ نسػػبيا )

 مل متداخل في إطاره بصلة من ابػبرات الإنسانيٌة ، كاللٌغويةٌ كالنفسيٌة ، كالاجتماعيٌة كالأدبيٌة.ىو ع



التربوية المؤسسات في المّغوي النشاط تدريس                                لثالثالفصل ا  

 

140 
 

كنلبحظ أيضا أفٌ ابؼتعلٌم يػتمكن مػن الإجابػة عػن الأسػئلة ابؼباشػرة ابػاصػة بالفهم)اكتشػاؼ -3
يػػب عنهػا في أقػػل معطيػات الػػنٌص( ،لكػن فيمػػا بىػص الأسػػئلة الػتي برتػػاج إلذ التحليػل كالتعليػػق؛ فانػٌو به

ات الػػنٌص( ،ككػاف مػػبرر ذلػػك عنػػد ابؼتعلمػػنٌ راجػػع إلذ ابؼعلػٌػم يػػعػدد بفكػػن مػػن الكلمػػات )مناقشػػة معط
كىنػا  ابؼثلى لتقدلص الػنٌص كلفػت انتبػاىهم كشػرحو، كالاستراتيجياتكطريقتو في اختيار الوسائل كالطرؽ 

 اءة ابؼرجوٌة إضافة إلذ تصوره .يؤخذ أف خبرة ابؼعلٌم بؽا دكر كبنً في الوصوؿ بابؼتعلٌم للكف

نسػػػتنج أفٌ حسػػػن اختيػػػار الوسػػػائل كالطرائػػػق التعليٌميػػػة للنٌصػػػوص الأدبيػػػة تسػػػاىم في تعلػػػيم  -4
ابؼهارة ،إضافة إلذ ابؼستول الفكرم للمتعلٌم أساس اكتساب ابؼهارة ؛لذا على ابؼعلٌم أف تكػوف لػو نظػرة 

كذلػػك ليسػهل علػػيهم التعامػل معػػو كبرقيػق فاعليتػػو حػوؿ تفػاكت القػػدرات كالفركقػات الفرديػػة بؼتعلميػو ،
كتفاعلػػو بأسػػلوب أسػػرع ك أنفػػع ،مػػع مراعػػاة دافعيػػة ابؼػػتعلٌم كرغبتػػو في اكتسػػاب معػػارؼ جديػػدة تنمػػي 

 قدراتو كمهاراتو اللٌغويةٌ.

"الػنص" كىػو  :ا مدرس اللغة العربية كآدأّا ىيإفٌ أىم كسيلة يعتمدىكعلى ىذا الأساس ف
ابؼػػادة اللغويػػة كالأدبيػػة فهػػو غايػػة التعلمػػات كابؼنطلػػق الأكٌؿ في تػػدريس أنشػػطة  عمػػاد عمليػػة تعلػػيم

اللغة كالأدب كفق ابؼقاربة ابغديثة التي بذعل من أنشطة اللغة كالأدب ركافد تنطلق فيهػا التعلمػات 
،إفٌ الغايػػة مػػن دراسػػة الأدب ىػػي :تنميػػة معػػارؼ ابؼػػتعلٌم اللغويػٌػة (1بصيعػػا مػػن الػػنٌص لتعػػود إليػػو")

كالأدبيػة مػػع تدريبػػو علػػى فهػػم الأسػػاليب الأدبيػػة كالتمييػز بينهػػا ؛كىػػذا مػػن خػػلبؿ الفهػػم كالتحليػػل 
 كالتعليق كالاستنتاج.

                                                           
1
الدين بن فردية ،تعليمية النصوص الأدبية كالركافد اللغوية في ابؼرحلة الثانوية في ظل النظريتنٌ السلوكية كالبنيوية )ابؼقاربة  عبد القادر بار،ضياء

 116،ص 2018،سبتمبر 35ابؼقاربة النصبة(،بؾلة الباحث في العلوـ الإنسانية كالاجتماعية، كرقلة ،ابعزائر،ع –بالكفاءات 
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                                                1"  حالة حصار "لمحمود  درويش النص الأدبي الثاني:
                                                   ىنا                                                

 عند مينٍحىدىرات التلبؿ ،
 أماـ الغركب كفػيوَّىىة الوقت ،

 قػيرٍبى بساتنٌى مقطوعةً الظلً ،
 نفعلي ما يفعلي السجناءي ،

 كما يفعل العاطلوف عن العمل:
 نػيرىبيّْ الأملٍ .

 بلبده علي أيىٍبىةً الفجر. صرنا أىقلَّ ذكاءن ،
 نَّا بكيىمٍلًقي في ساعة النصر:لأى 

 لا لىيٍلى في ليلنا ابؼتلؤلئ بابؼدفعيَّة.
 أىعداؤنا يسهركف كأىعداؤنا ييشٍعًلوف لنا النورى 

 في حلكة الأىقبية.
 ىنا، بعد أىشعار أىيوٌبى لد ننتظر أىحدان...

 ىنا، لا ))أىنا((
يـ صىلٍصىالىوي   ىنا، يتذكَّري آدى
 ف نعلّْم أىعداءناسيمتدُّ ىذا ابغصاري إلر أ
 بماذجى من شًعٍرنا ابعاىليٌ.

 أىلسماءي رصاصيٌةه في الضٌحي 
 بػيرٍتقاليَّةه في الليالر. كأىمَّا القلوبي 
 فظلَّتٍ حياديَّةن مثلى كرد السياجٍ.
                                                           

1
 102،الكتاب ابؼدرسي في اللغة العربية شعبة لغات كآداب كفلسفة،صشريف ابؼريبعي أخركف 
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 في ابغصار، تكوفي ابغياةي ىًيى الوقتي  
 بنٌ تذكُّرً أىكَّبؽا

 كنسيافً آخرىًا. ..
 ابغياة.

 ابغياة بكاملها،
 بغياة بنقصانّا،ا

 تستضيف بقومان بؾاكرة
 لا زماف بؽا...

 كغيومها مهاجرة
 لا مكاف بؽا.

 كابغياة ىنا
 تتساءؿ:

 كيف نعيد إليها ابغياة
 يقوؿي علي حافَّة ابؼوت:

 لد يػىبٍقى بي مىوٍطًئه للخسارةً:
 حيرّّ أىنا قرب حريتي
 كغدم في يدم. ..

 سوؼ أىدخيلي عمَّا قليلو حيابٌ
 ان بلب أىبػىوىيٍن،كأكلىدي حيرٌ 

 كأختاري لابظي حركفان من اللبزكردٍ...
 ىنا، عند ميرٍتػىفىعات الديخاف، علي دىرىج البيت 

 لا كىقٍتى للوقت
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 نفعلي ما يفعلي الصاعدكف إلر ا﵁:
   ننسي الأىلٍد.

 الألدٍ 
:  ىيوى

 أف لا تعلّْق سيّْدةي البيت حىبٍلى الغسيل
 لىمٍ.صباحان، كأفٍ تكتفي بنظافة ىذا العى 

 لا صدمن ىومنًمٌ لشيءو ىنا.
 فالأساطنًي تطرؽ أبوابنا حنٌ بكتاجها.

 لا صدمن ىومنًمٌ لشيء...
 ىنا جنراؿه يػينػىقّْبي عن دىكٍلىةو نائمةٍ 

 برت أىنقاض طيرٍكىادىةى القادمةٍ 
 

 يقيسي ابعنودي ابؼسافةى بنٌ الوجود
 ٍـ  كبنٌ العىدى

 بدنظار دباٌبةو...
 أىجسادنا نقيسي ابؼسافىةى ما بنٌ

 كالقذائفً بابغاسٌة السادسةٍ.
 أىيُّها الواقفوف علي العىتىبات ادخيليوا،

 كاشربوا معنا القهوةى العربيَّةى 
 قد تشعركف بأنكمي بىشىره مثلنا

 أىيها الواقفوف علي عتبات البيوت
 ايخرجوا من صباحاتنا،
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 نطمئنَّ إلر أىننا
 بىشىره مثلكيمٍ!

دي الوقتى للتسليةٍ:  بقىً
 بي النردى، أىك نػىتىصىفٌح أىخبارىنانلع

 في جرائدً أىمسً ابعريحً،
 كنقرأ زاكيةى ابغظّْ: في عا ًـ

 أىلفنًٌ كاثننًٌ تبتسم الكامنًا
 بؼواليد بػيرجًٍ ابغصار.

 
، قلت لو:  كيلَّما جاءلش الأمسي

 ليس موعدينا اليوىـ، فلتبتعدٍ 
 كتعاؿى غدان !

 قاؿ لر كاتب ساخر:
 البداية،لو عرفت النهاية، منذ 
 لد يبق لر عمل في اللغة

 كل موت،
 كإف كاف منتظران،

 ىو أكؿ موت
 فكيف أرل

 قمران 
 نائمان برت كل حجر؟
 أفكر من دكف جدكل:
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 بداذا يفكر من ىو مثلي، ىناؾ
 على قمة التل، منذ ثلبثة آلاؼ عاـ،

 كفي ىذه اللحظة العابرة؟
 فتوجعني ابػاطرة
 ."كتنتعش الذاكرة

 

 الأسبوع الثاني:

   النص الأدبي الثالش          النشاط:

 حالة حصار "بؿمود دركيش"الموضوع:

 الكفاءات المرجوة:

 .أف يقف ابؼتعلم على انشغاؿ الشعراء العرب ابؼعاصرين بالقضية الفلسطينية 
 توأف بولل عركضا ابؼتقارب في الشعر ابغر، كبييز خصوصي  
 .ماىية الالتزاـ في الأدب شعره كنشره 

 الطريقة التعليم أنشطة التعلٌم أنشطة الوضعيات
وضعية 
 الانطلاؽ

 
 
 
 

يقاؿ أف فلسطنٌ كابعزائر رصاصتاف 
 في بندقية كاحدة

 ما ابؼقصود من ذلك حسب رأيكم 
 
 
 

تعػػػػػػػػػد العلبقػػػػػػػػػات الفلسػػػػػػػػػطينية ابعزائريػػػػػػػػػة 
علبقػػػات قويػػػة كدائمػػػة مػػػن د بػػػدايتها إلذ يومنػػػا 
ىػػػػػذا كمػػػػػا يػػػػػرل الفلسػػػػػطينيوف في ابعزائػػػػػر مػػػػػثلب 

ند نيل ابعزائر لاستقلببؽا من فرنسػا يفتدل بو م
، فنجد الكثنً مػن الشػعراء عػابعوا 1962سنة 

القضػػػػػػية الفلسػػػػػػطينية لكػػػػػػن لا بيكػػػػػػن أف يعػػػػػػبر 
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 من ىو بؿمد دركيش
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

كيبػػدع كػػل عػػربي عػػن قضػػية الفلسػػطينية أفضػػل 
 من أبنائها كالنص الذم بنٌ أيدينا مثاؿ ذلك

 التعرؼ على صاحب النص: 
بؿمػػػػػػد دركيػػػػػػش ىػػػػػػو شػػػػػػاعر فلسػػػػػػػطيني، 

الػػػػوطني الفلسػػػػطيني، كلػػػػد سػػػػنة كعضػػػػو آّلػػػػس 
في قريػػػة الػػػبركة، يعمػػػل في الصػػػحافة في  1941

العديػػػػد مػػػػن البلػػػػداف العربيػػػػة، حيػػػػث أنػػػػو عمػػػػل 
رئيسػػػػػػػػا لتحريػػػػػػػػر عمليػػػػػػػػة شػػػػػػػػؤكف الفلسػػػػػػػػطينية، 
كحصػػل علػػى عػػدة جػػوائز كأكبظػػة عربيػػة كعابؼيػػة 
تربصػػػػػت أعمالػػػػػو إلذ أىػػػػػم اللغػػػػػات ابغيػػػػػة، مػػػػػن 
دكاكينػػػػػو عاشػػػػػق في فلسػػػػػطنٌ، حصػػػػػار بؼػػػػػدائح 

في الولايات  2008أكت  09لبحر. توفي في ا
ابؼتحػػػدة الأمريكيػػػة جػػػراء عمليػػػة القلػػػب ابؼفتػػػوح 
كأعلػػػػػن بؿمػػػػػود عبػػػػػاس ابغػػػػػداد ثػػػػػلبث أيػػػػػػاـ في 

 أراضي فلسطنٌ كاصفا إياه بعاشق فلسطنٌ
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وضعية بناء 
 التعلمات

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 الفهم

 التحليل
 ك

 الاستنتاج

 لقراءة النموذجية للنص.ا
 إثراء الرصيد اللغوي:

 في معاني الألفاظ:
: نسبة إلذ الشاعر ىوميري

الإغريقي ىومنًكس صاحب 
 الإليادة.

ة: مدينة تركية  .... فيها طرواد
 أىلها مع اليوناف

 : ظلمة القبو.حلكة الأقبية
: في الأحجار الكربية، لونو اللازورد

أزرؽ بظاكم يكثر في أمريكا 
 عمل للزينةيست

 في الحقل الدلالي:
عنٌ الألفاظ التي تصب في ابؼفاىيم 

 الاجتماعية في النص
 :البناء الفكري

ما ابغالة  التي يعيشها ابؼواطن -
الفلسطيني، كإلذ أم حد كصلت 

 معاشتو حسب النص.
إلذ ماذا يدعو الشاعر في نصو، -

 علل، مع التمثيل.
 

 
 
 
 
 

جتماعيػػػػػة: نفعػػػػػل مػػػػػا يفعػػػػػل الاابؼفػػػػػاىيم 
السػػػػػجناء العػػػػػاطلوف عػػػػػن العمػػػػػل، تعلػػػػػق ىػػػػػذه 

 حبا.البيت حبل الغسيل صا
يعػػػيش ابؼػػػواطن الفلسػػػطيني حالػػػة حصػػػار 
حػػػتّ أف سػػػيدة البيػػػت لا تسػػػتطيع تعليػػػق حبػػػل 

 الغسيل.
 

يػػػدعو الشػػػاعر إلذ  السػػػلم كالتعػػػايش مػػػع 
الآخػػػػػػرين في عػػػػػػدؿ كمسػػػػػػاكاة كدليػػػػػػل ذلػػػػػػك في 

 قولو: اشربوا معنا القهوة العربية.
كمػػػا نلػػػتمس في الػػػنص أف ىنػػػاؾ صػػػدل 

صػػار إلذ يػػدعو إلذ الثػػورة في قولػػو: بيتػػد ىػػذا ابغ
 أف نعلم أعداءنا أخرجوا من صباحاتنا ....

الإسػػػػػػرائيلينٌ يػػػػػػػدعوىم إلذ ابػػػػػػػركج مػػػػػػػن 
 الأراضي الفلسطينية. 

يػػوحي عنػػواف القصػػيدة بػػأف الفلسػػطينينٌ 
يعيشوف في حالة حصػار مػن طػرؼ الإسػرائلينٌ 

 
 

 حوارية
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 حوارية
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ما ابؼقصود بػ : الواقفنٌ على 
 إلاـ يدعوىم؟ ،عتباتال
 

 بم يوحي عنواف القصيدة؟
 كىل بذد لو صدل داخل النص.

 
 
 
 
 

ص كنص نزار قارف بنٌ ىذا النٌ 
 القبالش

 
 

 كظف الشاعر بؾموعة في الرموز
 ما ىي؟ كما دلالتها؟

 كما الفائدة في توظيف الرمز.

ككػػػػاف العنػػػػواف أثػػػػر كاضػػػػح علػػػػى كامػػػػل مقػػػػاطع 
القصػػػيدة لأنّػػػا بقػػػر علػػػى الشػػػعب مػػػن الناحيػػػة 

 نفسية كالاجتماعية كىو في حالة حصار .ال
كػػػػػػػػػػلب الشػػػػػػػػػػاعرين يتحػػػػػػػػػػداف في مسػػػػػػػػػػألة 
الشعب الفلسطيني كمعاناتو، ككلببنا   يرفضاف 
ىذا ا﵀تػل الصػهيولش فيظهػر الفػرؽ في آف "نػزار 
القبػػػالش" كػػػاف صػػػربوا في دعوتػػػو إلذ الثػػػورة دكف 
ابؼساكمة أمػا بؿمػود دركيػش فقػد دعػا ىػو أيضػا 

ا في بػػػػأس كإحبػػػػاط إلذ لثػػػػورة لكػػػػن بدقابػػػػل دعػػػػ
 السلم كىو حوار الضعيف مع القوم.

آدـ: التأكد على بضػل مشػاعر الإنسػانية 
 كعلى أننا من سلبلة كاحدة.

أيػػػػوب: الػػػػذم يرمػػػػي إلذ ابؼعانػػػػاة كالصػػػػبر 
 كالثقة في نصر ا﵁ لو .

 القهوة العربية: دلالة على الكرـ العربي.
طػػػركادة: دلالػػػة أف العػػػدك الإسػػػرائيلي قػػػد 

 الشعب الفلسطيني كاستولذ على أرضو.خدع  
الفائػػػدة مػػػن اللجػػػوء إلذ الرمػػػز: ىػػػو إثػػػراء 

 ابؼعارؼ كاختصار التعبنً كتعميق الفكرة.
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ما ابؽدؼ الذم يرمي إليو الشاعر 
 في النص؟

 
 

 :البناء اللغوي
الغالب على النص  علل؟  ما النمط

 أذكر مؤشرين مع التمثيل.
 
 
 
 
 
نطلق الشاعر من ضمنً "بكن" ما ا

 دلالة ذلك.
 
 

تعددت كتنوعت حركؼ ابعر في 
ىذا النص خاصة: في "على" ما 

 ابؼعالش التي أفادتها  في السياؽ
 

 
 

مػػػػن الػػػػنص ىػػػػو: الكشػػػػف عػػػػن ابؽػػػػدؼ 
معاناة الشعب الفلسطيني النفسػية كالاجتماعيػة 
مػػػػػػػن جػػػػػػػراء ابغصػػػػػػػار كفضػػػػػػػح كحشػػػػػػػية العػػػػػػػدك 

 الإسرائيلي.
  

و: الػػنمط الغالػػب  علػػى الػػنص ىػػالػػنمط 
الوصػػػػػفي لأف الشػػػػػاعر منحنػػػػػا إمكانيػػػػػة تصػػػػػور 
حالػػة ابغصػػار الػػتي يعيشػػها الشػػعب الفلسػػطيني 

 داخل فلسطنٌ ا﵀تلة
الصػػػػور البيانيػػػػة: نػػػػربي الأمػػػػل، الأسػػػػاطنً 

 تطرؽ أبوابنا .....
اسػػػػػػػػػتخداـ النعػػػػػػػػػوث كالأحػػػػػػػػػواؿ: قػػػػػػػػػرب 

 بساتنٌ مقطوعة الظل ....
 التعبنً بضمنً بصاعة ابؼتكلمنٌ

ابؼأسػػػػػػػاة ليسػػػػػػػت فرديػػػػػػػة  دليػػػػػػػل علػػػػػػػى أف
خاصػػػة بالشػػػاعر بػػػل ىػػػي مأسػػػاة كػػػل الشػػػعب 

 الفلسطيني
ابؼعػػػػػػػػػػػػػػالش الػػػػػػػػػػػػػػتي أفادتهػػػػػػػػػػػػػػا في "الظرفيػػػػػػػػػػػػػػة 

 الزمانيةكالكانية.
ابؼعػػػػػالش الػػػػػتي أفادتهػػػػػا "علػػػػػى" الاسػػػػػتعلبء 
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 :التقوبم النقدي
 ما نزعة الشاعر في قصيدتو

 
ارزة مع استخرج ـ ف النص القيم الب

 التوضيح.
 
 
 
 

ما مظاىر التجديد في القصيدة  
 العربية من خلبؿ النص

 
 
 

 آّازم، الاستعلبء ابغقيقي.
 بكو:

 بلبد على أىبة الفجر: استعلبء بؾازم
 على قمة التل: استعلبء حقيقي

 ابؼوت: استعلبء بؾازم على حافة
 فيداكة الأقبية: ظرفية مكانية.

جسػػػػد الشػػػػاعر قصػػػػيدتو النزعػػػػة الوطنيػػػػة 
فقػػػػػػد عػػػػػػبر بالفعػػػػػػل علػػػػػػى أنػػػػػػو شػػػػػػاعر ابؼقاكمػػػػػػة 

 الفلسطينية.
القيمة السياسية: مرتبطة با﵀تل ككحشػية 

 ابذاه للشعب الفلسطيني.
القيمة الاجتماعية: ما فعلو ابغصار على 

 لفلسطينيابغياة اليومية للشعب ا
القيمػػػػة الفنيػػػػة: خصػػػػائص شػػػػعر التفعيلػػػػة 

 كمظاىر التجديد في القصيدة العربية.
 مظاىر التجديد في القصيدة العربية:

 التحرر من قيد الوزف كالقافية كالركم.
 استخداـ الرمز.

 الإبواء في اللفظة.
 التدفق العاطفي كصدؽ الشعور

 استمداد ابؼوضوعات في الواقع ابؼعيشي.
 / التكرار/ سهولة اللغة ....الالتزاـ 



التربوية المؤسسات في المّغوي النشاط تدريس                                لثالثالفصل ا  

 

151 
 

 
 

أذكر بعض ركاد الذين التزموا بكو 
 القضية الفلسطينية.

 
 
 

بعػػػض الػػػػركاد كأشػػػػهرىم: إبػػػػراىيم طوفػػػػاف 
 "شاعر فلسطيني" مظفر النواب، قدكل طوفاف

 
أمػػػػػػػػل دنقػػػػػػػػل )شػػػػػػػػاعر مصػػػػػػػػرم" بؿمػػػػػػػػود 

 دركيش، نزار القبالش
 

بػػػأفٌ الػػنٌص الأدبي الثػػػالٌش يعػػػدٌ بموذجػػا تطبيقيػػػا يػػػدرس علػػػى  نلبحػػػظ انطلبقػػا مػػػن ابؼػػػذكرة الأنفػػة؛
شػػكل موضػػوع بكالوريػػا لتقػػيم ابؼػػتعلٌم إذا فهػػم ىػػذه الوحػػدة التعليميػػة كأصػػبحت لػػو مكتسػػبات معرفيػػة 
حوبؽا عن طريق البناء الفكرم كاللغوم كالفني كالتقيػيم النقػدم ،لننتقػل بعػدىا لدراسػة الػنٌص التواصػلي 

فيػػدرس ىػػذا   النقػػدم كمعابعػػة موضػػوع الوحػػدة التعليميػػة كمػػنح ﵀ػػة عامػػة حوبؽػػا،كالػػذم بيثػػل التقػػولص
النشػاط عػػن طريػػق اسػتنتاج معػػارؼ مػػن خػػلبؿ اكتشػاؼ كمناقشػػة معطيػػات الػنٌص مػػن خػػلبؿ بؾموعػػة 

 .من الأسئلة

 التوصيلي: الالتزام في الشعر العربي الحديثالنّص 

يتبػادؿ معهػم التػأثر كالتػأثنً كيشػاركهم  إنسػاف يعػيش ضػمن بؾموعػة مػن البشػر الأديػب ":النص
ابؽموـ كالتطلعات، فهو لا يعيش في فراغ زمالش اك مكالش يعيش ضمن بؾتمع حػي متحػرؾ يهػدؼ إلذ 
التطور كالتقدـ بكو الأفضل، كما يهدؼ إلذ معابعػة قضػاياه الاجتماعيػة الػتي عػن عائقػا في طريػق ىػذا 

ىتزازات الذبذبة الإنسانية سلبا كإبهابا، كيتػأثر بكػل ألػواف التحرؾ ابؼستمر كابؼتجدد، فهو "يتأثر بكل ا
الطيف حيابٌ التي تنسكب في كعاء كجوده كإنساف بيثل طبيعة الوجود، كىو كإنساف تاربىي بهب أف 

 يرسم الطريق للؤجياؿ ابغاضرة كالقادمة عبر ادبو الإنسالش الثر".
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تػأثنًا بواقعهػا ابؼتغػنً كابؼضػطرب، فػإف الأديػب إذا كاف الأدب تعبنًا عن ابغياة ككشػفا بؽػا كتػأثرا ك 
في ىػػػذه ابغالػػػة إنسػػػاف دائػػػم الانفعػػػاؿ التػػػوتر، ككثػػػنً ابؼراجعػػػة كالتػػػدقيق كالتحقػػػق. بوػػػاكؿ باسػػػتمرار أف 

 يتجدد كيستكشف كيتطور كصولا إلذ الواقع الأفضل كالرؤية الصحيحة التي حد العلبئق كالأحداث.

ابؼػػذاىب الأدبيػة أف يفػػتش عػػن ابغلػوؿ ابعذريػػة لكػػل كلػذلك كجػػب علػػى الأديػب في رأم بعػػض 
 القضايا كابؼشكلبت الاجتماعية التي دالش منها الإنساف.

إف لػػػلؤدب كظيفػػػة عظيمػػػة كفعالػػػة، بهػػػب عليهػػػا أف تسػػػاىم في عمليػػػة التغيػػػنً الػػػتي يسػػػعى إليهػػػا 
لػتي يعػالش منهػا، ك أمينا بكل ابؼشكلبت كالقضػايا ا السرعةالإنساف ابؼعاصر، كما بهب عليها أف تلتزـ 

هػػر البػػؤس ك ظبرػػاكؿ أف بذػػد بؽػػا ابغلػػوؿ الفاعلػػة كابؼػػؤثرة الػػتي تسػػتطيع أف تسػػهم في القضػػاء علػػى كػػل 
التخلف كالقهػر، كترسػم الطريػق الصػحيح كابؼعػالد الواضػحة بؼسػنًة الإنسػانية بكػو عدالػة شػاملة، ك بكػو 

ا بخط معػنٌ، ك لػيس مفركضػا لا بويػد عنػو تطور أعم كحرية حقيقية، كىذا الالتزاـ ليس بالضركرة التزام
الأديب قيد أبملػة، بػل بهػب أف يكػوف ىػذا الالتػزاـ في سػر ابغريػة ابؼسػؤكلة الػتي بذعػل الكرامػة الإنسػانية 

 ىدفها الأكؿ كتستخلص من الرؤل ابعديدة كالتجارب الواقعية الكثنًة مسارىا ابعديد

م الػػػػذم يقيػػػػني آلاـ الػػػػذات كأفراحهػػػػا، صػػػػرىا ابؼسػػػػتقبلية. فػػػػالأدب لد يعػػػػد ذلػػػػك الػػػػترؼ الفكػػػػر 
 كيسترجع الذكريات ك ابؼواقف بوحي منها، بل حوؿ إلذ عامل مهم في بناء ابغياة كبناء الإنساف.

كلقد أدرؾ الشاعر العربي ابؼعاصر أبنية ابؼسؤكلية التي تقع على عاتقو في ىذا الإطار، شعورا منو 
العػػربي الػػتي لا بزتلػػف عػػن غنًىػػا عنػػد أكثػػر الشػػعوب الػػتي بخطػػورة ابؼرحلػػة كالظػػركؼ الػػتي بيػػر ّٔػػا ابؼػػاء 

تعػػػالش كطػػػأة الاسػػػتعمار كالتخلػػػف في شػػػتّ ميػػػادين ابغيػػػاة، فعابؼنػػػا العػػػربي، بعػػػد حػػػرب العابؼيػػػة الثانيػػػة 
أستفاؽ على كاقعة ابؼهػنٌ الػذم أنّكتػو الأحػداث السياسػية كابػلبفػات ا﵀ليػة كابؼعػارؾ ابعانبيػة، فضػلب 

ابؼػػؤثرة الػػتي حاكلػػت أف تقهػػر فيػػو عزبيػػة التطلػػع كالتغػػنً بكػػو الأفضػػل، كحػػاكؿ أف عػػن كثػػنً مػػن معوقػػات 
يشػػػد مػػػن أزره، ك يػػػتخلص مػػػن سػػػيطرة ابؼسػػػتعمر احتكاراتػػػو، كيفػػػرض إرادتػػػو ابػاصػػػة بػػػو علػػػى أرضػػػو، 
فاستطاع بفضل الكفاح ابؼرير كبفضل الوعي الوطني كالقومي أف يتخلص من الواقع السياسي ابؼفركض 
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لتفت بعػد ذلػك بكػو الواقػع الاجتمػاعي مػن جػل أف يسػتكمل عمليػة التغيػنً كعمليػة البنػاء عليو، كأف ي
          .1"القائمة على العدالة حرية كابؼساكاة فيو

 (الابذاه الإنسالش في الشعر العربي ابؼعاصر )                                                        

 النص التواصليالنشاط:

 الالتزاـ في الشعر العربي ابغديث مفيد بؿمد قميحة ع:الموضو 

 أف يتعرؼ ابؼتعلم على ماىية الالتزاـ في الأدب كشعره كنثره. الكفاءة المرجوة:

الوضعيات 
 التعلمية

 الطريقة أنشطة التعلم أنشطة التعليم

كضعية 
 الانطلبؽ

 
 
 
 
 

كضعية بناء 
 التعليمات

انشػػػػػػػػغل الشػػػػػػػػعراء العػػػػػػػػرب ابؼعاصػػػػػػػػرين 
ية الفلسػػػػػطينية كىػػػػػذا مػػػػػا رأينػػػػػاه بالقضػػػػػ

عنػػد نػػزار القبػػالش كبؿمػػود دركيػػش كقلنػػا 
أنّػػم التزمػػوا بدعابعػػة القضػػية الفلسػػطينية 

 للقراءة النموذجية للنص.
 اكتشاؼ معطيات النص:

ىػل بىتلػف الأدب عػػن بػاقي النػػاس في 
 تفاعلو مع ابغياة

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

لا بىتلف الأديب عن الناس فهو 
مػػػػػػػػػثلهم يتشػػػػػػػػػار ؾ معهػػػػػػػػػم في ابؽمػػػػػػػػػوـ 
كالتطلعػػػػات فيسػػػػتوجب عليػػػػو أف يرسػػػػم 
الطريػػق للؤجيػػاؿ كأف يفػػتش عػػن ابغلػػوؿ 

 حوارية

                                                           
1
 901،صشريف ابؼريبعي أخركف ،الكتاب ابؼدرسي في اللغة العربية شعبة لغات كآداب كفلسفة
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مػا ىػي الصػفات الػػتي بذػر الأديػب عػػن 
 غنًه

 
 سب النص؟ما معنى الالتزاـ ح

 
 
 
 
 
 

 مناقشة معطيات النص:
مػػػا ابؼػػػذاىب الأدبيػػػة الػػػتي تلػػػزـ الأديػػػب 
بإبهػػػػػػػػػػػاد ابغلػػػػػػػػػػػوؿ ابعذريػػػػػػػػػػػة للقضػػػػػػػػػػػايا 

 ابؼشكلبت الاجتماعية.
 

النزعػػة الوطنيػػة كالالتػػزاـ ظاىرتػػاف لازمتػػا 
 الشعر العربي ابغديث، كضح ذلك.

 
 
 
 

 التسجيل كالاستخلبص:

 ابعذرية لكل القضايا كابؼشاكل 
الصػػفات الػػتي بسيػػزه عػػن غػػنًه ىػػي 

الذبذبػػػة الإنسػػػانية تػػػأثره بكػػػل اىتػػػزازات 
 سلبا كإبهابا.

الالتػػػػػػزاـ ىػػػػػػو مسػػػػػػػابنة الأدب في 
عمليػػة التغػػنً الػػتي يسػػعى إليهػػا الإنسػػاف 
ابؼعاصػػػػػػر كىػػػػػػو يلػػػػػػزـ بكػػػػػػل ابؼشػػػػػػكلبت 
كالقضػػػػػػػايا الػػػػػػػتي يعػػػػػػػالش منهػػػػػػػا آّتمػػػػػػػع، 
كبوػػػػاكؿ إبهػػػػاد ابغلػػػػوؿ الػػػػتي تقضػػػػي كػػػػل 

 مظاىر البؤس كالتخلف. 
مػػػػن ابؼػػػػذاىب الػػػػتي تلػػػػزـ الأديػػػػب 

الرافعػػي كخاصػػػة الواقعيػػػة نػػذكر ابؼػػػذىب 
الاشػػػػػػػتراكية الػػػػػػػتي يعتمػػػػػػػد أصػػػػػػػحأّا أف 
الأدب بهب أف يكوف في خدمة الطبقة 

 الكادحة.
نعػػػػػػػػػم ظهػػػػػػػػػرت النزعػػػػػػػػػة الوطنيػػػػػػػػػة 
كالالتػػزاـ بساشػػيا مػػع طبيعػػة الشػػعر العػػربي 
ابغػػػػػػػديث كظػػػػػػػركؼ العصػػػػػػػر، إذ يبػػػػػػػدكا 
الشػػػػػػػػػاعر في القصػػػػػػػػػيدة شػػػػػػػػػاعر ملتزمػػػػػػػػػا 
بالقضػػػػية الفلسػػػػطينية الػػػػتي شػػػػعلت كػػػػل 

بػػػػػاء، حينمػػػػػا عػػػػػبر عػػػػػن آلاـ كآمػػػػػاؿ الأد
 الشعب الفلسطيني.

 خصائصو:
  الكشف عن الواقع 
  بؿاكلػػػة تغيػػػنً الواقػػػع بفػػػا يتطػػػابق
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يعكػس الػنص الػػذم بػنٌ يػديك ظػػاىرة 
 " عيد الشعراء ابؼعاصر ين"الالتزاـ

 أذكر ثلبثا من خصائصها.

 مع ابػنً كابغق كالعدؿ
 اقتراح ابغلوؿ 
  كلية الادب عػػػػػػػػػن ابغريػػػػػػػػػة مسػػػػػػػػػؤ

 ركالاستعما
 

ه متفػػاعلب في يلبحػػظ أف نسػػبة التفاعػػل مػػع الػػنٌص التواصػػلي أكثػػر مػػن الػػنٌص الأدبي فػػابؼتعلٌم بقػػد
بات قبليػة حػوؿ ابؼوضػوع فمفهػوـ الالتػزاـ سػبق كتطػرؽ كتسػىذا النشاط كذلك لكونػو قػد اكتسػب كم

إضػػػافة إلذ أفٌ ابؼتعلمػػػنٌ بهػػػدكف أنفسػػػهم كثػػػنًا مػػػع الػػػنٌص النثػػػرم عكػػػس  إليػػػو في الػػػنص الأدبي الأكٌؿ،
مثلب دلالات بعض الرموز  رالشعر الذم بهب أف يكوف بؽم كفاءة لغوية ،كما أنوٌ بوتاج إلذ تركيز أكث

 كغنًىا.

 الدرس اللغويالمبحث الثاني :

، كلا بيػػدَّ حػػنٌى  النَّحويػٌػةً  القىواعًػػػدً  نبيػػعي أبنيػػةي  ػػدي بؽػػا الطَّريًػػػقى هّْ تىعلػًػػيمً  مػػن كونًّػػػا تيعلّْػػمي اللُّغػػةى العربيَّػػػةى كبسي
النصػػيٌة   العربيَّػػة بنًصػػوصو أدبيَّػػةو فىصًػػيحةو مًػػن تىعلُّػػمً قىواعًػػدًىا، كىػػذا مػػا نلتمسػػو كفػػق اسػػتخداـ  ابؼقاربػػة 

 كركافػػػػػػػػػده . أثنػػػػػػػػػاء العمليػػػػػػػػػة التعليميػػػػػػػػػة التعلميػػػػػػػػػة الػػػػػػػػػتي تػػػػػػػػػدرج مػػػػػػػػػن خػػػػػػػػػلبؿ دراسػػػػػػػػػة الػػػػػػػػػنص الأدبي
 خصائص اللغة العربية: -/1

عها، كبؽا بفيزاتها ابػاصػة تتميػز ّٔػا عػن سػائر اللغػات الأخػرل، ة لغة فذة فريدة من نو غة العربيٌ اللٌ 
كقد تكوف ىذه ابػصائص صوتية، بكوية، صرفية أك أسلوبية بفا بهعلها بزتلف بػنٌ لغػة كأخػرل، فاللغػة 
العربيػػة لغػػة ذات ضػػػوابط كحػػدكد معينػػة أىلتهػػػا للتسػػمية ابؼعركفػػة ّٔػػػا منػػد زمػػن طويػػػل ألا كىػػي "اللغػػػة 

بصلة مػن  -في حقيقة الآمر –كثنًة، عمد الباحثنٌ إلذ كضعها "كونّا لغتنا العربية  العربية" كخصائص 
القواعػػػد كالقػػػواننٌ الضػػػابطة بؽػػػا كلاسػػػتعمالاتها كتعػػػدد كلماتهػػػا إلذ جانػػػب مسػػػتول ألفاظهػػػا كدلالاتهػػػا 

، لأنّػػا اسػػتخدمت جهػػاز النطػػق عنػػد الإنسػػاف أحسػػن (1)كسػػهولة بـػػارج أصػػواتها كعذكبػػة النطػػق ّٔػػا"
                                                           

 .38-37خالد عبد الرزاؽ السيد، اللغة بنٌ النظرية كالتطبيق، ص . 1

https://www.alukah.net/literature_language/0/85707
https://www.alukah.net/literature_language/0/85707
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خداـ كأعدلػػػو، كىػػػذا مػػػا أدل بالإنسػػػاف إلذ اسػػػتخداـ اللغػػػة مػػػن أجػػػل التعبػػػنً عػػػن بذاربػػػو كخبراتػػػو اسػػػت
لغتنػا كمعارفو كونو يكتسب ىذه اللغة من آّتمػع الػذم يعػيش فيػو أك ينتمػي إليػو كمػن أبػرز خصػائص 

 نذكر ما يلي: العربية

 غنى اللغة العربية بأصواتها: -أ/

لأصػػوات ابؼختلفػة، بحيػػث فيهػػا الصػوت الشػػفوم الػذم بىػػرج بػػنٌ أىػم مػػا ميػز لغتنػػا ىػػو ثراؤىػا با
الشػػػػفتنٌ، كفيهػػػػا الصػػػػوت الإنسػػػػالش، كفيهػػػػا كػػػػذلك الأصػػػػوات الاحتكاكيػػػػة إلذ غنًىػػػػا مػػػػن الأصػػػػوات 

كػأم -الأخرل، فمجاؿ استثمار ىذه الظػاىرة، كىػي غػنى اللغػة العربيػة بأصػواتها يبػدأ مػن منطلػق أنّػا 
غايػػة الثػػراء بأصػػواتها، كبهػػب أف يكػػوف ابؼػػدخل لتعليمهػػا ىػػو ابؼػػدخل بػػدأت صػػوتية، أك أنّػػا ثريػػة  -لغػػة

 الصوبٌ من جهة ككفرة بـارج ابغركؼ الدقيقة من جهة أخرل.

 غنى اللغة العربية بمعجمها القديم: -ب/

كذلػػك لكثػػرة ركافػػدىا مػػن بؽجػػات القبائػػل، كمػػن اللغػػات الػػتي اتصػػلت ّٔػػا عػػن طريػػق الإمػػارات، 
 .شنًيةكالتجارة كالبعثات التب

لقد زاد الإسلبـ من ىذا ابؼعجم بدػا جػاء بػو مػن ألفػاظ إسػلبمية، كالصػلبة، الزكػاة، كبنقلػو اللغػة 
ميػػادين العلػػوـ الداخليػػػة في  -اللغػػة العربيػػة-العربيػػة إلذ الػػبلبد ابؼفتوحػػة كنقاطهػػا مػػع لغاتهػػا كاقتحامهػػا 

لعلميػة الػتي لد يكػن بؽػا ّٔػا عهػد العصر العباسي، كتطويع ألفاظهػا كتراكيبهػا للتعبػنً عػن ابؼصػطلحات ا
 كيتوصل ّٔذا الغنى في معجمها دلالات متعددة لعل من أبنها:

  أف تػػاريخ ىػػذه اللغػػة قبػػل الإسػػلبـ أطػػوؿ بفػػا يظػػن فلػػيس مػػن ابؼعقػػوؿ أنّػػا ظهػػرت ّٔػػذه
الصورة من الاكتماؿ، كبؽػا مػن العمػر قػركف بؿػددة، كيزيػد مػن صػدؽ الدلالػة ": "مػا جػاءكم بفػا قالػت 
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(فابؼعػاجم اللغويػة مليئػة بػابؼفردات كشػرحها 1)إلا أقلو كلو جاءكم كافران بعاءكم شعر كعلػم كثػنً" العرب
 مع كل كلمة كاشتقاقها مثل لساف العرب كا﵀يط كغنًبنا.

 اللغة العربية لغة اشتقاؽ: -ج/

فهي تشتق مػن الكلمػة الواحػدة كلمػات متعػددة، مثػل: )بظػع( سػكوف ابؼػيم، يؤخػذ مػن ابؼاضػي 
ع( كمػػػن ابؼضػػػارع )يسػػػمع( كمػػػن الأمػػػر )ابظػػػع( كالاشػػػتقاؽ ظػػػاىرة لد بزػػػل منهػػػا اللغػػػات الأخػػػرل، )بظػػػ

كلكػن لػيس لأحػدىا ىػذا الثػراء أك ىػذه ابؼركنػة أك العػدد ابعػم الػذم يؤخػذ مػن اللفظػة الواحػدة، بٍ إنػػو 
 نحاس...الخ.ىنا من أبظاء ابؼعالش، كقد أجيز للضركرة كفي لغة العلوـ من أبظاء الأعياف كابغديد كال

كيستطيع حقل التربية اللغوية اسػتثمار ىػذه الظػاىرة أبيػا اسػتثمار كمػن نػواح متعػددة، كذلػك مػن 
م أف بوقق ما ينشده التربويوف من أف بوببهػا إليػو، كيعقػد ناحية العلبقة بنٌ التلميذ كلغتو، يتسنى للمعلٌ 

كبالأمثلػة كتطبيقػا، كباسػتخداـ عمػا  لنصػح بػو، كلكػن بالإبانػة علميػاكلايكػوف بينو كبينها صػلة كثيقػة، 
بؽذه اللغة من بفيزات، كعما يكشف عنو الاشتقاؽ كحده مػن تراثهػا كمػن قػدرتها علػى مواجهػة ابؼعػالش 

(، يكتسب ابؼتعلٌم أثناء 2)كابؼستحدثات بكلمات خاصة من مثل: الإدراؾ ابغسي، الوجداف، العاطفة
عنػػدما يوجػػب التواصػػل بيهػػا مػػن خػػلبؿ –لغػػة العربيػػة ال–ابػطػػاب التعليمػػي صػػلة كثيقػػة بػػنٌ لغتػػو الأـ 

 استعمل ابؼلكة اللغوية في التعبنً عن الأراء كتقدلص ابغلوؿ كالفرضيات كابغوار بينو كين ابؼعلٌم.

 اللغة العربية لغة الإعراب: -د/

فلهػػا قواعػػدىا الػػتي تػػنظم بنػػاء ابعملػػة، كبرػػدد كظػػائف الكلمػػات فيهػػا، كتسػػاعد علػػى دقػػة الفهػػم 
أكاخػػر الكلمػػات، كلعػػل الإعػػراب بالصػػورة الػػتي ىػػو ّٔػػا كبتناكلػػو كػػل أجػػزاء الكػػلبـ نػػادر في غػػنً  بضػػبط

العربيػػػػة، كفي ذلػػػػك، يقػػػػوؿ البػػػػاحثنٌ: "مػػػػع شػػػػيوع أنػػػػواع مػػػػن الإعػػػػراب في بعػػػػض الكلمػػػػات، ابؽنديػػػػة 
نػػػرل  كابعرمانيػػػة كاللبتينيػػػة، كبعػػػض اللغػػػات السػػػامية كالعبريػػػة كبعػػػض اللغػػػات القدبيػػػة كاللغػػػة ابؼصػػػرية،

                                                           

 .37ص  بؿمد إبظاعيل ظافر، التدريس في اللغة العربية، -1

 .41، ص التدريس في المغة العربية ،. محمد إسماعيل ظافر - 2
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الإعػػراب العػػربي، كفي مقػػرر القواعػػد يعػػم أقسػػاـ الكػػلبـ، أفعػػالان، كأبظػػاءن، كحركفػػا حيثمػػا كقعػػت بؼعانيهػػا 
حيػػػث يػػػدرس  -القواعػػػد اللغويػٌػػة–(، كيتمثػػػل ىػػػذا العنصػػػر كنشػػػاط تعليمػػػي 1)مػػػن ابعمػػػل كالعبػػػارات"

ابؼقاربة بالكفاءات أثناء عملية  الإعراب بالاستعانة بابؼقاربة النصيٌة في ابؼرحلة الثانوية كالتي تنص عليها
 التدريس.

غػػػة العربيػػػة، كذلػػػك أف النحػػػو فػػػن ىندسػػػة إف ظػػػاىرة الإعػػػراب مػػػن أقػػػول مػػػا يػػػدؿ علػػػى دقػػػة اللٌ 
 و يرتبط بابؼعنى من ناحية كيدؿ عليو أك يشنً إليو من ناحية أخرل.ابعملة، لأنٌ 

 اللغة العربية وسيلة تواصل: -ه/

ا تتواصل ّٔا الأجيػاؿ، كتتوسػع مػن خلببؽػا خػنًاتهم كبذػارّٔم غة أيضا في كونّتظهر خصائص اللٌ 
كمعارفهم في ابغياة، يعني ذلك أف اللغة عبارة عن كسيلة اتصاؿ أك جامع قوم يشد بعػض أفػراد الأمػة 
إلذ بعػػض، كيػػربط ماضػػيو بواضػػرىم، كيكتسػػب الأفػػراد مػػن خلببؽػػا ثقافػػة كزادا معرفيػػا ىامػػا يشػػغلو في 

لغػػػة العربيػػػة كسػػػيلة التواصػػػل في ابؼدرسػػػة ابعزائريػػػة في تعلػػػيم اللغػػػة العربيػػػة كالعلػػػوـ ،كتعػػػد الحياتػػػو اليومية
 العلمية كالرياضيات ك الفيزياء كالعلوـ الطبيعية كالعلوـ الإنسانية مثل التاريخ .

 : غوية وفق المقاربة بالكفاءاتأىداؼ تدريس القواعد اللّ -2

من التعليػػػػػػم بهػػب أف تػػعزز ابؼعرفػػػة العملية إف قػػواعػػد النػحو ك الصرؼ في ىذا ابؼستول 
التطبيقية بابغرص على الآثار من ابؼمارسة ّٔػػدؼ التثبيػػت ك التػػرسيػػخ , حػيػػث إف الغػػرض الأسػمى 
من تدريس القواعد ىو بسكنٌ ابؼتعلم من التعبنً السليم الواضح كفق ىذه القواعػد في بصيع ابغالات 

أف تساعده على برليل النص ك فهم الصيغ ك التراكيب ابؼوظفة فيو ك السبب الذم دفع ابػطػابيػػة ك 
تػػدريس ظواىر  -كفق منطق ابؼقاربػة بالكفػػاءات –ىذا , ك قد رسم ابؼنهاج  . ابؼؤلف لاستعمابؽا

 النحو ك صػرؼ من حيث أنػػسػاقهػا ك بنياتها , انطلبقا من النصوص على بكو بيكن ابؼتعػلم مػػن
  . استثمػػار معارفػػػو النحويػػة ك الصػرفية ك البلبغية ك العركضية في تفكيك رمػػوز الػنص ك تعمػػيق دلالػػتو

                                                           
1
 40،ص التدريس في اللغة العربيةبؿمد إبظاعيل ظافر، 
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 :   ك بيكن إبهاز أبنية درس النحو ك الصرؼ في ىذا ابؼستول بتحقيق ابؼتعلم للملكات الآتية
عبارات لغوية , ذات بنػيات  : حيث يتمكن ابؼتعلم من خلببؽا من إنتاج ك تأكيل الملكة اللغوية

                                     متنوعػػة كمعقػػدة في عدد كبنً من ابؼواقف التواصلية ابؼختلفة
: ك تتمثل في الرصيد ابؼعرفي ابؼنظم الذم يػػكسػبػو ابؼػػتعػػلػػم مػػن خػلبؿ اشتقاقو  الملكة المعرفية

ؽ النحوية , بىزنّا ك يستحضرىا في الوقت ابؼناسب ليؤكؿ ّٔا معارؼ من العبارات اللغوية ك الأنسا
                                                                                  التركيب اللغوية

: ك بسكن ابؼتعلم من إدراؾ حقيقة كظائف النحو ليشتق منو مػعارؼ يسػػتػثػمػػرىػػا  الملكة الإدراكية
                                                                       تػػاج النص ك تأكيلوفػػي إن

  : ك بسكن ابؼتعػلم مػػن إنػتػػاج الأثػػر الفكػػرم ك الفػػني باحتػػراـ قػػػواعد التعبنً السليم الملكة الإنتاجية
 1                                                                 كمنها قػواعػػد النحػػو ك الػصرؼ

   كخلبصة القوؿ : يتػػنػػاكؿ درس النحػو ك الصػرؼ من حيث ابؼستول الوظيفي النافع لتقولص اللساف 
كسلبمة ابػطاب ك أداء الغرض ك تربصة ابغاجة , فهو جد ضركرم في تعليم اللغة ك اكتساب السليقة 

 عن ظهر قلب . ك لكػػن للػػقواعػػد نظريات برفظ

مواضػػيع القواعػػد النحويػػة للسػػنة الثالثػػة  داب ولغػػات أجنبيػػة موزعػػة حسػػب الوحػػدات -4
 التعليمية كالأتي :

                                                   شعبػػػة آداب / فلسفػػة                      
                                                                                الإعراب التقديرم

                                                                              إعراب ابؼعتل الآخر
                                                                  إعراب ابؼضاؼ إلر ياء ابؼتكلم

                                                           
1

911-911،ص6،6091ٌنظر:سعادسلٌمانً،الملكاتاللغوٌةوأهمٌتهافًالعملٌةالتعلٌمٌة،مجلةاللغةالعربٌة،الجزائر،ع  
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                                                                      ليوإعراب ابؼسند ك ابؼسند إ
                                                                                  الفضلة ك إعرأّا

        أحكاـ البدؿ ك عطف البياف                                                             
                                                              أحكاـ التمييز ك ابغاؿ ك ما بينهما

                                                 أحرؼ العطف ك معانيها ك أحرؼ ابعر ك معانيها
                                                                               نوف التوكيد مع الأفعاؿ

                                                                             إذ, إذا, إذف, حينئذ 
 لولا, لوما, لو

                                                                                                                                    نوف الوقاية
                                                                                   مػػػا ، أمػػا، إمػػا

                                                                  ابعمل التي بؽا بؿل من الإعراب
                                                                    ا من الإعرابابعمل التي لا بؿل بؽ

                                                                    معالش الأحرؼ ابؼشبهة بالفعل
                                                                              بصوع القلة ك قياسها

                                                                      صيغ منتهى ابعموع ك قياسها
 اسم ابعنس ابعمعي ك لإفرادم - .اسم ابعمع

: ىنػػاؾ دركس بؿذكفػػة لػػدل شػػعبة اللغػػات الأجنبيػػة ، حيػػث ىنػػاؾ اثنػػا عشػػرة كحػػدة ملاحظػػة 
 ية .توزع فيها دركس القواعد اللغو 

 

 



التربوية المؤسسات في المّغوي النشاط تدريس                                لثالثالفصل ا  

 

161 
 

المعنػون: بالجمػل  –الوحدة التعليمية الخامسػة  –مذكرة نموذجية لدرس قواعد اللغة -5
 التي لا محل لها من الإعراب 

 الجمل التي لا محل لها من الإعراب
كضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعية    

 الانطلبؽ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تطرقنػػػػػػا في أحػػػػػػد ابغصػػػػػػص السػػػػػػابقة إلذ
ابعمػػػػل الػػػػتي بؽػػػػا بؿػػػػل مػػػػن الإعػػػػراب فمػػػػا 

 ىي؟
 تأمل ىذه ابعمل:
 قاؿ نزار القبالش:

 في ىذه الأرض التي تلبس في معصمها.
 قاؿ ابحترم:

. أتػػػػاؾ الربيػػػػع: أطلػػػػق بىتػػػػاؿ ضػػػػاحكا 1
 من ابغنٌ حتّ كاد أف يتكلما

 . قاؿ ا﵁ تعالذ:2
"كلا بوزنػػك قػػوبؽم إف العػػزة ﵁ بصيعػػا ىػػو 

 66 السميع العليم" يونس
 . قاؿ تعالذ: 3

"فإف لد تفعلوا، كلن تفعلوا، فػاتقوا النػار" 
 .24البقرة 

 ابؼعلم -كا﵁ –. ىذا صوت 4
. ىػػػػػػل أرشػػػػػػدؾ إلذ الطريػػػػػػق الكرامػػػػػػة، 5

 تكوف مستقيما.

 
 
 
 
 
 
 
 

 أتاؾ الربيع ػػػػ بصلة ابتدائية
 

 إف العزة ﵁ بصيع ػػ بصلة استثنائية
 

 كلن تفعلوا ػػػ بصلة اعتراضية
 كا﵁ ػػػػ بصلة اعتراضية 

 
 تكوف مستقيما ػػػ بصلة تفسنًية

إنػػػك لبػػػار بوالػػػديك ػػػػػ ابعملػػػة الواقعيػػػة جوابػػػا 
 للقسم
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كضػػعية بنػػاء 
 التعلمات                

 . كا﵁ إنك لبار بوالديك6
 . قاؿ ا﵁ تعالذ:7

"كلػػػو كنػػػت فظػػػا غلػػػيظ القلػػػب لانفضػػػوا 
 .159من حولك" آؿ عمراف 

 أقبػػػػػػػػػػػػل اللػػػػػػػػػػػػذاف بكبهمػػػػػػػػػػػػا. كقولنػػػػػػػػػػػػا: 8
 كبكترمهما.

حػػػػدد نػػػػوع ابعمػػػػل الػػػػتي برتهػػػػا سػػػػطر   -
 كىل بيكن أف برل بؿل كلمة مفردة

 

لانفضػػوا مػػن حولػػك ػػػػػ بصلػػة جػػواب الشػػرط 
.  غنً ابعازـ

بكترمهمػػا ػػػػػ ابعملػػة التابعػػة بعملػػة لا بؿػػل بؽػػا 
 من الإعراب

 
 
 
 

لا بيكػػػػػن بؽػػػػػذه ابعمػػػػػل أف برػػػػػل بؿػػػػػل كلمػػػػػة 
 مفردة، كىي بصل لا بؿل بؽا من الإعراب.

لإعػػػراب، ىػػػي ابعمػػػل الػػػتي لا بؿػػػل بؽػػػا مػػػن ا
 ابعمل التي لا برل  بؿل كلمة مفردة

. ابعملة الابتدائية: كىي الواقعة في افتتػاح 1
 الكلبـ.

. ابعملػػة الاسػػتئنافية: كىػػي ابعمػػل الواقعػػة 2
 ؼ أثناء النطق، كابؼقطوعة عما قبلها.

. ابعملػػػػة الاعتراضػػػػية: كىػػػػي الػػػػتي تعػػػػترض 3
 بنٌ شيئنٌ متلبزمنٌ فتقع: 

بكػػػػػو: جػػػػػاء، كأقػػػػػوؿ * بػػػػػنٌ الفعػػػػػل كفاعلػػػػػو 
 ابغق، ابؼعلم.

 * بنٌ ابؼبتدأ كابػبر
* بػػنٌ الشػػرط كجوابػػو بكػػو: ؼ إف لد تفعلػػوا 
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 24كلن تفعلوا فاتقوا النار" البقرة 
كمػػػػػػا  –* بػػػػػػنٌ القسػػػػػػم كجوابػػػػػػو بكػػػػػػو: كا﵁ 

 عمرم يهنٌ، لقد قلت ابغق.
. ابعملػػػػػػة التفسػػػػػػنًية: كىػػػػػػي ابعملػػػػػػة الػػػػػػتي 4

د تفسر ما يسبقها، كنكشف عن حقيقة كقػ
تكػػوف مقركنػػة بأحػػد حػػرفي التفسػػنً "أم" أك 

 "أف" كقد لا تقترف
. ابعملة الواقعػة صػلة ابؼوصػوؿ: كابؼوصػوؿ 5

 يكوف إما ابظا خاصا أك عاما.
 . ابعملة الواقعة جواب القسم6
، أك ابعػػػػازـ 7 . بصلػػػػة جػػػػواب الشػػػػرط ابعػػػػازـ

 غنً ابؼقرف بالفاء أك إذا الفجائية.
 ـ حػػػل بصلػػػة جػػػواب الشػػػرط غػػػنً ابعػػػازـ كلا

بؽػػا مػػن الإعػػراب أصػػلب كأدكات الشػػرط غػػنً 
 ابعازمة ىي: لو، لولا، لوما، إذا، أما، كلما

كابعملػػة الثانيػػة: بصلػػة جػػواب الشػػرط ابعػػازـ 
 غنً ابؼقترف بالفاء أك إذا الفجائية

كأدكات الشػػرط ابعازمػػة ىػػي: إف، مػػن، مػػا، 
 مهما، متّ، أينما.
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 س القواعد النحوية :الخطوات التي يتبعها المعلّم في تدري

:كىنػػا يقػػوـ ابؼعلػٌػم بعمليػػة تػػذكنً ابؼتعلمػػنٌ بالػػدرس السػػابق كذلػػك مػػن خػػلبؿ طػػرح التمهيػػد-1
بؾموعػػة مػػػن الأسػػػئلة لتبيػػػاف مػػدل اسػػػتيعاب ابؼتعلمػػػنٌ الػػػدرس السػػابق بٍ ينتقػػػل مػػػن عػػػرض الػػػنٌص إلذ 

 ابؼقاربة النصيٌة .                ةاستراتيجيمرحلة بناء التعلمات ،كذلك لاستخراج شواىد منو من خلبؿ إتباع 

كىنػػا يعػػرج إلذ ابؼعلػٌػم الشػػرح كمناقشػػة الشػػواىد حػػتّ يتمكنػػوا ابؼتعلمػػنٌ مػػن  مرحلػػة الشػػرح:-2
 بناء أحكاـ القاعدة.

كىنا ينتقػل ابؼعلػٌم إلذ تقػدلص بؾموعػة مػن التطبيقػات بغيػة ترسػيخ القاعػدة في  مرحلة التفييم:-3
 ابغفظ كإبما عن طريق الفهم كالتحليل كالاستنتاج. ذىن ابؼتعلٌم لكن ليس عن طريق

أف ابؼعلػػػم يسػػػتعنٌ بطػػػريقتنٌ كبنػػػا الاسػػػتقرائية كالقياسػػػية أثنػػػاء تػػػدريس القواعػػػد  كابعػػػدير بالػػػذكر؛
النحوية كالأغلبية يتبع الطريقة الاستقرائية كونّا طريقػة سػهلة كأبقػح في إيصػاؿ ابؼعلومػات كابؼعػارؼ إلذ 

كلكػػػن ىنػػاؾ مشػػػكلو الوقػػت الفلكػػػي دائمػػا مػػػا يعػػالش ابؼعلػٌػػم منػػػو إذ  لػػبس، ابؼتعلمػػنٌ دكف غمػػػوض أك
ىنػػػاؾ دركس تكتفػػػي بالتوقيػػػت البيػػػداغوجي بؽػػػا كىنػػػاؾ دركس تسػػػتدعي أكثػػػر مػػػن سػػػاعة كىػػػذا راجػػػع 

الفردية ابػاصػة بػابؼتعلمنٌ ،كدرجػة اسػتيعأّم إذ يعػالش جػل ابؼتعلمػنٌ تقريبػا بضػعف في بؾػاؿ  تللفركقا
إلذ عػػدـ امػػتلبؾ ابؼتعلمػػنٌ لقاعػػدة قويػػة في بؾػػاؿ النحػػو ،مػػع فقػػداف الثػػركة اللٌغويػػة  النحػػو، كىػػذا راجػػع

كعػػػدـ معػػػرفتهم للقواعػػػد الأساسػػػية ،مػػػع ترسػػػيخ فكػػػرة صػػػعوبة النحػػػو كعػػػدـ الػػػتمكن مػػػن اسػػػتيعابو في 
 بفاٌ بهعلهم يعانوف من ضعف في البيئة التحتية للقواعد النحويةٌ. أذىانّم،

لى الاستعانة بدجموعة من ابغلػوؿ في ا﵀اكلػة مػن الػتخلص علػى ىػذا كقد أبصع بعض ابؼعلمنٌ ع
الضعف كالتذكنً ابؼستمر بالقواعد النحوية كالإعراب )كإدراج أسئلة في البناء اللغوم في نشاط الػنٌص 

 الأدبي( كحل التطبيقات ابؼختلفة في ىذا ابغقل.
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ص الأدبي كعلػػى ىػػذا الأسػػاس يقػػو نسػػتنتج في الأخػػنً ؛أفٌ القواعػػد النحويػػة رافػػد مػػن ركافػػد الػػنٌ 
على كضعية انطلبؽ ينطلق فيها ابؼعلٌم من مشكلة تعليمية يثنً ّٔا دافعية ابؼتعلٌم ،كمػن ىنػا بهػب علػى 
 ابؼعلٌم تشخيصها لاستنباط أحكاـ القاعدة كبنائهػا ليػتمكن ابؼػتعلٌم مػن بنػاء كفػاءة ختاميػة في ابؼيػداف،

قػػػولص كىػػػو جػػػزء لا يتجػػػزأ مػػػن عمليػػػة الػػػتعلٌم التشخيصػػػي كلابػػػد أف يكػػػوف النشػػػاط مصػػػحوبا ب ليػػػات ت
 كابؼرحلي كالتحصيلي.

 الدرس البلاغي المبحث الثالث :

 المصطلح البلاغي :  -1

يتضػمن أقسػػاـ كػػبرل ىػي علػػم ابؼعػػالش كعلػػم البػديع كعلػػم البيػػاف كتنػػدرج برػت كػػل مصػػطلح مػػن 
غػػي اللفػػػظ كالتغيػػػنً أك ابؼعػػػنى ىػػذه ابؼصػػػطلحات الكػػػبرل عػػدة مصػػػطلحات. كابؼقصػػػود بابؼصػػػطلح البلب

الذم يعػبر عػن معػاف بليغػة في اللغػة، كبيكػن القػوؿ أف ابؼصػطلحات البلبغيػة عبػارة عػن كحػدات لغويػة 
استعملت استعمالا بلبغيا كالتشبيو أك الاستعارة . فالتشبيو ىو كحدة لغوية تعني ابؼقارنة بنٌ شيئنٌ . 

 (1)ة كالشبو.كقد استعنًت في البلبغة للدلالة على ابؼماثل

 المصطلح البلاغي عند الإمام عبد القاىر الجرجاني: -2

لقد عرفت ابؼصطلحات البلبغية عنػد عبػد القػاىر ابعرجػالش امتػدادا كاسػعا كدراسػة برليليػة دقيقػة 
و:خلبؿ النصوص ابؼختارة كالتجارب الشعرية الرفيعة، كقد أفاض فيها بشكل خاص في كتابمن

كقػد تناكبؽػا فكػر ناضػج عميػق كذكؽ نافػذ مصػقوؿ كحػس لغػوم كاضػح  كفػيلب  "أسرار البلبغة "
 (2)كدقيق.

                                                           

 . 1، ص 1983،  1مطبوعات آّمع العراقي العلمي،دط،دت،ج –حات البلبغية كتطورىا.أبضد مطلوب، في معجم ابؼصطل1

 .11:  ص، 9110 دط،– دمشق ثابت بن زيد مطبعة ، هانفنو  في العربية البلاغة،  سمطاني عمي محمد ينظر :.2
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كابؼصطلحات في نظر الإماـ ابعرجالش كالبلبغينٌ الذين سبقوه ىي مظهر من ابعهد الذم بػذلوه 
﵀اصرة أسباب بلبغة النص الأدبي كفصلو عن ضركب القوؿ الأخرل، كما بييز ابؼفاىيم ابؼصطلحات( 

ا بدقػػاييس كمنػػاىج برليػػل الكػػلبـ مػػن الواجهػػة البلبغيػػة للوقػػوؼ علػػى أسػػباب تلػػك عنػػده ىػػو ارتباطهػػ
فمػػثلب لػػو أردنػػا توضػػيح مفهػػوـ الفصػػاحة عنػػده بهػػب علينػػا أف نطلػػع علػػى رأيػػو في ،البلبغػػة كأسػػرارىا 

علمػػػػاء البلبغػػػػة ا﵀ػػػػدثوف قػػػػد أخطئػػػػوا في فهػػػػم بعػػػػض  أسػػػػباب بلبغػػػػة الكػػػػلبـ، كبذػػػػدر الإشػػػػارة إلذ أفٌ 
فهػػو لد يسػػتعمل ىػػذه الكلمػػة مػػن  لػػتي جػػاء ّٔػػا عبػػد القػػادر ابعرجػػالش كمصػػطلح ابؼعػػالش،ابؼصػػطلحات ا

ابعانب البلبغي فقط كمػا صػنفها بصاعػة البلبغيػنٌ كلا ىػو تركهػا مطلقػة لا صػلة بؽػا بالبحػث البلبغػي 
الأسػػػلوبي حػػػتّ نقػػػوؿ ىػػػي جانػػػب لسػػػالش يبحػػػث مػػػع مراعػػػاة أف الدراسػػػات الأسػػػلوبية أصػػػبحت تعػػػد 

للسػػانيات ، بػػل نػػراه أطلػػق مصػػطلح ابؼعػػالش علػػى مػػدلولات كمفػػاىيم بـتلفػػة ، بفػػا حػػوؿ إحػػدل فػػركع ا
ىذا ابؼفهوـ إلذ مشترؾ لفظي ، كقد حذر عبد القاىر نفسو من ذلك ابػلػط في تضػارب ابؼفػاىيم الػتي 

 بيكن أف تفهم من ابؼصطلح ىنا أك ىناؾ، لأنو أطلقو أحيانا كأراد بو معالش الكلمات ابؼفردة .

يقػوؿ  ،مػل كالنصػوصانا قصػد بػو معػالش النحػو، كمػا أطلقػو أيضػا علػى مقاصػد أغػراض ابعكأحي
عبد القاىر ابعرجالش :"إبما سػبيل ىػذه ابؼعػالش سػبيل الأصػباغ الػتي تعمػل منهػا الصػورة كالنقػوش، فكمػا 
أنك ترل الرجل قد تقدم بالأصباغ التي عمل منها الصورة كالنقش في ثوبو الذم نسج إلذ ضرب مػن 

لتخيل كالتدبر في أنفس الأصباغ ... فجاء نقشو من أجل ذلك أعجب كصورتو أغرب، كذلك حاؿ ا
ففػػي ىػػذا الػػنص بقػػده قػػد أكرد معػػاف جديػػدة لػػبعض ابؼصػػطلحات (،1)الشػػاعر في توخيػػو معػػالش النحػػو

فهو عنده ليس ضم الشيء إلذ الشيء، كيف جاء كاتفق بابؼعنى العػاـ أك تػوالر " منها مصطلح" النظم
 .ركؼ أك الكلمات في النطق ، بل ىو ترتيب آثار ابؼعالش على حسب ترتيب ابؼعنى في النفسابغ

 

                                                           
 ، بجدة المدني ودار القاهرةب المدني مطبعة ، شاكر محمد محمودح: ت  ، الإعجاز دلائل ، الجرجاني القاهر عبدينظر:  1
 11 -11:ص ، 9116، 3ط
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 3- : التوظيفّية في درس البلاغة الوسائل التعليمية

إف الوسائل التعليمية مهمة في التدريس ذلك لأنّػا تسػاعد علػى اكتسػاب ابػػبرات كبذػذب      
   تدريس البلبغة بقد :انتباه التلميذ، كمن الوسائل ابؼعتمدة في 

 *الكتاب المدرسي :

الكتػػػاب الػػػذم يتػػػوفر بػػػنٌ أيػػػدم التلبميػػػذ »إف الكتػػػاب ابؼدرسػػػي في مفهومػػػو العػػػاـ ىػػػو      
كابؼعلمنٌ في ابؼواد الدراسية ابؼختلفة، كفق البرنػامج الربظػي ابؼقػرر الػذم يعػد للمرحلػة أك ابؼسػتول الػذم 

طبيقات كالتمارين ابؼتنوعة عقب كػل درس، أك بؾموعػة مػن يؤلف لو، كىو غالبا ما يكوف مشفوعا بالت
فالكتػاب ابؼدرسػي ىػو أقػدـ الوسػائل التعليميػة ككاجهػة ابؼدرسػة علػى آّتمػع ككسػيلة للتواصػل  الدركس

 1")معو، كىو اليوـ يشهد في العديد من الأنظمة التربوية تطورا ملحوظا على مستول الشكل كا﵀تول

تلميػذ ىػو ابؼرجػع الػذم يتػذكر مػن خلبلػو ابؼعلومػات كابؼعػارؼ الػتي قػد كالكتػاب بالنسػبة لل     
 ابؼعلػٌم ينساىا فهو يبنى مواقف التدريس اليومية باعتبارىا كحدات بناء ابؼناىج، كىو قاسم مشترؾ بػنٌ

كالتلميػػذ كأبنيتػػو تتمثػػل في كونػػو كسػػيلة ىامػػة في بنػػاء فكػػر ابؼػػتعلم كنسػػيجو الوجػػدالش كتشػػكيل كفاءاتػػو 
  و كىو على العموـ خنً لتربصة ابذاىاتو كقيم ابؼناىجكسلوك

 *دليل الأستاذ :

يعد دليل الأستاذ كثيقة ربظية تربطو بالعملية التعليمية من جهة، كبودد مسؤكلياتو من جهة      
مرجػػػع بيػػػداغوجي ىدفػػػو مسػػػاعدة الأسػػػتاذ علػػػى اسػػػتيعاب ابؼفػػػاىيم التربويػػػة الػػػواردة في " :أخػػػرل فهػػػو 
 .2"يد كتفعيلها في تدريس نشاطات اللغة العربية ابؼقررةابؼنهاج ابعد

                                                           
1
 371،ص  2002بؿمد ىاشم رياف، دليل ابؼعلم في التعلم كالتعليم، دار الرازم، عماف، ) د.ط (، ٌنظر:
2
 .35لوجيا(، ص كزارة التربية الوطنية، منهاج اللغة العربية السنة الأكلذ من التعليم الثانوم )جذع مشترؾ آداب، جذع مشترؾ علوـ كتكنو 
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إلذ ضركرة اسػتغلبؿ كسػائل   كىناؾ كسائل أخرل تساعد في التعليم كالسبورة كغنًىا كنشنً ىنا
التلقنٌ ابغديثة، إلذ جانب الكتاب ابؼدرسي لعلها تكوف ذات فعالية في اكتسػاب ابؼػتعلم كفػاءة لغويػة 

 .جز الكتاب ابؼدرسي عن سدىا خاصة كسائل التكنولوجيا ابغديثةمن أجل سد الثغرات التي يع

 ولغات أجنبية : منهاج البلاغة للسنة الثالثة ثانوي  داب*

مػن خػلبؿ ابؼقػرر السػنة الأكلذ كالثانيػة بسكػن ابؼػتعلم مػن الإحاطػة بػأىم دركس البلبغػة كقػد      
رد في مقػرر السػنة الثالثػة مػا ىػو إلا تعزيػز تناكبؽا انطلبقا من النص أم مندبؾة في تراكيب النص، كما ك 

بؼكتسػػبات ابؼػػتعلم القبليػػة مػػع التأكيػػد علػػى ابعانػػب التطبيقػػي العملػػي، كتنميػػة مهػػارات التلميػػذ، تػػرتبط 
 . 1"ابؼناىج ابؼقررة كملبءمتها بؼستويات الناشئنٌ العقلية كتلبيتها بغاجياتهم العملية:"بنوعية 

درسػػي كمنهػػاج اللغػػة العربيػػة بقػػد أف موضػػوعات البلبغػػة علػػى الكتػػاب ابؼ الاطػػلبعكمػػن خػػلبؿ 
 :ابؼقررة على التلبميذ للسنة الثالثة آداب من التعليم الثانوم كالآبٌ :

 .بلبغة التشبيو
 .بلبغة آّاز ابؼرسل كآّاز العقلي

 .الاستعارة كبلبغتها
 .الكناية كبلبغتها

 .التضمنٌ
 .الإرصاد

 .ابؼشاكلة
 .تشابو الأطراؼ

 .يقالتفر 

                                                           
1
 159ـ، ص 1996، 212أبضد بؿمد ابؼعتوؽ، ابغصيلة اللغوية، سلسلة عالد ابؼعرفة، الكويت، العدد 
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 .ابعمع
 .ابعمع مع التفريق

 .ابعمع مع التقسيم

  ىذه ابؼواضيع ىي موزعة حسب كحدات كما يلي1  :   

 الدرس الوحدة

1 
 تشابو الأطراؼ

 التضمنٌ ك التناص

2 
 ابعمع
 التقسيم

3 
 بلبغة آّاز العقلي كابؼرسل

 بلبغة التشبيو
 الكناية 4
 الإرصاد 8
 بلبغة الاستعارة 9

10 
 لتفريقا

 ابعمع مع التقسيم
 ابعمع مع التفريق 11
 ابؼشاكلة 12

                                                           
1
6060ٌنظر:وزارةالتربٌةالوطنٌة،التدرجاتالسنوٌةوالٌاتتنفٌذهافًمادةاللغةالعربٌةوآدابها،جوان



التربوية المؤسسات في المّغوي النشاط تدريس                                لثالثالفصل ا  

 

170 
 

تػػوزع فيهػػا دركس البلبغػػة ، غػػنً أف ىنػػاؾ بؿػػورا عشػػرة كحػػدة أك اثػػنى كيلبحػػظ أف ىنػػاؾ      
فالبلبغػة كعلػى ىػذا الاعتبػار كحدات لا تدرس فيها البلبغة بل تدرس فيها مادة أخرل ىي العػركض، 

 .اكب مع ىذا النشاطلا تدرس في كل أسبوع بل بالتن

 الخطوات الأساسية للسير في درس البلاغة:-4

إف التػدريس بدػنهج ابؼقاربػة بالكفػاءات بهعػل الأسػتاذ يسػعى إلذ تنويػع طرائػق التػدريس بدػا       
م علػى اسػتيعاب ابؼػادة التعليميػة ، كبؽػذا  بيكػن اعتبػار طريقػة التػدريس بالوضػعية ابؼشػكلة يساعد ابؼتعلٌ 

كىػػػػذه الوضػػػػعية ترتكػػػػز علػػػػى  ،م في ظػػػػل ابؼقاربػػػػة بالكفػػػػاءاتائػػػػق لبنػػػػاء معػػػػارؼ ابؼػػػػتعلٌ مػػػػن أنسػػػػب الطر 
معطيػػػات منهػػػا إثػػػارة ابغػػػوار كالنقػػػاش مػػػع مراعػػػاة مسػػػتول ابؼػػػتعلم العقلػػػي. كيتحػػػدد الػػػتعلم كفػػػق ىػػػذه 

 :1 يلي الوضعية في مراحل نوردىا كما

ة ىػػي رافػػد مػػن ركافػػده :كىنػػا نعتمػػد علػػى الػػنص الأدبي كػػوف أف البلبغػػ مرحلػػة عػػرض ابؼشػػكلة-
  1أيضا. 

 2كىنا تعتمد على شرح ابؼعلٌم لدرس البلبغة ك بناء التعلمات للمتعلٌم :مرحلة التهيئة-: 

 3-: كىي مرحلة استناج ابػلبصة ابػاصة ّٔذا النشاط ممرحلة الدراسة كالتعلٌ 

 4: كيكوف ىذا عن طريق بؾموعة من التطبيقات ممرحلة تقولص ابؼتعلٌ - -

 

 

                                                           
1
 .13الأكلذ من التعليم الثانوم ، ص منهاج اللغة العربية للسنةكزارة التربية الوطنية، 
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  توضيح مراحل سنً نشاط البلبغة :جدكؿ ل 

مراحل 
 الدرس

 الأىداؼ الإجرائية سير الدرس

 
 تمهيد

عرض ابؼشكلة )طرح أسئلة حوؿ موضوع الدرس 
 .(السابق بسهيدا للدرس ابعديد

 الفهم كالتلخيص

 
  

 عرض الدرس

كتشمل مرحلة التهيئة كمرحلة الدراسة كالتعلم )طرح 
،ك مناقشة موضوع أسئلة حوؿ مضموف النص أك الأمثلة

 .( الدرس ابعديد ككل ما يتعلق بو

يبنٌ كيتعرؼ على 
موضوع الدرس كصيغتو 

 . كشركط القاعدة

 تطبيق
كبسثل مرحلة تقولص التعلم )كتتضمن مثلب عرض بصل 

أك أبيات شعرية كمطالبة التلبميذ باستخراج الصور 
 .البلبغية كتبينٌ أثرىا

 . بولل كيطبق

 .يتذكر كيستخرج

 ذه ىػػي ابؼراحػػل الػػتي بيػػر ّٔػػا درس البلبغػػة كىػػي مراحػػل بزتلػػف عػػن مراحػػل سػػنً الػػػدرسىػػ    
   اللغومٌ.
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 5- : "الكناية وبلاغتها "نموذج تطبيقي لدرس في البلاغة 

 تأمل قوؿ الشٌاعر :

 وانىاسًنٌى كىمٍ قػىرىعيوا بىابنا كىكىمٍ رىكىعي          قػىوٍهـ إذىا قػىعىديكا في مىنٍصًبً شمىىخيوا

أراد الشاعر أف يصف القوـ الػذين يغػتركف بابؼناصػب بػأنّم يتنكػركف بؼاضػيهم، فمػا الػذم ينسػاه 
 ىؤلاء عادة ؟ كىل صرح الشاعر باللفظ ابؼراد؟

لاشػك أنػو عػدؿ عػػن التصػريح ّٔػاتنٌ الصػػفتنٌ بػاللفظ ابؼوضػوع بؽمػا، إذ يلػػزـ كثػرة قػرع الأبػػواب 
 .مد يد للآخرين طلبا للمساعدة

  لة الآتية :بسعن الأمث

يعنا قػىبٍضىػتيوي يػىػوٍىـ الٍقًيىامىػةً كىالسَّػمىاكىاتي مىطٍويًَّػاته قاؿ تعالذ :" - كىمىا قىدىريكا اللَّوى حىقَّ قىدٍرهًً كىالٍأىرٍضي بصىً
انىوي كىتػىعىالذى عىمَّا ييشٍركًيوفى    67" الزمربيًىمًينًوً سيبٍحى

ىجٍدي بيىٍشًي في ركًىابً           قاؿ الشاعر: اليىمىني يػىتٍبىعي ظًلَّوي    2 -
 كىابؼ

  كقاؿ أبو نواس : -3

ا       إًلذى مىوطًنً الأىسٍرىاًر قػيلٍتي بؽىىا قًفًي             فػىلىمىا شىرىبػٍنىاىىا كىدىبى دىبيًبػيهى

  ففي الآية الكربية كناية عن بساـ القدرة ك قوة التمكن
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 قػوؿ أبي نػواس كنايػة لد يػرد ّٔػا لا صػفة كلا نسػبة، كفي كفي ابؼثػاؿ الثػالش كنايػة يقصػد ّٔػا النسػبة
 . حيث كاف ابؼكنى عنو موصوفا لأف موطن الأسرار ىو القلب

 : كبناء على ما سبق يتضح لنا أف الكناية باعتبار ابؼكنى عنو ثلبثة أقساـ

 *كناية عن صفة

 *كناية عن موصوؼ

 *كناية عن نسبة

 ما ىو سر بلاغة الكناية؟

  ة السابقة يتضح لنا أفٌ الكناية:من خلبؿ الأمثل

 *تعطيك حقيقة مصحوبة بدليلها

 *تعرض عليك قضية كفي طيها برىانّا

 *تضع لك ابؼعالش في صور بؿسوسة

 *تصور لك ابؼعالش تصويرا مرئيا
 6لصعوبات التي تواجو درس البلاغة ىي :ا-

لهػم لػبعض العناصػر ضعف ابؼستول القاعدم للتلبميذ كافتقارىم لأسس كدعائم البلبغة، كجع -
 .بفا يؤدم إلذ قلة الفهم

 غياب ابغس ابعمالر في إدراؾ الصورة البلبغية عند ابؼتعلمنٌ -

 عدـ القدرة على بناء الأحكاـ كتوظيفها بالشكل الصحيح كبالتالر العجز على بسثيلها -
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 عػػػدـ القػػػدرة التلبميػػػذ علػػػى الػػػربط بػػػنٌ الصػػػورة كابؼعػػػنى كبالتػػػالر عػػػدـ القػػػدرة علػػػى اسػػػتخلبص -
 -الأثر

 الاكتظاظ في الأقساـ -

 7: الحلول المقترحة لتفادي ىذه الصعوبات

زيػػػػػادة ابغجػػػػػم السػػػػػاعي لػػػػػدرس البلبغػػػػػة مػػػػػع التركيػػػػػز علػػػػػى النشػػػػػاطات كالتطبيقػػػػػات كتكثيػػػػػف  -
 التدريبات على ىذا النشاط

تنميػػػة ابغػػػس ابعمػػػالر عنػػػد التلميػػػذ بلبغيػػػا مػػػن خػػػلبؿ حسػػػن اختيػػػار الصػػػور كربطهػػػا بالصػػػور  -
 .الواقعية للوصوؿ إلذ قوة الإحساس ّٔا كتذكقهاابؼتتالية بٍ 

 من حيث الطوؿ، كابؼضموف-إعادة النظر في ابؼناىج  -

 تقليص عدد التلبميذ داخل القسم -

 .تنمية القدرات كابؼلكات من خلبؿ ابؼطالعة كالترغيب فيو -

 :-نشاط البلاغة-وتحليل بعد سير الحصة التعليميّةتفسير  -8 

أف تػػدريس البلبغػػة كفػػق ابؼقاربػػة بالكفػػاءات للسػػنة الثالثػػة ثػػانوم يلبحػػظ مػػن خػػلبؿ الإجابػػات 
شػػعبة لغػػات برقيػػق بشػػكل حسػػن، رغػػم الصػػعوبات الػػتي بيكػػن أف تواجػػو كػػل مػػن التلبميػػذ كالأسػػاتذة 

ؿ مػػػرة بػػػل ىػػػي كذلػػػك لأف ابؼقػػػرر يتناسػػػب مػػػع مسػػػتول ابؼتعلمػػػنٌ رغػػػم أف فيػػػو مواضػػػيع لد تػػػدرس لأكٌ 
ل بالإضافة إلذ أف الشػواىد ابؼقدمػة في ابؼتنػاكؿ بفػا بهعػل القػدرة علػى مواضيع سبق التطرؽ إليها من قب

الاستيعاب كالفهم الكبنًين، لأنّا تعتمد على ابؼقاربة النصية أم مأخوذ في السند ابؼدركس ابؼوجود في 
الكتاب ابؼدرسي كذلك لتعزيز الفهم، كيلبحظ أف طريقة التدريس بابؼقاربة بالكفاءات مناسبة للمتعلم  

 ثنًا لأنّا تساعده على الاندماج في بؿيطو.ك
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 كالبلبغة من حيث مادتها كافية في ابعانب النظرم لكن ابعانب التطبيقي ىناؾ نقص فيو.

  :أىداؼ تدريس البلاغة 9-

 تطوير دلالة الألفاظ* .   في تنويع أساليب التعبنً كبنائية الصورةالبلبغة إدراؾ كظيفة * -

 .لتعبنً البلبغي كاقتباس أساليبهم كبؿاكاتهاالإفادة من الأدباء في ا* -

 *ص الأدبي كالتفاعل معوابؼسائل البلبغية للتعمق في فهم النٌ التوسع في  -

 النقدية وصصنٌ توظيف ابؼفاىيم كالأساليب البلبغية في دراسة ال* -

 كظيفتها ابعمالركاستنتاج كترتيبها بحسب أنواعها  البيانيٌة رصد الصور* -
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 : نسبة استيعاب ابؼتعلم كفق ىذا ابؼنهاج  الرابعالمبحث 

 تمهيد :

ك  "مػنهج"تتواتر في الدراسات الإنسانية بعامة, ك في الأدب التربوم على كجو ابػصوص كلمػة 
بىتلف معنى ىذه الكلمة على حسػب السػياؽ الػذم تػرد فيػو، مػن منطلػق أف ابؼػنهج ىػو كسػيلة التربيػة 

ابؼأمولػػة، فػػػلب بيكننػػا إغفػػػاؿ النػػور النسػػػبي الػػذم يتحقػػػق مػػن خػػػلبؿ الأساسػػية لتحقيػػػق أىػػداؼ التربيػػػة 
ابؼػنهج، كونػو الطريقػػة أك ا﵀طػة ابؼتبعػػة لأجػل الوصػػوؿ إلذ ىػدؼ معػػنٌ، ك التنػافس حػػوؿ نقطػة الفػػوز، 

 انطلبقا من ىذا ابؼفهوـ نستعرض أىم تعريفات ابؼنهج، لغة ك اصطلبحا.

 أولا: في اللغة:مفهوم المنهاج : -1

نّػػج ، ك نّػػج الأمػػر: أبائػػو ك أكضػػحو... ك نّػػج الطريػػق: سػػلكو، كنّػػج فػػلبف: أم مػػن المػػنهج 
ك ابؼػػنهج ك ابؼنهػػاج بصعهمػػا )منػػاىج( ك  (،سػػلك مسػػلكو، ك منهجػػا ك نّوجػػا )للؤمػػر ك الطريػػق كضػػح

كىأىنػٍزىلٍنىػػػػػػػػػا . كقػػػػػػػػػد جػػػػػػػػػاءت لفظػػػػػػػػػة ابؼػػػػػػػػػنهج أك منهػػػػػػػػػاج في التنزيػػػػػػػػػل: " (1)معناىػػػػػػػػػا )الطريػػػػػػػػػق الواضػػػػػػػػػح(
قنا بػًػابغىٍقّْ  ابى الٍكًتىػػ إلًىيٍػػكى  ػػا بػىػػنٌٍى  ميصىػػدّْ يػٍػوً  لًمى يٍمًننػػا الٍكًتىػػابً  مًػػنى  يىدى ػػنػىهيمٍ بدىػػا فىػػاحٍكيمٍ  عىلىيٍػػوً  كىميهى  اللَّػػوي  أىنػٍػػزىؿى  بػىيػٍ

ا شًرٍعىةن  مًنٍكيمٍ  جىعىلٍنىا لًكيلٍّ  ابغىٍقّْ  مًنى  جىاءىؾى  عىمَّا أىىٍوىاءىىيمٍ  تػىتَّبًعٍ  كىلاى   . (2)كىمًنػٍهىاجن

تعػػني الطريػػق الواضػػح ، ك الكلمػػة الإبقليزيػػة الدالػػة علػػى  ج الػػواردة في الآيػػة الكربيػػةإف كلمػػة منهػػا 
 .(3)، ك ىي مشتقة من جذر لاتيني ك معناىا مضمار سباؽ ابػيلCurriculumابؼنهاج ىي

                                                           
1

، 1سعد محمد جبر، ضياء عويد حربي العرنوسي ، المناهج " البناء و التطوير" دار صفاء لمنشر و التوزيع  عمان، ط -
 .17ص: 1436م. 2015

2
48سورة ابؼائدة،الأية

ا ك عناصرىا ك أسسها ك عملياتها، دار ابؼسنًة للنشر ك التوزيع، عماف، توفيق أبضد مرعي ك بؿمد بؿمود ابغيلة، ابؼناىج التربوية ابغديثة: مفاىيمه -3
 .21ق، ص:1429ـ، 2009، 7ط
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كىػػػػػذا مػػػػػا قػػػػػد بقػػػػػده عنػػػػػد بؿمػػػػػد صػػػػػابر سػػػػػليم: "تقابػػػػػل كلمػػػػػة ابؼنهػػػػػاج في اللغػػػػػة العربيػػػػػة كلمػػػػػة 
(curriculumذات الأصل ) ."(1)اللبتيني ك معناىا مضمار السباؽ 

(،كنسػتنتج 2)ج:مناىج ك يعني: الطريػق الواضػح،كمنو مػنهج أكمنػاىج التػدريس، كابؼنهج كابؼنهاج
من خلبؿ ىذه التعاريف اللغويةٌ أف ابؼنهاج ىو الطريق الذم يوضػح لػك الإّٔػاـ كيسػاعدؾ في اسػلبط 

 الطريق الصحيح.

 ثانيا: في الاصطلاح:

كل نشاط ىادؼ تقدمو ابؼدرسة ك تنظمو ك تشرؼ عليو ك تكوف مسؤكلية عنو بً   ىو المنهج:
 (3)داخل ابؼدرسة أك خارجها.

ك ىو أيضا: " الأداة الػتي توظفهػا ابؼدرسػة لتحقيػق الأىػداؼ التربويػة ك الاجتماعيػة ابؼنشػودة في 
انب العقليػة ك الركحيػة إعداد الأجياؿ للحياة إعدادا، صحيحا ك متكاملب في بصيع ابعوانب؛ كىي ابعو 

ك الاجتماعية ك الصحية ك النفسية ك ابعسػمية ك الانفعاليػة، ك مػا يػتمخض عنهػا مػن مهػارات بـتلفػة 
 (4)بؽذه ابعوانب.

حػػتّ يصػػل إلذ ىػػدؼ معػػنٌ،  ك بيكػػن القػػوؿ أف كلمػػة "مػػنهج" تعػػن الطريقػػة الػػتي ينتهجهػػا الفػػرد
الوسػيلة التربويػة الػتي برقػق الأىػداؼ التربويػة ابؼخطػط إذا رجعنا إلذ بؾاؿ التربية فإف كلمة منهج تعػني ك 

 (5)بؽا.

                                                           
 .12ق، ص:1426ـ، 1،2006بؿمد صابر سليم ك أخركف، بناء ابؼناىج ك بزطيطها، دار الفكر للنشر ك التوزيع ، عماف، ط -1
 .966، ص:2لعربية، دار إحياء التراث العربي، بنًكت لبناف، جابراىيم أنيس ك أخركف، د.ت، ابؼعجم الوسيط، بؾمع اللغة ا -2
، 1رياض، طعبد ا﵀سن عبد العزيز أبابمي، ابؼناىج الدراسية ك التغنًات الاجتماعية ك الثقافية في آّتمع السعودم، مطابع التقنية للؤكفست، ال -3

 .12ق، ص:1414
 7ـ ، أربد، ص:1995، 1ىا، نظرياتها، دار الأمل للنشر ك التوزيع، الأردف، طىاشم السامرائي ك آخركف، ابؼناىج، أسسها، تطوير  -4

ـ، 2000ق 1421، 14بؿمد فتحي عبد ابؽادم، الابذاىات ابغديثة في ابؼكتبات ك ابؼعلومات، ابؼكتبة الأكادمية، مصر، ط -5
 .127ص:
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تشػػػتمل ىػػػذه التعػػػاريف أمػػػورا عديػػػدة برتػػػاج إلذ تفسػػػنً، كخاصػػػة إف فهمػػػو بجميػػػع إبعػػػاده كبعػػػد 
 أساسا لفهم معظمو فهي كالآبٌ:

 إنّا بؾموعة من ابػبرات يتم تشكيلها. -1

 إتاحة الفرص للمتعلم. -2

 غنًىا من ابؼؤسسات الاجتماعية التي تعمل. ابؼدرسة مؤسسة تربوية ك -3

ك بػػػذلك نسػػػتطيع القػػػوؿ إف ابؼػػػنهج مػػػن خػػػلبؿ التعػػػاريف السػػػابقة ىػػػو كػػػل نشػػػاط يهػػػدؼ إلذ 
الوصػػوؿ بؽػػدؼ معػػنٌ، ك بصيػػع ابػػػبرات ك الأنشػػطة الػػتي تقػػدمها ابؼدرسػػة بػدمػػة مسػػؤكلية التربيػػة تنمػػي 

ّٔػػػة ابغيػػػاة، ك بالتػػػالر بلػػػوغ الأىػػػداؼ ابؼبتغػػػاة ابؼػػػتعلم مػػػن كافػػػة جوانبػػػو ك تكسػػػبو بـتلػػػف ابؼهػػػارات ّٓا
 الأغراض بؿددة.

 مزايا المنهاج التربوي الحديث و خصائصو:- 2 

توفيق أبضد مرعي ك بؿمد بؿمػود ابغيلػة، أف ابؼنهػاج التربػوم ابغػديث . يتميػز بعػدة يرل كل من 
 (1)مزايا عكس ابؼنهاج ك التي تتلخص فيما يلي:

 كعلػػى    ديث الطلبػػة علػػى تقبػػل التغػػنًات الػػتي برػػدث في آّتمػػع يسػػاعد ابؼنهػػاج التربػػوم ابغػػ
 تكييف أنفسهم مع متطلباتها.

 ابؼعلػػم طػػرؽ التػػدريس ك بىتػػار أكثرىػػا ملبئمػػة لطبيعػػة ابؼتعلمػػنٌ ك مػػا بيػػنهم مػػن فورقػػات  ينػػوع
 فردية.
 لػػػيم يسػػػتخدـ ابؼعلػػػم الوسػػػائل التعليميػػػة ابؼتنوعػػػة ك ابؼناسػػػبة لأف مػػػن شػػػأف ذلػػػك أف بهعػػػل التع

 بؿسوسا ك التعلم أكثر ثباتا.

                                                           

1 .9-8، التنظيمات، التطوير، صيةساالأس حمي احمد الوكيل، محمد آمين، المفتى، المنهاج، المفهوم، العناصرينظر:-  
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  كليس على      بسثل ابؼادة الدراسية جزءا من ابؼنهاج التربوم ابغديث على تنظيمو تعلم الطلبة
 التلقنٌ ك التعليم ابؼباشر.

  الاىتمػػاـ بتنسػػيق العلبقػػة بػػنٌ ابؼؤسسػػة التربويػػة كالأكليػػاء كابؼعلمػػنٌ، مػػع الاسػػتفادة مػػن خػػبرات
 ابؼتخصصنٌ.

م ليعػػيش في بؾتمػػع معػػنٌ، يكػػوف قػػادرا علػػى بفارسػػة ابؼنهػػاج ابغػػديث ىػػو إعػػداد ابؼػػتعلٌ  الغايػػة في
 دكره فيو، ككسيلة في ذلك قد رأل ابؼعرفة.

ابؼنهاج ابغديث كسيلة للمعلم يوضح لو طريقة نّج العملية التعليمية في خلبؿ شرح ابؼراحل التي 
عية الانطلبقيػػة الػػتي تعتمػػد علػػى كضػػع ابؼػػتعلم في بيػػر ّٔػػا ابؼعلػػم أثنػػاء ابػطػػاب التعليمػػي في مرحلػػة الوضػػ

 مشكلة يعمل على حلقا كصولا إلذ مرحلة التقييم.

كىنا تتعدد الوسائل كالطرؽ لتقييم ابؼػتعلم، كتعػد ابؼرحلػة النهائيػة لتقيػيم خاصػة للؤقسػاـ النهائيػة 
الامتحػاف شػهادة عن طريق الفركض كالامتحانات كالامتحاف التجريبي الذم يقػتم في آخػر السػنة قبػل 

م كتصػػويبو عػػن طريػػق بؾموعػػة في ابؼلبحظػػات الػػتي بهػػب عليػػو البكالوريػػا النهائيػػة في بػػاب تقيػػيم ابؼػػتعلٌ 
 إتباعها بغية النجاح.

 التقييم في حقل المنهاج الجديد:-3

في ظػػل ابؼقاربػػة بالكفػػاءات ، تسػػمح كضػػعية التقيػػيم بػػالوقوؼ علػػى مكتسػػبات ابؼتعلمػػنٌ بدلالػػة 
يػػػث إف كفػػػاءة ابؼػػػتعلم تسػػػمح لػػػو بتسػػػخنً بؾموعػػػة معلومػػػة مػػػن ابؼػػػوارد مػػػن أجػػػل حػػػل الكفػػػاءات ؛ ح

 إشكالية مطركحة في سياؽ معلوـ ، على بكو ما ىو معركؼ في ابقاز الوضعيات ابؼستهدفة .
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عنػػػػد الإقبػػػػاؿ علػػػػى تقيػػػػيم منتػػػػوج ابؼتعلمػػػػنٌ مػػػػن منطلػػػػق ابؼقػػػػارب  خصػػػػائص وضػػػػعية التقيػػػػيم :
 بٌ :بالكفاءات بهب مراعاة ما يأ

 الانطلبقية انطلبقا من الوضعية -موضوع التقييم  -في البداية ، بردد بدقة الكفاءة  -

 م .كضعية التقييم تكوف جديدة على ابؼتعلٌ  -

 .متعلٌم كتكوف من الواقع ابؼعاشبزاطب الوضعية كل  -

 . في تفعيل ابػطاب التعليمي فاعل ك مشارؾتعلٌم ابؼ -

 تكوف منسجمة مع الكفاءة ابؼستهدفة . توضع كضعية التقييم في سياؽ تواصلي ك -

 ضركرة مراعاة مستول ابؼتعلمنٌ ابؼستهدفنٌ . -

ابغػػػػرص علػػػػى الوضػػػػوح في تقػػػػدلص كضػػػػعية التقيػػػػيم ك ذلػػػػك مػػػػن حيػػػػث ابؼقركئيػػػػة كدقػػػػة  -
 .خاصة في التقييم التحصيلي القائم علة الاختباراتالتعليمات 

ة غػػة العربيػّػلثػػاني فػػي مػػادة اللّ دراسػػة الحصػػيلة مػػن خػػلال التقػػويم وفػػق اختبػػار الثلاثػػي ا-4
 : شعبة لغات أجنبية

نقوـ في ىذه ابؼرحلة إلذ تقدلص بموذج امتحػاف للقسػم النهػائي شػعبة لغػات ك إجػراء دراسػة حػوؿ 
أكراؽ ابهابػػة لثلبثػػة تلبميػػذ لتبيػػاف النقػػاط الػػتي بقػػح ابؼػػتعلٌم كاكتسػػبها مػػن الػػدركس السػػابقة كأيػػن كػػاف 

 على بعض الأسئلة.  الإجابةؿ بعد ذكر أسباب عدـ التمكن من الإخفاؽ مع اقتراح بعض ابغلو 
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 بموذج الامتحاف : 
 الجمهوريةّ الجزائريةّ الديمقراطيّة الشعبيّة

                           وزارة التربيػّػػػػػػػػػػػػة الوطنيػّػػػػػػػػػػػػة                                       مديريػّػػػػػػػػػػػػة التربيػّػػػػػػػػػػػػة لولايػػػػػػػػػػػػػة سػػػػػػػػػػػػػعيدة                                  
اختبػػػار الثلاثػػػي الثػػػاني فػػػي مػػػػادة اللغػػػة العربيػػػة وادابهػػػا                                               الشػػػػعبة : 

 2020-2021لغات أجنبية                                      
 سا 03المدة :   اختبار في مادة :اللّغة العربيّة و دابها                                

 

 على ابؼترشٌح أف بىتار أحد ابؼوضوعنٌ التالينٌ :                    
 الموضوع الأوّل

 الػنػّػػص :
 قاؿ الشاعػػر إيليا أبو ماضي :       

                                                                       و طػاَفػػػػػػوُا بػػػػػو مػػػػػن كػػػػػػلّ ناحػيػػػػػػة زمَُػػػػػػػػػػػػػػرْ                   مػػػػػن المَرْمَػػػػػر المَسػػػػػػنُْون صَػػػػػاغوا مثالػػػػػػو  - 1 
 فػقػػػػػػػػػلَُ  ألا يػَفْػػػػػػػػػنى كمػػػػػػػػا فػػػػػػػػػنَِي الأثػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرْ                   و قػػػػػػػػالوا  صنعػنػػػػػػػػػػاه لتػخػليػػػػػػػػػد رسْػمػػػػػػػػػػػو  -   2
 مػػػػػػػن يعػػػػػػػرؼ الفضػػػػػػػل للحجػػػػػػػػػػػػػر  إذنْ فقلػػػػػػػَ                 و قػػػػػػػالوا  نصبػػػػػػػػناه اعترافػػػػػػػػا بفضػلػػػػػػػػػػػػػو     -3 

 مػػػػػن المطػػػػػػػػػػر  أسْخػػػػػػىَفقلػػػػػَ لهػػػػػم ىػػػػػل كػػػػػان                   و قػػػػػالوا  غػػػػػػنيّ كػػػػػػان يػسَْخػػػػػػو بػػمػاَلػػِػػػػػو   -4
  ؟كػػػػان أقػػػػوى مػػػػن القػػػػػػػػػػدرىػػػػل   فقلػػػػَ لهػػػػم                 و قػػػػالوا  قػػػػػويّ عػػػػػاَش يػػػػػحَْمي ذمارنػػػػػػا   -5
 بػػػػػػػػػػػػػػمَِالكم اسْتػغَػػػػػػػػػػػػػػنَْى و قػوُتػكُػػػػػػػػػػػػػػم ظػػَفَػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر                ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو يػّػػػػػػػػػػػػػػا فػ نػّػػأكػػػػػػػػػػػػػػػان غػنػيػّػػػػػػػػػػػػػا أم  قػػو   -6
 كػػػػػػػػػػمَا خػلِػتْػػػػػػػػػػمُ لكػنِػػػػػػػػػػَّو النػّػػػػػػػػػفع و الضَّػػػػػػػػػػػػػػػػرَر                  ػمُ بػػػػػػػػػػػػػػػػو فلػػػػػػػػػػم يػتػعَػشَّػقػكْػػػػػػػػػػمُ و لا ىػمِػتْػػػػػػػػػ  -7
 و لكػػػػػػنْ لِضُعػػػػػػػْف فػػػػػػي نػػػػػػػفُوسكم اسْػتػتَػَػػػػػػػػػػػر                 دَى و لػػػػػػم ترفعػػػػػػوا التّمثػػػػػػال للػػػػػػػبَأس و النػػػػػػػػّ   -8
 و لسْتػُػػػػػػػػم تػُحػػػػػػػػػبِّون القػػػػػػػػػوَيّ إذا انػْػدَحػػػػػػػػػػػػػػر                 فلػستػػػػػػػػػم تحػبػػػػػػػػػوّن الغػػػػػػػػػنيّ إذا )افػتقػػػػػػػػػػر(    -9

 ن فػػػػػػػي الػػػػػػػروض فػػػػػػػػيَْءٌ و لا ثػمََػػػػػػػػػرإذا لػػػػػػػم يكػػػػػػػ                     رأيػْتػػػػػػػػكُم لا تعػرُْجُػػػػػػػػػون بػروضَػػػػػػػػػػػػػػػة  -10
 و لا تػقَػتْػنَػػػػػػػػػػػوُن الخَػػػػػػػػػػػيْل إلاّ عػػػػػػػػػػػلَى  سَػػفَػػػػػػػػػػػػػر                و لا تػعَْػقِػػػػػػػػػػػلون الشَّػػػػػػػػػػاة إلاّ لتِػَسػمْنػػُػػػػػػػػػػػػوا   -11
 ولػػػػػم تخطئػػػػػوا فػػػػػي الحسػػػػػن والسّػػػػػمع والبصػػػػػر         إذا كػػػػػػان حػػػػػػبُّ الفَضْػػػػػل للفَضْػػػػػلِ شأنػػػػػػػكم     -12
 و لم تػنَػْصبػوُا التّمثال للشمس و القمػػر ؟       الكم لم تكرموا اللّيل و الضّحى ( ) فما ب-13
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                               :                                                           الأسئلة 
 نقاط(10البناء الفكري :)-أولا 

 ف01.5بوصر الناس العظمة في نوعنٌ من الرجاؿ، من بنا ؟ ك بؼاذا ينصبوف التٌماثيل بؽم ؟   -1
 ف  02فيم تكمن العظمة ابغقيقية كفق اعتقاد الشاعر ؟ أمٌ الرأٌيػىيػنٍ توافق ك بؼاذا ؟  -2
 ف 02تخرج ابغقل ابؼعجمي الداؿ عليو؟    ماىو مصدر إبواء الشاعر ؟اس -3
 ف                                                  02.5انثر الأبيات الستة الأكلذ في فقرة أدبيٌة بليغة.. -4
 ف 02ما النمط الغالب في النٌص ؟علل، كأبرز خاصيتنٌ لو. -5

 نقاط(06البناء اللغويّ:)-ثانيا
 ف  01.–غنً حركؼ العطف -،ما الرابط الذم حققها ( علبقة قوية4،3،2)بنٌ الأبيات  .1
 ف   02أعرب ما برتو خط إعراب مفردات، ك ما بنٌ قوسنٌ إعراب بصل  .2
 ف01.5استخرج من البيت الأخنً صورة بيانية ،اشرحها ،مبيٌنا أثرىا في ابؼعنى      .3
 ن  01.5ما نوع الأسلوب الوارد في البيت الأخنً ؟كما غرضو البلبغيٌ  .4

 ن(04التّقويم النّقديّ للنّصّ)–ثالثا 
 ماىو الابذاه الفني ) ابؼذىب ( الذم ينتسب إليو صاحب النٌص ؟ كضٌح ذلك. -أ

 اشرح النزعة الإنسانيٌة ابؼتمثػلة في النٌص.  -ب 
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 الاجابة النموذجية وسلم التنقيط لموضوع اختبار الثلاثي الثاني
الشػػػعبة :اللغػػػات                                       اختبػػػار مػػػادة :اللغػػػة العربيػػػة و دابهػػػا 

 الأجنبية

 (الأكٌؿ ابؼوضوع) الاجابة عناصر
 العلبمة

 بؾموع بؾزأة

 أولا :البناء الفكري :

               بوصر الناس العظمة في نوعنٌ من الرجاؿ ،بنا :الغنٌي ك القومٌ،  –1
 ..ـ ذكرىم،ك اعترافا بأفضابؽم ك ينصبوف بؽم التماثيل لتخليد أثرىم ك دكا

                        كفق اعتقاد الشاعر،تكمن العظمة ابغقيقية في الفضل ك الإحساف دكف  – 2
                             انتظار ابؼقابل،بعيدا عن نية الاستغلبؿ ك برقيق ابؼنفعة ابػاصة، فالعظمة 

                        دل ماقدمو الفرد ّٓتمعو ك أمتو من لا تقاس بابؼاؿ أكابعاه ك السطوة،بل بد
نفع ك خنً من غنً رغبة دفينة في أف يىعػلٍػوى على أكتافهم،حتّ بهسد م ربو، بٍ 

                                بهد أمثالو من ذكم النفوس الوضيعة الذين يسهلوف لو الطريق، 
 ذلك حاجات ك حاجات....يننًكف لو  أضواء الشهرة، كبؽم في ك 

                                موافقة أحد الرأينٌ تكوف خاضعة بؼدل قوة الإقناع ) التعليل (، كلغة 
 ابؼتعلّْم ابؼوظفة.

 الطػبػيػعػػة:مصدر إبواء الشاعر ىو  –3

                         فيء، ركضة، النٌدل، ابؼطر، ابغقل ابؼعجمي الداؿ عليو ىو : ) ابغجر،
                                   بشر،  الليل ، الشمس، الضحى ...(
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 النثر، يراعى فيو مضموف النص، ك أسلوب ابؼتعلّْم. مثلب: -4

  ك توبنوا أف فيو كل النفع ك ابػنً، مصقوؿ صاغوا بسثالو، "  من رخاـ صلب،
 فقد كاف كربيا بدالو، معترفنٌ بفضلو عليهم، كطافوا بو متباىنٌ، بـلدين أثره،

 حامي الديار بقوتو ك سطوتو غنً أنو ك لقلة عقوبؽم ك شدة جشعهم ،غاب
 استغنى بأموابؽم، كساد بقوتهم،...." -أمثالو -عنهم أنو ك

                             النمط الغالب في النص ،ىو ابغوارم ،إذٍ ندرؾ براكر الشاعر – 5 
 ، حوؿ مقاييس العظمة التي يؤمن ّٔا كل-لتذكارية الذين النػصٌيػبى ا-الناس ك 

 :منهما..ك كيف تكوف ابغقيقية منها...ك من خصائصو

 كجود ضمائر الغائب ) ىم،ىو (، ابؼخاطب) أنتم( ،ابؼتكلم )أنا (   -ا    

 اعتماد أفعاؿ ابغوار :) قالوا، قلت(  ك أفعاؿ ابؼعاينة مثل الفعل رأل -ب   
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 البناء اللغوم :-ثانيا 

                              .( علبقة قوية،حققها أسلوب التحاكر من جهة 2،3،4بنٌ الأبيات )  – 1
استلزـ ك  ك الضمائر من جهة أخرل،حيث ارتبطت ابؼعالش،ك بساسكت عضويا ،

 كالانسجاـاؿ  ردٌ ابعواب، بفا جسد الاتساؽ السؤ 

 الإعراب :  - 2

                   .إذف: حرؼ جواب ،مبني على السكوف ،لا بؿل لو من اإعراب

أسخى: خبر،كاف  منصوب ك علبمة نصبو الفتحة ابؼقدرة على آخره،منع  من 
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 ظهورىا التعذر

  ) افتقر( بصلة الشرط في بؿل جر،مضاؼ إليو 

                          لكم لد تكرموا الليل ك الضحى( بصلة جواب الشرط،لا بؿل ) فما با
،رغم اقترانّا بالفاء         بؽا من  الإعراب لأنّا كاقعة جوابا لشرط غنً جازـ

                         : فما بالكم لد تكرموا اللٌيل ك الضحى ،حيث  الصورة البيانية-3
                         كالضحى بالإنساف الذم يكرـ فحذؼ ابؼشبو بو ك أيقى شبو الشاعر الليل  

                           على صفة تدؿ عليو كىي في لفظة  تكرموا على سبيل  الاستعارة ابؼكنية ، 
             : توضيح ابؼعنى كتأكيده من خلبؿ تشخيص       أثرىا في ابؼعنى

 بالإضافة إلذ عنصر الإبهاز، ورة معنوية إلذ صورة بؿسوسة،ابؼعنى كنقلو  من ص
 كبعث ابؼتلقي  على التأمل  للكشف عن ابغقيقة.

   الأسلوب الوارد في البيت الأخنً ىو: إنشائي طلبي، صيغتو الاستفهاـ، -4
 ك غرضو البلبغي ىو التهكم ك السخرية .

 
 التٌقولص النٌقدمٌ للنٌص :-ثالثا

                        ضي من شعراء ابؼهجر الشمالر،منتسب إلذ مدرسة الرابطة إيليا أبو ما -ا  
                                 ـ ذك ابذاه فني ركمانسي  1920القلمية التي  تأسست في نيويورؾ سنة 

 ) متأثر بالركمانسية الغربية ( ، تتجلى خصائص ىذا الابذاه في  : 

 بذربتو الشعرية منها الشاعر الطبيعة مادة خاـ يصوغ-
 النزعة الإنسانية لأف أدبو موجو لكل الناس دكف برديد -
 الابتعاد عن الصنعة اللفظية -
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                                       السهولة في اللغة كالعفوية في التعبنً  -

 ( الطبيعة / ابػياؿ الإكثار من ألواف البياف ) لتشخيص -
 لقلق كالتشاؤـ كالتفاؤؿ بابغياةالتعبنً عن ا -
                             تعبنً الأديب عن مكنونات نفس( الذاتية ) -

 الإسراؼ العاطفي -   
كالتوؽ إلذ عالد تسوده العدالة كابؼساكاة كابغق كابػنً  الدفاع عن الضعفاء -

                                        كابعماؿ
                              تجديد في مضموف كشكل القصيدة : تنويع الركم ال الدعوة إلذ -

 كالقافية كالوزف الشعرم.

 ملبحظة : يكتفي ابؼترشح بذكر ثلبث خصائص

 شرح النزعة الإنسانية:  -ب 

النزعة الإنسانية، نزعة تسابؿية قوية، تدعو إلذ حب الإنسانية كنبذ كل نظرة 
العامة  قومي أك ديني، كبرث على اعتبار ابؼصالح طائفية أك تعصب عرقي أك

الإنسالش  كالكرامة الإنسانية فوؽ كل شيء ىي برقيق الأخوة بنٌ أفراد آّتمع
ىي النظرة الإنسانية إلذ آّتمع الذم  ... كمشاركة ابعميع في السراء   كالضراء

 اسيسكابعماؿ , كيبت  عن التبذؿ ك الأح تنتشر فيو مظاىر ابغق ك ابػنً
كلذلك اتسعت نظرتهم إلذ ابغب حتّ  ابؼثل العليا.ك الرخيصة ك يتجو إلذ القيم 

لطبيعة ككل الكائنات كحتّ أصبح ابغب كسيلة السلبـ مع كا شملت الإنساف
  .النفس كمع الوجود كمع ا﵁

 

 

 

 

1.5 

 

 

 

 

 

04 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



التربوية المؤسسات في المّغوي النشاط تدريس                                لثالثالفصل ا  

 

187 
 

 : ها ونقدىاالتلاميذ مع فحصها ودراست إنتاجدراسة نماذج من 

 -أ–التلميذة 
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 -ب–التلميذة 
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 -ج–التلميذة 
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؛   كضػػع الأسػػئلة إفٌ بنػاء اختبػػار مػػادة تعليميػػة يسػػتلزـ مػن ابؼعلػٌػم أف يتبػػع معػػاينًفػػ كعلػى العمػػوـ
كعلػى الاختبػار أف يكػوف ملمػا جامعػا بؼػٌا تطػرؽ إليػو  كىي برديد الأىداؼ ككتابة الأسػئلة كمراجعتهػا،

          ابؼػػػػػػتعلٌم في ابغصػػػػػػص التعليميػػػػػػة، كعلػػػػػػى ابؼعلػٌػػػػػم أف يبتعػػػػػػد عػػػػػػن الأسػػػػػػئلة الغامضػػػػػػة غػػػػػػنً الواضػػػػػػحة .                                          
ككػذا مػدل برقػيقهم  لة دكرا مهما في تقييم نتائج التلبميذ كتقييم مسػتواىم ابغقيقػي،لذلك برتل الأسئ

يعمػػل ابؼعلػٌػم علػػى صػػياغة أسػػئلة الاختبػػار كفػػق معػػاينً جػػودة التقيػػيم مػػن  للؤىػػداؼ ابؼرجػػوٌة ،كبالتػػالر؛
مػػاـ مػػع الاىت خػػلبؿ عقػػد جلسػػات تنسػػيقية لدراسػػة ابؼهػػارات ابؼعرفيػٌػة الػػتي بهػػب اختبارىػػا للمػػتعلٌم،

لذلك يقوـ ابؼعلموف بإعداد بموذج تصحيح  بابغجم الزمني الذم يقتضيو الاختبار ككذا مدل صعوبتو،
 للبختبار قبل تقدبيو للمتعلمنٌ مع كتابتو كمراجعتو مسبقا.

بقػػد أف صػػياغة الأسػػئلة كانػػت في ابؼسػػتول حيػػث  كبػػالنظر إلذ كثيقػػة الاختبػػار ابؼقدمػػة أمامنػػا؛
 سئلة ابؼبهمة كابؼضللٌة ،كبالتػالر فهػي لا برتػاج إلذ اسػتبدابؽا بإجابػات سػهلة،اجتنب فيها ابؼعلموف الأ

 كبخصوص ا﵀تول كاف ضمن البرنامج ابؼسطر للسنة الثالثة لغات مراعيا للفركؽ الفرديةٌ للمتعلمنٌ.

لٌ بالتحليػػل الإحصػػائي الأكٌلر لكػػ -الأسػػتاذ-كفي التقيػػيم النهػػائي لأكراؽ ابؼتعلمػػنٌ ،فيقػػوـ ابؼعلػٌػم
سػػؤاؿ لد يػػتم الكشػػف عنػػو مػػن طػػرؼ ابؼتعلمػػنٌ بؼعرفػػة أيػػن ابؼشػػكلة بغيػػة ا﵀اكلػػة في حلٌهػػا ،كعلػػى ىػػذا 

إلذ  12.5الذ 09للتلميػػذات الثلبثػػػة أنّػػا كانػػػت درجػػات متفاكتػػػة مػػػن  الإجابػػػةسػػنلبحظ في الأكراؽ 
 كالتي كانت أعلى نقطة برصل عليها ابؼتعلمنٌ في الاختبار. 14.5

ض النوع من الأسئلة خاصة الأسئلة القصنًة قيودا على حجم الإجابات كنوعها كربداٌ بقد في بع
كأيضػا بهػب علػة ابؼػتعلٌم الثػانوم  اىػيم معينػة للبختبػار،t،كىنػا ربدػا أخفػق الػبعض في إعطػاء كتوضػيح ـ

أف بولٌل كتكػوف الإجابػة مػن عػدٌة فقػرات أك عػدٌة بصػل برػدد قػدرة ابؼػتعلٌم علػى التعامػل مػع مسػتويات 
كقػػد كردت الأسػػئلة في شػػكل عبػػارة أك بصلػػة غػػنً مكتملػػة برمػػل إجابػػات بـتلفػػة  ى مػػن ابؼعرفػػة،أعلػػ

 باختلبؼ نوع ابؼشكلة.
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كىنا قمنا باختيار أكراؽ لثلبثػة تلبميػذ ) أكراؽ امتحػاف ( ،كقمنػا بدراسػتها مقػارننٌ إجػابتهم بدػا 
نػػا أنّػن أصػػابوا في الإجابػة نوعػػا فلبحظ، اسػابقابؼقدمػػة  س ك ىػو موجػػود في الػنٌص ،كمػػا بً تناكلػو في در 

( أنّػػا أخفقػػػت في 09لكػػن بقػػد أف التلميػػذة ابؼتحصػػػلة علػػى ) مػػا في الأسػػئلة الأكلذ للبنػػاء الفكػػػرم ،
لكػنهن عن السؤاؿ الثالش كذلك لأف السؤاؿ بوتػاج إلذ توظيػف مكتسػبات قبليػة ككفػاءة لغويػة  الإجابة

 نص فلػػم يتمكنػػوا مػػن برديػػده، كقػػد غابػػت عػػنهكقفػػوا أمػػاـ السػػؤاؿ ابػػػاص بػػالنمط الغالػػب علػػى الػػنٌ 
،كنشػنً إلذ أفٌ  نلكػم بعػض الإجابػات الػواردة في أكراقهػ قػد عرضػنابػالنمط ،ف ةبعض التفاصيل ابػاص
 الأكراؽ لثلبثة بنات :

أجابت التلميذة الأكلذ بأفٌ :"النمط الغالب على النص سردم لاف الشاعر يسرد لنا كيف كػاف 
 غني كبوتقركف الضعيف ".الناس يعظموف القوم كال

في حنٌ أجابت الثانية بأف : "النمط الغالب على النص ىو النمط ابغجاجي لأفٌ الشاعر يقػوـ 
 بتقدلص بؾموعة من ابغجج كالبراىنٌ "

 أما التلميذة الثالثة فكانت إجابتها : "أف النمط الغالب ىو كصفي سردم "

 ص كىو : حوارم مط الغالب على النٌ فنقوؿ ىنا باف التلميذات لد يتمكن من برديد الن

التعليػػػػػػػػػػػػل :"إذٍ نػػػػػػػػػػػػػدرؾ برػػػػػػػػػػػػاكر الشػػػػػػػػػػػػػاعر ك النػػػػػػػػػػػػاس الػػػػػػػػػػػػػذين شػػػػػػػػػػػػيدكا النػصٌيػػػػػػػػػػػػػػبى التذكاريػػػػػػػػػػػػػة                                        
          ك كيػػػػػػػػػػف تكػػػػػػػػػػوف ابغقيقيػػػػػػػػػػة منهػػػػػػػػػػا."            حػػػػػػػػػػوؿ مقػػػػػػػػػػاييس العظمػػػػػػػػػػة الػػػػػػػػػػتي يػػػػػػػػػػؤمن ّٔػػػػػػػػػػا كػػػػػػػػػػل منهمػػػػػػػػػػا.

ص تتعػدد أبماطػو ففيػو الػنمط الغالػب ك الأبمػاط ابػادمػة لػو كالػتي تعػبر عػن قصػد رغم أننا ندرؾ بأف الػنٌ 
 الشاعر كراء رسالتو التي تعبر عنها القصيدة.
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كالتلميػذة     (12.5ابؼتحصػلة علػى ) -أ-أمػا بخصػوص البنػاء اللغػوم ،فقػد لاحظنػا أف التلميػذة 
 -ج-( أمػػػا بخصػػػوص التلميػػػذة6مػػػن  4( أنٌّػػػم برصػػػلوا علػػػى علبمػػػة )14.5ابؼتحصػػػلة علػػػى ) -ب-

( في البنػاء 6مػن  2علػى الأسػئلة كقػد برصػلت علػى ) الإجابػة( فلم تتمكن مػن 09كابؼتحصلة على )
عػن السػؤاؿ ابػػاص بدظػاىر الاتسػاؽ كالانسػجاـ كىػذا راجػع  الإجابػةاللغوم حيث بقهن قد كفقػن في 

ابؼفػػردات كابعمػػل فقػػد  راببػػإعأمػػا بخصػػوص السػػؤاؿ ابػػػاص  لكثػػرة تداكلػػو في نشػػاط الػػنٌص الأدبي،
عػػن السػػؤاؿ كقػػد سػػبق ك كضػػحنا أسػػباب ضػػعف ابؼتعلمػػنٌ في ىػػذا النشػػاط، أمػػا  الإجابػػةأخفقػػن في 

 السؤاؿ الثالث كالرابع في بؾاؿ البلبغة فقد أجبن عليو بأسلوب بموذجي.

أما بخصػوص التقيػيم النقػدم فقػد أصػبن بصػيعهن في معرفػة الإجابػة الصػحيحة مػن خػلبؿ معرفػة 
كىذا راجع  ،صبذاه الفني للشاعر مع التوضيح ابؼقنع ،كفي شرح معنى النزعة الإنسانية ابؼتمثلة في النٌ لاا

                                     . -أدب ابؼهجر–لتمكنهن من فهم كاستيعاب النشاط التواصلي ابػاص بالنزعة الإنسانية 

قدمناه أبموذجي كليس فرضا على ابؼتعلم أسلوب الإجابة ،فابعواب الذم بزص كىناؾ ملبحظة 
 نعػن ابؼطلػوب  أك يضػيف نتتضمن معناىا كلا بىػرجكالعلٌة ىي أف تكوف إجابتهن أف بهيب كفقا لو ، 

 .نأشياء من عندى

بيكننا القوؿ ؛بأفٌ التدريس أك التعليم بابؼقاربة بالكفػاءات كابؼقاربػة النصػيٌة تعلػيم نػاجح  كختاما؛
  علٌة في ذلك أفٌ النٌص الأدبي كالتواصلي مرتبط بالواقع .كال إلذ درجة كبنًة،
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: خاتمة  

كيعدٌ ىذا العرض البسيط في حقل تعليمية اللغة العربية في ضوء ابؼقاربة النصيٌة كالتعليم 
:بالكفاءات فقد توصلنا إلذ النتائج التالية  

 -ن اكتساب ابؼهارات الأكلية بٍ ابؼعارؼ العامة تتعدد غايات العملية التعليميٌة التعلميٌة بدءا م
كالضركريةٌ كصولا إلذ إعداد إنسانا يقدر حياتو، يفهم معنى السعادة كيسعى إليها، يهتم بشخصيتو 
كيطورىا كذلك حتّ يكوف فردا صابغا مفيدا في بؾتمعو ،لذا تعمل ابؼنظمة التربوية على إصلبح 

العصر، كبؽذا حاكلنا من خلبؿ ىذه البحث التطرؽ إلذ ما كتطوير ابؼؤسسة التربوية كفق متطلبات 
قدمتو النظريات التي تقوـ عليها مناىج ابعيل الثالش من أفكار جديدة بؽا إسهامات كبنًة في إبقاح 
العملية التعليمية كبعد الدراسة النظرية ك ابؼيدانية بؼوضوعنا ابؼعنوف ب:ابػطاب التعليمي في ابؼؤسسات 

   -الطور الثانوم أبموذجا–لتصور كابؼمارسةالتربوية بنٌ ا

 - تعدٌ اللسانيات من أقرب ابغقوؿ ابؼعرفية إلذ تعليمية اللٌغات، لأنٌّا التخصص الوحيد الذم
يتخذ الظاىرة اللغوية موضوعا لو. فتعليمية اللغات، إذا، ميداف كثيق الصلة باللسانيات إضافة إلذ أنٌّا 

ك بؽذا ابعانب ابؼعرفي دكر فعاؿ، إذ يسهم في ترقية العملية التعليمية،  تنتمي إلذ اللسانيات التطبيقية،
 ك يعد من أىم آّالات التي ظهر فيها أثر اللسانيات التطبيقية.

 - التعليمية عامة، تعتبر نظاما متكاملب، بركم مكوناتو بؾموعة من العلبقات، ىدفها إنشاء
عملية داخل قاعات دراسية، يقوـ ّٔا ابؼعلم ك ابؼتعلم أفراد قادرين على مواجهة ابغياة. بررم ىذه ال

عبر عمليات تواصل ك تفاعل مستمرين، كما بستم بالتفاعل بنٌ طرفي العملية التعليمية في أثناء 
تواصلهما، كتقوـ بتحليل عملية التعليم للوصوؿ إلذ حلوؿ للمشاكل التي تعترضها، فمجابؽا إذا 

 تطبيقي.
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 -ية من عناصر تتمثل في: ابؼعلم، ابؼتعلم، ابؼادة التعليمية، الطرائق تتكوف العملية التعليم
كالوسائل التعليمية، فإف أصاب أحد ىذه العناصر عطب ما، أدل إلذ اضطراب العملية التواصلية بنٌ 
ابؼعلٌم ك ابؼتعلٌم، كلتفادم ذلك على ابؼعلٌم دائما تفعيل ابػطاب التعليميٌ لضماف بقاح العملية 

 التعلمية .  التعليمية

  العملية التعليمية أك "الديداكتيك "علم مستقل بذاتو لو علبقة كطيدة بعلوـ أخرل، كىو
  .يدرس التعليم من حيث بؿتوياتو كنظرياتو كطرائقو

  إفٌ العملية التعليميٌة مرتبطة أساسا بابؼواد الدراسية من حيث بؿتوياتها ككيفية التخطيط بؽا
ات ابؼنظمة كابؽادفة إلذ مساعدة ابؼتعلم على تفعيل قدراتو كموارده في كىي بؾموعة ابعهود كالنشاط

 العمل على برصيل ابؼعارؼ كابؼكتسبات كالكفاءات
  الديداكتيك تهتم بكل ما ىو تعليمي فهي بذلك تبحث في صياغة ابؼناىج الدراسية كما

ك لنقل ابؼعرفة إلذ يرتبط ّٔا من غايات كمضامنٌ كأىداؼ ، كبقدىا تهتم بابعانب ابؼنهجي كذل
 ابؼتعلم 
 تتناكؿ منطق التعلٌم انطلبقا من منطق ابؼعرفة 
  تركز على شركط اكتساب ابؼتعلٌم للمعرفة ابػاصة بدادة معينة كتهتم بالعقد الديداكتيكي من

 منظور التعليمية ) تفاعل ابؼعرفة /ابؼدرس /ابؼتعلم ( 
 متعلٌم , معرفة ( بؾتمعة لإعطاء تعلٌم  التعليمية تهتم بالبحث في الأقطاب الثلبثة )معلٌم ,

 جيد كلكلٌ عنصر من ىذه العناصر ابؼذكورة خصائصو ك بفيزاتو 
  تدريس اللغة العربية في ظل ابؼقاربة بالكفاءات جعلت من ابؼتعلم بؿورا ىاما في التعليمية

 كذلك لبناء معرفتو كاستثمارىا في مواقف ابغياة ابؼتنوعة 
 و ابؼتعلم من معارؼ كمهارات كقدرات كغنًىا من ابؼكتسبات ابؼعرفة ىي ما يكتسب 
  جاءت التعليمية لتنفي التقليدية لأنٌّا كانت تعتبر ابؼتعلم فردا بؿايدا بعكس التعليمية  على

 ابؼقاربة بالكفاءات التي اعتبرتو فردا فعالا يشارؾ في بناء تعلمو. 
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 مية كيقدـ بدكره معارؼ للمتعلٌم كلا قواـ يعتبر ابؼعلٌم ىو الركن الثالش من العملية التعلي
 للتعليميٌة من دكنو.

  العلبقة بنٌ )ابؼعلٌم ، ابؼتعلٌم كابؼعرفة ( ىي علبقة معقدة كمنو فالديداكتيك ىو الذم بودد
 ىذه العلبقة .

  أفادت التعليمية في الكثنً من الدراسات كالبحوث التربوية خاصة ما يتعلق منها بالفعل
ط ابقازه كعوامل بقاحو سعيا منها إلذ تفعيل شركط عمليتي التعليم كالتعلم كبرسينها التعليمي كشرك 

 كبرقيق أىدافها، فإف بقاحها بات مقركنا بددل توافق أطرافها الأساسية 
  يكمن دكر ابؼعلٌم  في تسهيل عملية التعلم بتصنيف ابؼادة التعليمية بدا يلبءـ حاجات ابؼتعلٌم

 اعدة على ىذا التعلم. مع برضنً الأدكات ابؼس
  ابؼقاربة بالكفاءات ىي مقاربة أساسها أىداؼ معلن عنها في صيغة كفاءات يتم اكتسأّا

باعتماد بؿتويات منطلق الأنشطة كدعامة ثقافية ككذا مكتسبات ابؼراحل التعليمية السابقة كابؼنهج 
 الذم يركز على التلميذ 

 ق من ابؼعلٌم تعتمد الإستراتيجية على جهد التلميذ كتنطل 
  إف ابؼقاربة بالكفاءات ىي تصويب الأخطاء التي حصلت في ابؼقاربة بالأىداؼ ك مكملة بؽا 
  للتربية مفهوماف يشتركاف في عدة خصائص منها أف التربية ىي فعل بيارسو الإنساف الراشد

 عن إنساف آخر كمنها أنّا فعل موجو لتحقيق غاية منشودة .
 من ابؼواد الدراسية ابؼقررة على صف من صفوؼ ابؼدرسة أك مرحلة  ابؼنهاج عبارة عن بؾموعة

 من مراحل الدراسة 
  تظهر كظيفة الكتب ابؼدرسي من خلبؿ مراعاة علبقتو بعناصر العملية التعليمية كالتي تظهر

بعد الاطلبع على كتب السنة الأكلذ كالثانية كالثالثة ثانوم أف ىناؾ علبقة بنٌ مضامنٌ النصوص 
 ة كالتواصلية كدركس قواعد النحو.الأدبي



 خاتمة

213 
 

   تدريس قواعد اللغة العربية تكوف في إطار النٌص الأدبي لأنوٌ ىو الأساس في بناء درس قواعد
 النحو
  يعتبر الدليل صاحب الأستاذ كرفيقو في ابؼوسم الدراسي كيستعملو أثناء بفارسة للعملية

 التعليميٌة  التعلميٌة 

  برصلنا عليها من خلبؿ الدراسة ابؼيدانية فكانت كالأبٌ  :أما بالنسبة إلذ النتائج التي

 * ٌة ،كىي كسيلة لتحقيق الأىداؼ التي غة العربيٌ تعد ابؼقاربة النصية طريقة جديدة في تعلم الل
جاءت ّٔا ابؼقاربة بالكفاءات ،فتنطلق ابؼقاربة النصية في تعليم اللغة العربية من النٌص إذ يعد 

                                   ليم .                                             بؿورا أساسيا في التع

 ػيعد التقولص عنصر مصاحب بؼسار بصيع نشاطات اللغة العربية كالقواعد النحوية. إفٌ الغاية من *ػ
        تدريس النحو في مراحل التعليم الثانوم ىي تقولص اللساف كاجتناب اللحن في الكلبـ .   

للحصيلة اللغوية أبنية كبنًة في حياة الرد ،كمن أجل اكتسأّا كترسيخها كضعت ابؼقاربة النٌصية *
               .التي ابزذت من النص بؿورا تدكر حولو بـتلف التعلٌمات من بكو كبلبغة كعركض

 * كيشارؾ في  رأيو،من بفيزات ابؼقاربة النصية أنّا بذعل ابؼتعلم عنصرا فعالا كمهما يفصح عن
 الدرس بأجوبتو عن الأسئلة ابؼتصلة بالنص ،كيثرم بؿصولو الفكرم كالثقافي.                      

 * على الرغم من ابهابياتها الكثنًة إلا أف بؽا سلبيات منها :اعتمادىا على التعداد فكلٌما كاف
                                        عدد التلبميذ أقل كاف ىذا مناسبا للتحصيل ابعيد .            

  لقد بدأت ابغصيلة اللغوية تتحقق بدراحل في السنوات الأكلذ كالثانية ثانوم ،حيث بواكؿ ابؼتعلم
بذسيدىا في كضعيتو الإدماجية، أمٌا بالنسبة للسنة النهائية فالأمر بىتلف كيبدك جليا من خلبؿ 

لكن مع كل نّاية كحدة تعليمية نقوـ بدراسة سند ربط ما يأخذه من مكتسبات لغوية بـتلفة 
  .نة الثالثة آداب أك لغات أجنبيةبالنسبة للس–شعرم مع تقوبيا نقديا 
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  : ابؼعوقات التي تعيق تفعيل ابػطاب التعليميٌ كبقاح العملية التعليمية تتمثل فيما يلي          
التزاـ بعض مدرسي اللغة العربية  *تفشي العامية في ابؼدرسة ك تأثنًىا على التلبميذ كعدـ

  .التحدث باللغة الفصحى السليمة

  ػ* عدـ جدية بعض التلبميذ كرغبتهم في إدراؾ ابؼهارات الأساسية للغة العربية كفقداف القدرة
  .على الانتباه كالتركيز أثناء شرح الدرس بسبب مؤثرات خارجية

  ائرية أدل إلذ صعوبة تطبيق بيداغوجيا ابؼقاربة ػػ*ػ انعداـ الوسائل التكنولوجية في ابؼدرسة ابعز
 بالكفاءات 

  اكتظاظ الأقساـ كذلك لأف طريقة التدريس بابؼقاربة بالكفاءات يلعب فيها التلميذ الدكر
الأساسي كيقتصر دكر الأستاذ على ابؼراقبة كالتوجيو كلن تكوف ىذه ابؼهمة سهلة في قسم تعداده 

 أربعنٌ أك يزيد 

 اىرة كتوضح فيها ابغلوؿ الأساتذة لدكرات كندكات تكوينية تعرؼ ّٔذه الظ افتقار كثنً من
 .العلبجية

  .كاقع التدريس بالكفاءات لازاؿ ىشا رغم الإبهابيات التي يتميز ّٔا 

 أىم المقترحات والتوصيات :   

لتوصيات في ضوء النتائج التي أسفرت عنها الدراسة ابؼيدانية نقوـ باقتراح بؾموعة من ابؼقترحات كا
 أبنها :

 ػػػػ  دراسة الصعوبات كابؼعوقات التي تعترض التلبميذ أثناء تعلٌم اللٌغة العربيٌة .

 ػػػ  العناية بتكوين ابؼعلمنٌ تكوينا جيدا يسمح بؽم بدواكبة تغينًات كإصلبحات ابؼنظومة التربوية .
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بد أف لا يتجاكز عدد اللغويةٌ لا ػػػ  إعادة النظر في عدد التلبميذ في الصف الواحد ،فلتحقيق ابغصيلة
 .ثلبثوف تلميذاالتلبميذ 

 كاف أمكن تعزيز القاعات بالتكنولوجيا.      ػػػ  توفنً بيئة مناسبة للتعليم كخالية من أية مشاكل 

ػػػػ  برديد أسباب الصعوبات ك الضعف عند كل تلميذ حتّ يتم برديد ابؼهارات ابؼطلوب استخدامها  
 لعلبج ىذا الضعف 

 ػػػػ  إعداد تدريبات كنشاطات مكثفة سواء كانت منزلية أك صفية 

 ػػػ  الابتعاد عن العامية كالتزاـ الفصحى 

 ػػػ  ضركرة استخداـ أخصائينٌ في علم النفس في ابؼدارس الثانوية.

 ػػػ  تكوين ابؼعلمنٌ في كل ابؼستويات في علم النفس في البيداغوجيا ابغديثة . 

 لمي اللغة العربية بضركرة إعطاء التلبميذ فرصة لتصويب أخطائهم ػػػ  توعية بعض مع

كمن بنٌ أىم التوجيهات للؤستاذ ىي :أف لا يتقيد بدا ىو موجود في الكتاب ابؼدرسي كأف لا بهعلو  ػػػ
كضركرة الاستعانة بالوسائل  مصدرا للعملية التعليمية فهو كسيلة مساعدة فقط للمتعلم،

                                                       .أثناء ابػطاب التعليميٌ  كالاسترابذيات ابغديثة

 .تعريف الأكلياء بدستويات أبنائهم كمدل تقدمهم أك تأخرىم في التعلٌم 
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 : ممخص البحث

لقد اهتم البحث الموسوم :"الخطاب التعميميّ في المؤسسات التربويّة بين التصور 
بقضايا التدريس المّغوي من حيث تحديد مفهوم الخطاب  -الطور الثانوي أنموذجا-والممارسة

عرفة التعميميّ وكيفية تفعيمه وتبيان العلاقة القائمة بين المعمّم والمتعمّم وطرق اكتساب الم
أثناء العمميّة التعميميّة التعمّمية وفق المقاربة بالكفاءات المنهاج الذي تبنته الجزائر بغية 
إصلاح المنظومة التربويّة ،والذي كان ضرورة حتمية من أجل مسايرة التقدم العمميّ 

ز والتكنولوجي الذي عرّفه العالم ودورها في تعميم المّغة العربيّة ،حيث جعمت النّص المرك
الأساس إذ يمثل نقطة الانطلاق والوصول في آن واحد ،فتدريس القواعد النحويّة في التعميم 

 الثانوي يعتمد عمى النّص وهذا ما يعرّف بالمقاربة النّصيّة
وقد خمص البحث إلى عدّة نتائج أهمها : أنّ الغاية من تدريس النحو في الطور 

 . لكلامالثانويّ هي تقويم المسان وتجنب المحن في ا
: الخطاب التعميميّ ،العمميّة التعميميّة التعمّمية ، الّمغة العربيّة  المفتاحية الكممات

 . المقاربة النصيّة،،المقاربة بالكفاءات 
Research Summary  :  

The research focuses onthe educational discourse in institutions between 

perception and practice, The secondary phase as a model has been concerned 

with the issues of linguistic teaching in terms of defining the concept of 

educational discourse and how to activate it, and clarifying the existing 

relationship between the teacher and the learner and the methods of acquiring 

knowledge during the educational learning process according to the approach 

with competencies of the curriculum adopted by Algeria to reform the 

educational system, which was an inevitable necessity in order to keep pace with 

the scientific and technological progress that the world has defined and its role 

in teaching the Arabic language, as it made the text the main center as it 

represents the starting and arrival point at the same time, so the teaching of 

grammatical rules in secondary education depends on the text, and this is what 

defines as the textual approach. 

The research concluded with several importantresults, which are: The 

purpose of teaching grammar in the secondary phase is to straighten the tongue 

and avoid errors in the speech. 

Keywords: Educational discours, The educational learning process, the 

Arabic language, The approach to competencies, The textual approach. 


