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 إلى من ربياني صغيرا وحملا همي كبيرا
والدي ووالدتي الحبيبين، أطال الله في عمرهما وألبسهما ثوب الصحة والعافية في الدنيا 

 والآخرة،
 إلى زوجتي الغالية وأبنائي الأحباء وقرة عيني،

 عائلتي جميعهم،إلى إخواني وأخواتي وأفراد 
 إلى أساتذتي الأفاضل الذين حببوا إلي طلب العلم والتضحية لأجله،

أليهم جميعا أهدي هذا البحث المتواضع، سائلا المولى عز وجل أن يجعله 
 خالصاً لوجهه الكريم ....

 الباحث: عبد القادر سلطاني                                                              
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عظيم فضله  ونشكره علىتتم الصالحات، الحمد لله نحمده  بنعمتهالحمد لله الذي      

والصلاة والسلام على  ، الذي أعانني بقدرته ووفقني على إنجاز هذا العملوجزيل رحمته
 المبعوث رحمة للعالمين سيدنا محمد وعلى آله وصحبه أجمعين.

ومن باب إسداء الفضل إلى أهله، أتقدم بالشكر الجزيل والعرفان إلى استاذي      
ر دربي للبحث العلمي االفاضل الأستاذ يحيى بشلاغم المشرف على رسالتي هذه والذي أن

السليم على مرافقتي بإرشاداته وتوجيهاته القيمة طيلة انجاز هذا البحث، كما لا يفوتني أن 
لى كل من زودوني بمشورتهم وتوجيهاتهم القيمة عند تحكيم أدوات أتوجه بخالص شكري إ

الأستاذ الدكتور : الدراسة، والشكر موصول إلى أعضاء المجلس العلمي ورئيس المشروع
عبد الحميد بكري وفرقة البحث لمخبر تطوير للكلية وأعضاء لجنة المناقشة على تكريمهم 

 لي بقبول مناقشة هذه الرسالة.

ل أشكر كل مدراء ومعلمي المدارس الابتدائية على تعاونهم وتسهيلهم لمهمتي، وبالمث     
وكذلك أتوجه بالشكر لأفراد عينة البحث للتعاون البناء الذي أبدوه عند تطبيق الاختبارات 

 عليهم، كما أشكر كل من ساعدني من قريب أو بعيد ساندني على إتمام رسالتي. 

ختاماً أسأل الله العلي القدير أن يتقبل عملي وجهدي المتواضعين، وأن يتحاوز عن      
 تقصيري فيهما. 

 الباحث: عبد القادر سلطاني                 
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  تعلم الحساب ة برمجية تعليمية مبنية وفق نظرية برونر في علاج صعوباتفاعلي"
 ."سعيدةلدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي بمدينة 

 :ملخص الدراسة
فاعلية برمجية تعليمية مبنية وفق نظرية برونر  إلى التعرف علىالدراسة هذه هدفت      

. لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي بمدينة سعيدة في علاج صعوبات تعلم الحساب
الباحث باستخدام مجموعة من الأدوات وهي: استبيان الطالب ولتحقيق أهداف الدراسة قام 

تشخيص صعوبات تعلم الحساب، واختبار الذكاء لأحمد زكي صالح، اختبار تحصيلي ل
المبنية وفق نظرية برونر، ثم اختبار تحصيلي  (Math Magic)قبلي، البرمجية التعليمية 

سيكومترية  حيث تمتعت الاختبارات بخصائص ل،محكي المرجع بعدي مباشر ومؤج
وانتهج الباحث المنهج الشبه تجريبي لتحديد أثر المتغير المستقل )البرمجية مقبولة، 

 التعليمية( على المتغير التابع )علاج صعوبات تعلم الحساب(.
 جاءت نتائج الدراسة كما يلي:    
  شكلت العمليات الأساسية في الحساب على التوالي من ضرب، قسمة، جمع وطرح أهم

 بات التي يعاني منها تلامييذ السنة الخامسة ذوي صعوبات تعلم الحساب.الصعو 
   متوسط درجات تحصيل المجموعة التجريبية،  بينلا توجد فروق ذات دلالة احصائية

 ومتوسط درجات تحصيل المجموعة الضابطة، في الاختبار القبلي.
  التجريبية التي توجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط درجات تحصيل المجموعة

درست الحساب باستخدام البرمجية التعليمية المبنية وفق نظرية برونر، ومتوسط 
درجات تحصيل المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية، في الاختبار 

 البعدي المباشر لصالح المجموعة التجريبية.
  جموعتين التجريبية متوسط درجات تحصيل الم بينلا توجد فروق ذات دلالة احصائية

والضابطة، في الاختبار التحصيلي لمادة الحساب في القياس البعدي المباشر تعزى 
 للجنس.

  هناك تأثير كبير للبرمجية التعليمية المبنية وفق نظرية برونر في علاج صعوبات تعلم
 الحساب لتلاميذ الخامسة ابتدائي.

التعلم بالاكتشاف  –البرمجيات التعليمية  –صعوبات تعلم الحساب  :المفتاحيةالكلمات   
 ر.عند برون
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"Efficacité d’un didacticiel conçu selon la théorie de Bruner dans le traitement 

de la dyscalculie chez les élèves de la cinquième année primaire à Saida" 
 

Résumé : 

     Cette étude visait à explorer l'efficacité le didacticiel « Math magic » basé 

sur la théorie de Bruner pour le traitement de la dyscalculie chez les élèves 

dyscalculiques de cinquième année du primaire à Saida. Pour atteindre 

l'objectif de l'étude, le chercheur a utilisé un pré-test, un questionnaire de 

diagnostic pour la dyscalculie. Le test d'intelligence d'Ahmed Zaki Saleh, des 

tests de mathématiques, un logiciel éducatif basé sur la théorie de Brunner. 

Les tests ont été démontrés fiables jouissant de propriétés psychométriques 

acceptables. En outre, un autre test de performance, direct et retardé a été 

utilisé dans l'étude. Le chercheur a utilisé la méthode expérimentale pour 

déterminer l'effet de la variable indépendante sur la variable dépendante.  

     L'étude a démontré les résultats suivants : 

 Les principales opérations arithmétiques de multiplication, division, addition 

et soustraction étaient les difficultés les plus importantes rencontrées par les 

élèves dyscalculiques de cinquième année ; 

  Il n'y avait pas de différences statistiquement significatives entre les scores 

moyens du groupe expérimental et les scores moyens du groupe témoin dans 

le pré-test ; 

 Il y avait des différences statistiquement significatives entre les scores 

moyens du groupe expérimental et le contrôle en faveur du groupe 

expérimental dans le post-test ;  

 Il n'y avait pas de différences statistiquement significatives entre les scores 

moyens des groupes expérimental et témoin dans le test de rendement des 

mathématiques dans le post-test direct attribué au sexe ; 

  Le programme d'enseignement a un grand effet sur la théorie de Brunner sur 

le traitement des difficultés d'apprentissage des élèves du primaire en 

mathématiques. Par conséquent, le programme a un impact positif et positif 

sur les apprenants sujets de l'étude. 

 

Mots clés : Difficultés d'apprentissage en mathématiques - Logiciels éducatifs 

- Apprentissage par découverte chez Bruner. 

 

 

 

 

 

 



 

 و 
 

     "Effectiveness of educational software based on Bruner's theory for treating 

dyscalculia for the pupils of the fifth grade in Saida " 

ABSTRACT:                                                                                                                 

     This study aimed at exploring the effectiveness of educational software based on 

Brunner's theory for treating the fifth year primary pupils’ dyscalculia in Saida. To 

achieve the aim of the study, the researcher used an achievement     pre test, a 

diagnostic questionnaire for the difficulties of learning in mathematics, the pictorial 

intelligence test of Ahmed Zaki Saleh, the test of achievement in mathematics, an 

educational software based on Brunner theory. The tests have been demonstrated to 

be reliable and validated by expert panel. Besides, another post, direct and delayed 

achievement test was used in the study. The researcher used the experimental 

method to determine the effect of the independent variable on the dependent 

variable.                                                         

      The study demonstrated the following results: 

 The main arithmetic Operations : multiplying, dividing, addition and subtraction 

were the most important difficulties experienced by the fifth year pupils with 

difficulties in arithmetic learning ; 

  There were no statistically significant differences between the mean scores of the 

experimental group and the mean scores of the control group in the pre test ; 

 There were statistically significant differences between the mean scores of the 

experimental group and the control in favor of the experimental group in the post 

test ; 

 There were no statistically significant differences between the mean scores of the 

experimental and control groups in the achievement test of mathematics in the 

direct post test attributed to gender ; 

  There is a great effect of the instructional curriculum based on Brunner's theory 

on the treatment of the fifth year primary pupils’ learning difficulties in 

mathematics. Therefore, the program has an effective and positive impact on the 

learners subject of the study. 

Key words: Mathematics Learning Difficulties - Educational Software – Brunner’s 

Discovery Learning. 
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 فهرس المحتويات

 الصفحة الموضـــــــــــوع
 أ آيات قرآنية

 ب إهداء
 ج شكر وتقدير

 د ملخص الدراسة
  هـ ملخص الدراسة باللغة الأجنبية

 ز فهرس المحتويات
 م فهرس الجداول

 ن الملاحق فهرس
 ع فهرس الأشكال 

 1 مقدمة عامة
 تقديم الدراسةالفصل الأول: 

 7 الدراسات السابقة
 7 تمهيد

 7 الحساب تعلم صعوبات تناولت أهم الأخطاء الشائعة في التي الدراسات
 11 1.1التعليق على دراسات المحور 

البرمجيات التعليمية في علاج صعوبات تعلم أثر استخدام  تناولت التي الدراسات
 12 الحساب

 18 2.1تعقيب على دراسات المحور 
 19 التعلم بالاكتشافالدراسات التي استخدمت 

 22 1.3المحور  دراسات على التعليق
 23 موقع الدراسة الحالية من الدراسات السابقة

 23 الإشكالية
 30 الدراسة تساؤلات

 31  ض الدراسةو فر 
 32 موضوعالدواعي اختيار 
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 33 أهمية الدراسة
 34 أهداف الدراسة

 34 لمفاهيم ومصطلحات الدراسةالإجرائي  حديدالت
 35 صعوبات الدراسة

 الفصل الثاني: البرمجيات التعليمية
 38 تمهيد

 38 البرمجيات التعليمية 
 38 تعريفها -
 39 أنماطها-
 45 تاريخها-
 47 مميزاتها-
عداد البرمجيات-  49 تصميم وا 
 51 معايير تصميم الشاشة للبرمجية العلمية-
 51 تقويم البرمجيات التعليمية-
 52 استخدام البرمجيات التعليمية عوامل وأسباب ازدهار-
 54 التعليم المبرمج 
 54 مبادئ التعليم المبرمج-
الخطي المطور التعليم المبرمج -المتشعب-أنواع التعليم المبرمج )الخطي-

 (Ronkopf حسب طريقة رونكوف
56 

 58 مراحل إعداد التعليم المبرمج-

 59 مميزات التعليم المبرمج-

 60 علاقة البرمجيات التعليمية بنظريات التعلم

علاقة التعلم باستراتيجية الاكتشاف عند "جيروم برونر" بالوسائل التعليمية 
 .بالتحصيل والتذكر وانتقال أثر التعلم

61 

 62 خلاصة الفصل الثاني
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 الفصل الثالث: نظرية جيروم برونر
 64 تمهيد

 64 حياته وأفكاره عن التعلم
 64 نظرية برونر في التعلم

 65 العمليات المعرفية في نظرية برونر
 67 مراحل النمو المعرفي عند برونر
 68 الاستعداد للتعلم في نظرية برونر

 68 بناء المعرفة في نظرية 
 71 مبادئ التعلم عند برونر
 71 قضايا التعلم عند برونر

 75 التعلم بالاكتشاف عند برونر
 75 مراحل التعلم بالاكتشاف -
 76 شروط التعلم بالاكتشاف -
 78 أنواع التعلم بالاكتشاف -
 79 فوائد التدريس بالاكتشاف -

 79 المنهج الحلزوني عند برونر
 80 النظريةايجابيات وسلبيات 

 81 خلاصة الفصل الثالث
 وأهدافها الفصل الرابع: ماهية الرياضيات )الحساب(

 83 تمهيد
 83 مفهوم الرياضيات والحساب

 87 أغراض تدريس الرياضيات )الحساب( في المرحلة الابتدائية
 89 في صف الخامسة ابتدائي أهداف تدريس الرياضيات

 90 الرياضيات لتعلم اللازمة القدرات
 91 نظريات التعلم المعرفية وتدريس الرياضيات

 Jean Piaget (1896-1980) 92نظرية جان بياجيه 
 Zoltan Dienes 92 (2014-1916)نظرية زولطان دينز
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 Robert Gagné(1916-2002) 93نظرية روبير جانييه 
 Jérôme Seymour Bruner(1915-2016) 93نظرية جيروم سيمور برونر

 93   مستويات التمثيل المعرفي عند برونر -
 95 الرياضياتالتطبيقات التربوية لنظرية برونر في تدريس  -
 95 التعلم الاكتشافي والرياضيات -
 96 المنهج الحلزوني في تعليم الرياضيات -

 97 التعديلات وآخر المستجدات التي مست برنامج الرياضيات
 97 (بالمضـامينالمقاربـة ) 1994 تعديل -
 97 هداف(لمقاربـة بالأ)ا 1996 تعديل -
 98 (المقاربة بالكفاءات) 2004-2003إصلاح  -
 99 )اصلاحات الجيل الثاني( 2016-2015اصلاحات  -

 99 خلاصة الفصل الرابع
 الخامس: صعوبات تعلم الحساب الفصل

 102 تمهيد
 102 تحديد المصطلح

 105 تعريف صعوبات الحساب
 108 تاريخ صعوبات الحساب

 110 تصنيفات صعوبات الحساب
 114 أسباب صعوبات الحساب

 116 تشخيص صعوبات الحساب
 119 استراتيجيات تدريس صعوبات الحساب

 126 الاستراتيجيات العلاجية لصعوبات الحساب

 127 لخامسخلاصة الفصل ا



 

 ك 
 

 لدراسةالمنهجية ل جراااتالإالفصل السادس: 
 129 تمهيد

 129 مجتمع الدراسة
 130 منهج الدراسة

 130 أدوات الدراسة والخصائص السيكومترية لكل أداة
 146 الدراسة الاستطلاعية 

 146 أهداف الدراسة الاستطلاعية  -
 146 عينة الدراسة الاستطلاعية-
 147 خصائص عينة الدراسة الاستطلاعية-
 148 أجراء الدراسة الاستطلاعية -

 148 الدراسة الأساسية
 148 اختيار عينة الدراسة الأساسية -
 149 عينة الدراسة الأساسية -
 152 التصميم التجريبي للدراسة -
 153 اختبار تكافؤ المجموعتين -

 154 الهدف العام من البرمجية
 154 الخلفية النظرية للبرنامج -
 154 التعزيز المستخدم -
 155 البرنامجمحتوى وأبعاد  -
 155 مدة تطبيق البرنامج -
 156 خطوات تطبيق البرنامج-
 157 تقييم البرنامج -

 157 القياس البعدي
 157 متابعة بقاا أثر التعلم

 157 حدود الدراسة

 158 الأساليب الإحصائية



 

 ل 
 

 ومناقشتها الدراسة تحليل نتائج: بعالفصل السا
 161  تمهيد

 162 للاختبارات المعلميةاختبار توفر الشروط 
 164 عرض النتائج

 164 عرض نتائج الفرضية الأولــــى -
 168 عرض نتائج الفرضية الثــــــــــانية -
 169 عرض نتائج الفرضية الثــــــــــالثة -
 170 عرض نتائج الفرضية الراـبــــــعـة -
 171 عرض نتائج الفرضية الخامسة -
 172 الفرضية السادسةعرض نتائج  -

 174 مناقشة النتائج
 174 مناقشة نتائج الفرضية الأولـــى -
 164 مناقشة نتائج الفرضية الثـــــــــانية -
 175 مناقشة نتائج الفرضية الثـــــــــالثة -
 175 مناقشة نتائج الفرضية الرابـعــــــة -
 177 مناقشة نتائج الفرضية الخامسة -
 179 نتائج الفرضية السادسة مناقشة -
 179 مناقشة نتائج الفرضية العـــــامـة -
 179 مناقشة النتائج من خلال البيانات الرقمية المتعلقة بفروض الدراسة-
 180 ملاحظات الباحث-
 181 الصعوبات التي واجهة الباحث أثناء التطبيق-

 182 الدراسة نتائج عائد
 182 توصياتال

 183 مقترحات
 184 خاتمة

 186  المصادر والمراجع
 197 الملاحق



 

 م 
 

 الجداول فهرس 
 الصفحة الجدول الرقم

 46  التعليمية الحاسوب برمجيات تطور تاريخ (1جدول )

توزيع أفراد مجتمع الدراسة تبعاً لعـدد المـدارس، وعـدد الأفواج  (2جدول )
 الواحد عدد التلاميذ بالقسم متوسطو وعـدد التلاميذ،  التربوية

130 

 132 نتائج المحكمين لمقياس صعوبات تعلم الحساب  (3جدول )

 133 قيمة آلفا كرومباخ للاستبيان التشخيصي (4جدول )

 133 درجة الصعوبة وفقا للمقياس  (5جدول )

 138 ( لحساب ثبات اختبار الذكاء Spearmanقيم معامل سبيرمان ) (6جدول )

 142 لإعداد الاختبار البعديجدول المواصفات  (7ل )جدو

 (8جدول )
( لحساب ثبات الاختبار Pearsonقيم معامل بيرسون)

 143 التحصيلي

 147 مواصفات أفراد العينة الاستطلاعية (9جدول )

 149 توزيع أفراد العينة حسب المدارس التي تم اختيارها (10جدول )

 150 تعلم الحسابنتائج عملية الفرز للتلاميذ ذوي صعوبات  (11جدول )

 151 النهائية حسب المدارس توزيع أفراد العينة (12جدول )

 151 توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الجنس والمجموعة (13دول )ج

 152 لمجموعة التجريبية والضابطة ادلالة الفروق بين متوسط أعمار  (14جدول )

 153 التصميم التجريبي للدراسة (15جدول )

دلالة الفروق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية  (16جدول )
 بلي لاختبار القاالضابطة في و 

153 

 156 الجدول الزمني المقترح لتطبيق البرنامج (17جدول )



 

 ن 
 

 162 لاختبار القبليفي ااختبار التجانس )التباين( للعينتين  (18جدول )

 (19جدول )
اختبار الاعتدالية لفحص التوزيع الطبيعي بين المجموعتين التجريبية 

 163 والضابطة.

 164 المدرسين نظر وجهة من الحساب تعلم صعوبات ترتيب (20جدول )

 168 اختبار مان ويتني لعينتين مستقلتين في الاختبار القبلي. (21جدول )

 169 الاختبار البعدي المباشراختبار مان ويتني لعينتين مستقلتين في  (22جدول )

 (23جدول )
المباشر  اختبار مان ويتني لعينتين مستقلتين في القياس البعدي

 170 بين الجنسين

 171  البعدي التتبعي ويلكوكسونالاختبار مستويات نتائج  (24جدول )

والبعدي  اختبار ويلكيكسون لنتائج القياسين البعدي المباشر (25جدول )

 أفراد المجموعة التجريبية. التتبعي لدى
171 

2نتيجة حساب مربع أيتا ) (26جدول )
) 172 

 173 الأثرمستويات حجم  (27جدول )

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 س 
 

 فهرس الملاحق
(1ملحق ر قم)  197 الحساب )في شكله النهائي( مادة في الاختبار التحصيلي القبلي 

(2ملحق رقم )  198 الحساب مادة الإجابة وسلم التنقيط للاختبار القبلي في 

(3ملحق رقم)  
في صورته -الحساب  مادة الاختبار التحصيلي البعدي في

 -النهائية
199 

(4ملحق رقم)  200 استمارة تحكيم الاختبار التحصيلي البعدي في الحساب 

(5ملحق رقم)  200 قائمة بأسماء المحكمين للاختبار البعدي المباشر والمؤجل 

(6ملحق رقم)  201 استبيان تشخيص صعوبات تعلم الحساب في نسخته الأولية  

(7ملحق رقم)  203 استبيان تشخيص صعوبات تعلم الحساب في نسخته النهائية 

(8ملحق رقم)  204 نتائج التحكيم لفقرات الاستبيان 

(9ملحق رقم)  205 قائمة بأسماء المحكمين للبرمجية 

(10ملحق رقم)  206 التمييز الخاص ببنود الاختبارمعامل السهولة ومعامل  

(11ملحق رقم)  207 الترخيص بإجراء الدراسة 

(12ملحق رقم)  208 اختبار الذكاء المصور لأحمد زكي صالح 

(13ملحق رقم)  218 مفتاح التصحيح 

(14ملحق رقم)  219 قائمة المعيار الثلاثي لاختبار الذكاء المصور 

(15ملحق رقم)  220 والاجتماعي الاقتصادي المستوى استمارة 

(16ملحق رقم)  
-مؤجل-نتائج اختبارات المجموعة التجريبية في الاختبارات )قبلي

 222 تتبعي(



 

 ع 
 

(17ملحق رقم)  223 مؤجل(-نتائج اختبارات المجموعة الضابطة في الاختبارات )قبلي 

(18ملحق رقم)  Math Magic" 224" صور عن البرمجية 

(19ملحق رقم)  225 البرمجيةأدوات ضبط  

(20ملحق رقم)  226 الخصائص التقنية للبرمجية 

(21ملحق رقم)  SPSS  227مخرجات  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 ف 
 

 فهرس الأشكال

 الصفحة الشكل الرقم

(1شكل رقم )  118   فصوص المخ المكونة للنصفين الكرويين عند الانسانيوضح  

(2شكل رقم )  119 محكات التعرف على صعوبات التعلميوضح  

(3شكل رقم )  123 تصنيف بلوم لمجالات الأهداف التعليمية ومستوياتها 

(4شكل رقم )  125 مستويات المجال المعرفي في صنافة بلوم 

(5شكل رقم )  130 يوضح التصميم التجريبي للدراسة 

(6شكل رقم )  التمثيل البياني للنسب المئوية لأهم صعوبات تعلم الحساب 
 المدرسين نظر وجهة من

167 

 
 
 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

1 
 

 مقدمة:ال

الأطفال هم ثروة المجتمع الذي نعيش فيه، ولا شك أنه كلما تم الاهتمام بتربيتهم      
وتنشئتهم ورعايتهم في مرحلة الطفولة من حياتهم، كلما زادت فرص نجاحهم وتيسرت 
ظروف نموهم السليم حتى يصبحوا فاعلين في مجتمع الغد، ومن جهة أخرى فإن لم يتم 

فإنه من الصعب مواجهة احتياجاتهم ومتطلباتهم، هذا الاهتمام في الوقت المناسب، 
 والإفادة من إمكاناتهم بشكل جيد. 

تأتي أهمية التعليم الابتدائي في كونه أول المراحل التعليمية التي يتوقف عليها      
بدرجة كبيرة النجاح في المراحل التعليمية الأخرى. ففي هذه المرحلة يكتسب الطفل 

ت السلوكية الأساسية اللازمة لتكوينه كإنسان. كما يتمكن في هذه مختلف المهارات والعادا
المرحلة من تنمية قدراته واستعداداته العقلية، ويكتسب الكثير من الميول والاتجاهات في 
هذه الحياة، يكتسب في هذه المرحلة كذلك المهارات التي تمكنه من تحصيل المعرفة وهي 

 (40، ص2005، معمرية)القراءة والكتابة والحساب. 

تعد صعوبات التعلم من أحدث فئات التربية الخاصة وأسرعها تطورا نتيجة للاهتمام      
المتزايد من قبل المهتمين بالأطفال الذين يعانون من صعوبات تعليمية تأثر على 
تحصيلهم الدراسي، مع أنهم لا يعانون من أية إعاقة سمعية أو بصرية أو انفعالية أو 

 قافي أو ظروف غير عادية.جسمية أو حرمان بيئي أو ث

يرى الباحث أن مجال صعوبات التعلم بمختلف أشكاله المعروفة، وبالرغم من      
الكتابات المتعددة التي أثرت الجانب النظري فيه، بالإضافة لغزارة الدراسات والبحوث التي 

رسين تمت حول صعوبات التعلم؛ إلا أنه بالرغم من ذلك لا يزال هذا المجال خصباً للدا
والباحثين لإثراء هذا المجال بنظريات حديثة حول صعوبات التعلم ومحاولة التدقيق في 
المصطلح والمفاهيم المتعلقة به والخصائص التي تميز ذوي صعوبات التعلم وكذا الأسباب 

 التي تؤدي إلى صعوبات التعلم.
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م مشكلات ( أن "التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لديه1993يرى زكريا وتوفيق )    
وصعوبات في تعلم الحساب، ويؤكدان أن الصعوبات الحسابية تمثل أكثر صعوبات التعلم 
انتشاراً واستقطابا للاهتمام البشري على اختلاف أنماطه وتوجهاته؛ إذ أنها تحتل الدرجة 

 (262-260، ص.ص 1993الثانية بعد صعوبات التعلم في القراءة". )زكريا، توفيق، 

تبدأ صعوبات التعلم الحسابية في المرحلة الابتدائية وتبلغ ذروتها في السنة  "غالبا ما     
الخامسة ابتدائي، وتستمر حتى المرحلة الثانوية وربما تمتد إلى المرحلة الجامعية، وهكذا 
فقد تتواصل )صعوبات رياضية( وتستمر بجانب مسيرة الطالب الأكاديمية، مما قد يؤثر 

 (Mercer & Miller, 1992, P19)والعلمية". عليه في حياته المهنية 

بالنظر للخصوصيات التي تميز ذوي صعوبات التعلم الحسابية كمشكلة تعليمية،      
فإنه بات من الضروري توفير أنشطة إثرائية وعلاجية مساندة لمناهج التعليم النظامية، 

ة من جهة وفي ظل تتماشى والخصائص التي تميزهم في ظل الانتشار الواسع لهذه الظاهر 
غياب الاحصائيات الرسمية التي تشير لعدد ذوي صعوبات التعلم، من جهة أخرى كما 
يلائها العناية اللازمة لا يقتصر على إجراء الدراسات الميدانية  أن الاهتمام بهذه الفئة وا 

تعلمها فقط، بل بتوفير جميع الإمكانيات اللازمة لعلاجها وكذا اقتراح برامج تعليمية فعالة ل
من قبل الباحثين؛ وهو ما يجعل القائمين على التعليم في بلادنا مطالبين بتطبيق هذه 

بالبرامج الأجنبية إلا بعد تكييفها لتتلاءم وطبيعة مناخنا  البرامج وتجريبها وعدم الأخذ
 المحلي المرتبط بعاداتنا وتقاليدنا ورؤيتنا.

 في حاليا المستخدمة ةجلعامأن طرق ال ر،مما يعاب على منظومتنا التربوية بالجزائ     
التشخيص  عدم بسبب ،المقصودة غايتها تحقق التعلم لم صعوبات التكفل بالتلاميذ ذوي

من لدن  والتقييم ،والمتابعة الاستراتيجيات الوقائية والعلاجية،ونقص  ،الدقيق لهذه الفئة
أو للتكفل بذوي الصعوبات التعليمية  انعدام الأقسام المتخصصة ا''يضاف إليه المدرسين،

واقتصار طرق  ،على مستوى المدارس الابتدائيةما يصطلح على تسميته بغرف المصادر 
 الدعم والاستدراك أو ما يصطلح عليه بالمعالجة التربوية العلاج فقط على تقديم  دروس



 

3 
 

 ؛(11، ص2010 ،منهم'')بوسنة والزاهي البعض خصوصيات مع متكيفة غير هي والتي
علية  تمكن فئة ذوي امما دفعنا إلى محاولة البحث عن طرق وأساليب تكون ذات ف

من تجاوز هذه الصعوبات خاصة، ي صعوبات تعلم الحساب ذو صعوبات التعلم عامة و 
  الهادفةية تعليموالمساهمة في تحسين مستوى تحصيلهم من خلال توظيف البرمجيات ال

 حسابوال يم وتعلم معظم المواد الدراسية بشكل عام،لكونها ''توفر الوقت والجهد في تعل
مما يوفر ، ونمذجة الأشكال كالتمثيل البياني، جراء العمليات الحسابيةبشكل خاص كإ

الناقد والإبداعي وحل  كالتفكير تلاميذهللمعلم الوقت ليهتم بتنمية المهارات العقلية لدى 
ولدتها  التي المعاصرة المداخل فهي من (،140، ص2005 )عبيد، المشكلات الرياضية''

 والتفاعل، النمو من حالة في ''وتجعله المتعلم على تركز تكنولوجيا التربية، حيث أنها 
 تنفيذ يتم فمن خلالها والمعلومات، الحقائق وتثبيت الرياضية، المهارات من العديد لإتقان
 والتعليم الفردي والتعليم المناقشة استراتيجية مثل سالتدري استراتيجيات من العديد

 .(163، ص2008، )عفانة.الرياضية'' المسائل وحل بالاكتشاف،

ففي ظل توافر البرمجيات التعليمية وبرامج الأنشطة المتكاملة من البرامج التي تسمح      
للطفل باكتشاف ما يحيط به، وفي أثناء تفحص الطفل للأشياء وتجريبه، فإنه يتمكن من 

لتعليمية وهو يختبر كيف يربط السبب بالنتيجة، فضلا عن ربط المفاهيم تعلم الخبرات ا
بعضها ببعض، فهذه البرامج المساندة المبنية وفق أطر تربوية علمية من شأنها تدعيم 

 المنهاج التربوي بالمدرسة وخارجها.

 العلماء، بالتجريب وبالسؤال بطريقة يتعلمون الصغار المتعلمين أنر "برون يرى    
 بنفسه المفاهيم باكتشاف حلها ما، ويحاول لمشكلة المتعلم يتصدى وبالاكتشاف، حيث

 السعي ودائم نشطا المتعلم الاستبصار، فيكون واستخدام مع الموقف بتفاعله وذلك
 وبهذا وعناصرها المعرفية البنى أجزاء مهتما بترابط ويكون بنفسه، المعرفة على للحصول
، 1994حان، اسحاق، توفيق احمد مرعي، وأحمد بلقيس، )فر  .معنى" ذا التعلم يصبح
 (243ص
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من أبرز علماء النفس الذين  Jérôme Bruner (2016-1915)برونريعد جيروم      
قيمة كبيرة في تطوير التدريس من خلال نظريته التي تشدد على التعليم  بذلوا جهـوداً ذات

وينظر الى الاكتشاف بأنه العملية والطريقة التي يصل بها  2008) عطيـة،)الاستكشـافي 
أو الناتج أو الوصول لمعلومة بعينها. لذا يهتم  (الحل نفسه أكثر مـن)المتعلم الى الحل 

. وعليه، تصبح في طرق وأساليب الوصول إلى الحل برونر بالعملية في حد ذاتها، ويتمثل
التدريب على حل المشكلات، والتدريب على  مـن العملية في النهاية قدرة عقلية تنـتج

  2005))فرج،  .الوصول إلى الحل الصحيح صياغة واختبار الفروض التـي يمكـن بتحقيقهـا

 يةاستراتيجاستخدام البرمجيات التعليمية كفي ضوء ما سبق وبناء على أهمية      
تعليمية مبنية وفق انتقاء برمجية ل الباحث حاو ، حسابصعوبات تعلم ال تدريسية لعلاج

نظرية برونر في التعلم بالاكتشاف تعتمد على دمج الخبرات الجديدة بالقديمة لدى التلميذ 
)التمثيل(، واثارة الدافعية للتعلم، وتنمية الذكاء، والتعزيز الذاتي من خلال التغذية الراجعة 

 ،امسة ابتدائيالسنة الخ تلاميذلمرحلة العمرية لتناسب وا، تتعددةممواقف وأوضاع  في
وتنمي قدراتهم ومهاراتهم الحسابية، والاستفادة من المزاوجة بين تكنولوجيا التعلم، وتطبيق 

 إحدى نظريات التعلم المعرفية )نظرية برونر(. 

مبنية وفق  ةتعليمي يةمجبر  "فاعليةعلى هذا كله جاءت الدراسة الموسومة ب  اً اعتماد     
بمدينة  ابتدائيلم الحساب لدى تلاميذ السنة الخامسة نظرية برونر في علاج صعوبات تع

 " دراسة ميدانية فرقية" على تحصيلهم الأكاديمي، ذلك ى تأثيرومد ،سعيدة"

الفصل الأول "مدخل الدراسة" إلى  خصصالدراسة سبعة فصول، حيث تضمنت       
تمهيد يوطئ لموضوع الدراسة وتلاه تحديد الإشكالية بتساؤلاتها وفرضياتها الرئيسية 
والفرعية، ثم أهداف وأهمية الدراسة ودواعي اختيار الموضوع، بالإضافة إلى التعاريف 

تي واجهتنا ثم الإجرائية لمصطلحات الدراسة وبينا أهم الصعوبات النظرية والتطبيقية ال
 استعرضنا أهم الدراسات السابقة ذات الصلة ومناقشة علاقتها بموضوع الدراسة. 
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أما الفصل الثاني فعالج "البرمجيات التعليمية" بتعريفاتها المختلفة، أنماطها، تاريخها،      
عدادها، معايير تصميم الشاشة، تقيمها، عوامل وأسباب  مميزاتها، كيفيات تصميمها وا 

هارها، ثم التعليم المبرمج، مبادئه، أنواعه، مراحل إعداده ومميزاته ثم علاقة البرمجيات ازد
 التعليمية ونظريات التعلم.

الفصل الثالث عالج "نظرية جيروم برونر" من حيث حياته وأفكاره في التعلم، ف     
، مبادئ التعلم العمليات المعرفية، مراحل النمو المعرفي، الاستعداد للتعلم، بناء المعرفة

وقضاياه عند برونر، التعلم بالاكتشاف، المنهج الحلزوني وتلاها نقد للنظرية بإيجابياتها 
 وسلبياتها.

وجاء الفصل الرابع ليلقي الضوء على "ماهية الرياضيات )الحساب(" فتطرقنا فيه إلى      
تدريسه في مفهوم الرياضيات والحساب، أغراض تدريسه في مرحلة الابتدائي، أهداف 

الخامسة ابتدائي، القدرات اللازمة لتعليمه، نظرية برونر في تعليم الرياضيات وتطبيقاتها 
 التربوية، وتلاها التعديلات وآخر المستجدات التي مست برنامج الرياضيات.

أما الفصل الخامس فتناول "صعوبات تعلم الحساب" بتحديد المصطلح، تعريف      
تاريخها، أسبابها، تشخيصها، الاستراتيجيات التدريسية، ثم لصعوبات تعلم الحساب، 

 الاستراتيجيات العلاجية.

المتمثلة في الدراسة جاء الفصل السادس موضحاً "إجراءات الدراسة الميدانية"      
الاستطلاعية، والتعريف بأدوات الدراسة وخصائصها السيكومترية، والمنهج المتبع في 

 اختيارها، وحدود الدراسة الزمانية والمكانية.الدراسة، العينة وكيفية 

تناول الفصل السابع "نتائج الدراسة ومناقشتها" مع تفسيرها في ضوء نتائج الدراسات 
  السابقة التي اعتمدها الباحث مع توضيح لعائد نتائج الدراسة وتقديم مقترحات وتوصيات.
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 : . الدراسات السابقة1
بموضوع الدراسة  ذات العلاقة السابقة الدراسات من مجموعة الباحث يتناول تمهيد:  

 لهذه بالنسبة دراسته موقع تحديد أجل من وذلك ،الاطلاع عليها من تمكن التيالحالية 
المنهج المستخدم، والأساليب الاحصائية،  في منها الاستفادة إلى بالإضافة ،الدراسات

 .النتائج تفسير وفي الدراسة عينة واختيار الأدوات، وتصميم المنهجية، الإجراءات وكذا
بترتيبها تصاعديا من  الباحث قام عليها،من أجل حصر الدراسات التي تم الاطلاع و 

 كما ثم التعقيب عليها إلى ثلاثة محاور الدراسات هذه بتصنيفالأقدم إلى الأحدث، و 
 :يلي
 لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الأخطاا الشائعة  تناولت : دراسات(1.1) المحور

، وقد تفيدنا في اختيار الأهداف وتحليل محتوى المادة الدراسية التي نسعى الحساب
 .  التعليمية البرمجيةمن خلالها إلى علاجها ونبني 

 تناولت فاعلية استخدام البرمجيات التعليمية في علاج  : دراسات(2.1) المحور
 غيرها.، وتفيدنا في اختيار نوع الدراسة ذات الفاعلية من صعوبات تعلم الحساب

 وتفيدنا في : دراسات تناولت التعلم باستخدام التعلم بالاستكشاف(3.1) المحور ،
 توضيح نوعية الاستراتيجية العلاجية وطرق استخدامها.

 :(الحساب) الأخطاا الشائعة في الرياضيات تناولت.الدراسات التي 1.1

 ( بالمملكة العربية السعودية:2006دراسة الهلالي ) .1.1.1

هدفت الدراسة إلى التعرف على أنواع الأخطاء الشائعة في الرياضيات لدى التلاميذ      
ذوي صعوبات تعلم الرياضيات بالصفين الثاني والثالث الابتدائي، من خلال نموذج 
تشخيصي علاجي، ومعرفة مدى فاعلية برنامج التدخل العلاجي القائم على النموذج 

هم، واستخدم الباحث في الدراسة الأدوات التالية: التشخيصي في تحسين مستوى أدائ
)اختبار المصفوفات المتتابعة، مقياس تقدير الخصائص السلوكية للتلاميذ ذوي صعوبات 
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التعلم، الاختبارات التشخيصية في الرياضيات للصفين الثاني الابتدائي والثالث الابتدائي، 
 ما يلي:ى لأسفرت نتائج الدراسة ع برنامج التدخل العلاجي(.

شيوع الأخطاء الثلاثة )صعوبات فهم لغة الرياضيات، صعوبات الإدراك البصري، 
وصعوبات إجراء عمليات حسابية( للصفين الثاني والثالث الابتدائي مقارنة بالتلاميذ 
العاديين، ووجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى بين نتائج التطبيق القبلي والبعدي 

 .(2348، ص2011 )صوالحة، .لصالح

 ( بالجزائر:2008) آيت يحيىدراسة . 2.1.1 

هدفت الدراسة إلى التعرف على صعوبة الحساب والأخطاء المرتكبة لدى تلاميذ      
( تلميذ وتلميذة من أقسام السنة الرابعة 66الصف الرابع أجريت الدراسة على عينة من )

ابتدائية بالجزائر العاصمة، طبقت  ( مدارس5ابتدائي تم اختيارهم بطريقة عشوائية من)
 عليهم اختبارات تشخيصية في الحساب.

ذ الصف الرابع أساسي صعوبات جمة في لتلامي أن :وقد توصلت الدراسة إلى     
الحساب وعدة أخطاء ارتكبت لها علاقة بنوعية العملية، فهي تتزايد مع العمليات التي 

عمليات لا تستلزم تفكير وتركيز كبيرين، وبذلك تتطلب جهد منطقي مبذول وتقل في حالة 
فإن الضرب يحتل المرتبة الأولى من حيث عدد الأخطاء، يليه القسمة ثم المسائل، بعدها 
يأتي الطرح، الجمع وأخيرا الترتيب، إلى جانب ذلك فإن حجم الصعوبات يتزايد بين 

رتيب( بالمقابل يقل بين العمليات التي قدراتها مختلفة )الضرب والترتيب، القسمة والت
، 2009)آيت يحيى،  العمليات اتي قدراتها متشابهة )الجمع والطرح، الترتيب والجمع(.

 (12ص
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 ( بالمغرب:2009) القدسي . دراسة3.1.1
 الصف تلاميذ لدى في الرياضيات التعلم صعوبات تشخيص هدفت الدراسة إلى      
مع  فقراته تتناسب الرياضيات في تحصيلي اختبار استخدم الباحث وقد الأساسي الثامن
 .المنطقة في عن التعليم المسؤولة المؤسسة قبل من المقرر الرياضيات منهج
 كثيرة أخطاء يواجهون الثامن تلاميذ الصف أن إلى: الدراسة هذه نتائج أشارت     

 استراتيجياتتوظيف  حلها يتطلب التي والهندسية الجبرية المسائل الرياضية في ومتنوعة
 هذه وتكون الحل خطوات زادت الأخطاء كلما نسبة تزداد كما واضحة، وغير مركبة

 الأربعة كالجمع الحسابية العمليات في أخطاء شملت: وقد عشوائية وحسابية الأخطاء
 (2348، ص2011 والحة،ص) .والقسمة والضرب والطرح
 :بالأردن (2011. دراسة صوالحة)4.1.1

هدفت الدراسة إلى التعرف على أنماط أخطاء الرياضيات الشائعة لدى التلاميذ ذوي      
( تلميذا 140صعوبات تعلم الرياضيات في غرف المصادر، تكونت عينة الدراسة من )
( تلميذا من 69وتلميذة من ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات موزعين بالشكل التالي: )

ا من الصف الثالث، ولتحقيق هدف الدراسة أعدت الباحثة ( تلميذ71الصف الرابع، و)
     اختبارا تشخيصيا في الرياضيات طبق على عينة الدراسة، كما أجرت مقابلات فردية

وجود أخطاء في مفاهيم وخوارزميات وحقائق الجمع والطرح  وأظهرت النتائج      
والرابع لصالح الصف  والضرب، ووجود فروق دالة إحصائيا بين تلاميذ الصف الثالث

الثالث، وبين الذكور والإناث لصالح الذكور، وعدم وجود فروق دالة إحصائيا تعزز 
 التفاعل بين الجنس والصف.

 بالولايات المتحدة الأمريكية:  Babbit (1990) . دراسة بابيت5.1.1
 من لعينة في الرياضياتالمسائل  حل في الشائعة الأخطاء أنماط كشف منها الهدف     
 بلغ عددهم والسادس الخامس الصفين تلاميذ من لعينة والسادس الخامس الصفين تلاميذ
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 التلاميذ واجبات الباحث كاليفورنيا، استخدم شمال مدارس إحدى في ( تلميذًا431)
 .الواجبات متابعة طريق عن المعلومات جمع حيث تم الحساب في المدرسية
  :مصنفة كالتالي كانت المشكلات حل في الأخطاء أنماط أن: نتائج الدراسة أشارت     
 وأخطاء الحل، في الجدية عشوائية لعدم أخطاء العمليات، في أخطاء حسابية، أخطاء
تغذية  قدمت التلاميذ يرتكبها التي الأخطاء تحليل أن بينت النتائج متنوعة. كما أخرى
 التلاميذ قدرة عدم يكشف للمعلمين الشائعة الأخطاء فهم أن كما ومعلميهم، للتلاميذ راجعة
 (Babbit, 1990, P37) .الرياضية المشكلات حل على

 بالولايات المتحدة الأمريكية: Cocker (1991). دراسة كوكر6.1.1
 تلاميذ الصفين من لعينة الرياضيات في الشائعة الأخطاء أنماط إلى كشف هدفت     
 المدرسية التلاميذ واجبات استخدم الباحث تلميذًا، (1500) عددهم والخامس بلغ الثالث
 الجمع والطرح لعمليات تمارين الواجبات تشتمل دراسيتين، أخر سنتين خلال الحساب في

 العشرية. وضرب الكسور العادية، الكسور وقسمة الصحيحة، للأعداد
 المطروح الأخطاء وكانت صحيحة الجمع كانت عمليةأن:  الدراسة نتائج أشارت      

استخدام  نتيجة الكسور قسمة عملية في خطأ عملية الإستلاف، أثناء خطأ منه، والمطروح
 خطأ الجواب نتيجة كتابة في الشائعة عملية في خطأ صحيحة، غير بطريقة الخوارزمية

 العشرية ضرب الكسور الى الانتباه نتيجة عدم الطرح عملية في خطأ المكانية، القيمة في
-Cocker, 1991, P.P358). الفاصلة العشرية قبل المنازل عدد تقدير عدم نتيجة
361)  
 بإيطاليا:Riccomini ( 2005) . دراسة ريكومني7.1.1
 تحديد الأساسية على المرحلة تلاميذ معلمي قدرة تعرّف منها هو الهدف كان       
مكانية أكثر شيوعًا وأيها الطرح عملية في التلاميذ أخطاء أنماط  عدد بلغ حيث .علاجها وا 
 .معلمة (79و) معلمًا (11) :أساسية مدارس (3) من ومعلمة ( معلمًا90الدراسة) افراد
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 الطرح لتقييم حقائق أسئلة (7) سؤالًا، (20) من تتكون اختبارات الباحث استخدم
 اللفظية المسائل لتقييم أسئلة (3) طرح الأعداد، خوارزمية لتقييم أسئلة (10و) الأساسية،

 .عشوائية بطريقة الاختبارات في الأسئلة الطرح، وزعت عملية في
 عملية في أخطاء التلاميذ أنماط تحديد على المعلمين قدرة الى: الدراسة أشارت نتائج  

 المناسبة الحل استراتيجيات اختيار على يكونوا قادرين ولم تكرارًا الأكثر وتحديد الطرح
 .(Riccomini, 2005) .الأخطاءهذه  لمعالجة
الأخطاا الشائعة  تناولت دراسات): (1.1)المحور.تعقيب على دراسات 8.1.1

 .لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الحساب(
 يتبن من استعراض الدراسات السابقة ما يلي:

  يطاليا والجزائر أن هذه الدراسات طبقت في بلدان متعددة كالولايات المتحدة الأمريكية وا 
 والمغرب والسعودية والأردن.

  استخدم جل الباحثين المنهج الوصفي وتحليل نتائج التلاميذ ماعدا في دراسة
 ( الذي استخدم المنهج التجريبي مع تعدد الأدوات نظرا لطبيعة الدراسة.2006الهلالي)

  كما أننا نلاحظ أنها طبقت في مراحل التعليم الابتدائي من السنة الثانية حتى السادسة
 التي طبقت في الثامنة أساسي. لمغرب( با2009) القدسيإلا دراسة 

  تناولت الدراسات السابقة موضوع تشخيص والتعرف على أنماط الأخطاء الشائعة لدى
 .الأربعة الحسابية العمليات فيالتلاميذ من ذوي صعوبات التعلم الحسابية 

 :اختلفت عينات الدراسة وعدد أفرادها من باحث لآخر حيث كانت 
  ؛Cocker( 1991)اسة كوكردر تلميذاً في  1500 -  
 ؛ Babbit(1990دراسة بابيت ) في تلميذًا 431 -         
 ؛(2011دراسة صوالحة) تلميذاً وتلميذة في 140 -         
 (؛2009في دراسة القدسي ) الأساسي الثامن الصف تلاميذ -         
  ؛(2008) آيت يحيىتلميذاً وتلميذة في دراسة  66 -         
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 بإيطاليا؛   Riccomini( 2005)دراسة ريكومنيمعلما ومعلمة في  90 -         
 ؛( بالسعودية2006دراسة الهلالي ) تلاميذ الصفين الثاني والثالث ابتدائي في -         

 الخصائص  لمصفوفات المتتابعة، مقياس تقديراختبار ااستخدم عدة أدوات منها )
الاختبارات التشخيصية في الرياضيات برنامج  التعلم،السلوكية للتلاميذ ذوي صعوبات 

 (.التدخل العلاجي
 ( في مجملها إلى أن الأ1.1خلصت دراسات المحور )العمليات فيكانت  خطاء 

 تحليل أن بينت النتائج كما .والقسمة والضرب والطرح الأربعة كالجمع الحسابية
 فهم أن كما ومعلميهم، للتلاميذ تغذية راجعة قدمت التلاميذ يرتكبها التي الأخطاء
؛ الرياضية المشكلات حل على التلاميذ قدرة عدم يكشف للمعلمين الشائعة الأخطاء

وهي ذات علاقة مباشرة بموضوع دراستنا الحالية، تفيدنا في بناء أدوات الدراسة من 
 استبيان للمدرسين والركيزة التي يبنى عليها البرمجية. 

استخدام البرمجيات التعليمية في علاج  فاعلية تناولت. الدراسات التي 2.1
 :الحساب صعوبات تعلم

 (:2007. دراسة الكاشف ومرسي )1.2.1

هدفت الدراسة إلى تنمية بعض المهارات المعرفية )التصنيف، التسلسل، العد،      
الإدراك، الزمن، القياس( باستخدام برنامج مصمم لهذا الغرض لعينة من الأطفال ذوي 

( تلميذ وتلميذة 20صعوبات التعلم في الحساب، أجريت الدراسة على عينة مكونة من )
( تلاميذ 10من تلاميذ الصف الثالث الابتدائي ثم توزيعهم إلى مجموعة تجريبية وعددها )

( تلاميذ يمثلون المجموعة الضابطة من 10من ذوي صعوبات التعلم في الحساب و)
لباحثان الأدوات التالية )اختبار الذكاء، اختبار خاص التلاميذ العاديين واستخدام ا

 بمهارات الحساب من تصميم الباحثان، البرنامج العلاجي(.

 وقد أسفرت الدراسة عن النتائج التالية:     
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تحسن تلاميذ المجموعة التجريبية في المهارات المعرفية )التصنيف، التسلسل، العد،  -
 تطبيق البرنامج العلاجي.الإدراك، الزمن والقياس( بعد 

توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطي درجات المهارات المعرفية للمجموعة التجريبية  -
في القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي بالنسبة للدرجة الكلية لإبعاد المهارات 

 (105، ص2017)مصطفاي،  المعرفية.

 (:2008رومية ) جلال .  دراسة2.2.1
 لعلاج الحاسوب تكنولوجيا يعتمد برنامج فاعلية إلى التعرف إلى الدراسة هذه هدفت    

 .غزة شمال بمحافظة الأساسي الرابع الصف طلبة لدى تعلم الرياضيات صعوبات
 الجانب في الدراسة عينة وتكونت والتجريبي، التحليلي المنهجين الوصفي الباحث واستخدم
 الباحث وطبق طالباً، (30)من التجريبي ة والجانبوطالب طالبا (360)من النظري
 مقترحاً  برنامجاً  وأعد للمعلمين تشخيصياً واستبانة تحصيلياً  اختباراً  التالية: الأدوات
 مادة في الرابع الأساسي الصف لطلبة الرياضيات تعلم صعوبات لعلاج محوسباً 

  الرياضيات.
 على المحوسب المعتمد البرنامج فاعلية :إليها الدراسة توصلت التي النتائج ومن     

الرياضيات، ومن  مادة في الأساسي الرابع الصف طلبة لدى الحاسوب تكنولوجيا
 خلال من الصعوبات ذوي بالطلبة الاهتمام ضرورة بها الدراسة أوصت التي التوصيات

 المختلفة المستويات تناسب تربوية وأساليب الحاسوب بتكنولوجيا مقرر الرياضياتء إثرا
 التدريس على الخدمة أثناء الرياضيات لمعلمي الدورات التدريبية تركز للطلبة، وأن
، 2011شبير، ) .مشوقة بأساليب لتذليل الصعوبات الحاسوب تكنولوجيا باستخدام

 (49ص
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 :2009)) عبد الغني هيثم . دراسة3.2.1
 لدى الرياضية المفاهيم تعلم صعوبات لعلاج مقترح برنامج وضع إلى هدفت الدراسة     
 تعلم صعوبات أسباب إلى والتعرف فاعليته، مدى وقياس الأساسي الصف العاشر طلبة

 .والطلبة المعلمين نظر وجهتي من العاشر الصف لدى طلبة الرياضية المفاهيم
التجريبي،  والمنهج التحليلي، الوصفي المنهج المنهجين، دراسته في الباحث استخدم      

 الرياضيات كتاب المثلثية( من تالاقترانا الخامسة )وحدة الوحدة الدراسة على واقتصرت
 وتكونت الطلبة عينة من الدراسة عينة وتكونت )الجزء الثاني(، الأساسي العاشر للصف

 التربية لوزارة التابعة الثانوية الفحم أم بمدرسة العاشر الصف طالبات من ( طالبة36) من
معلمة  (16و) معلماً  (14من ) عينة المعلمين ، وتكونت غزة شمال محافظة في والتعليم

 استبانة المحتوى، )أسلوب تحليل التالية الأدوات الباحث الدراسة استخدم ولأغراض
 مقترح(.  برنامج تشخيصي، اختبار للمعلمين، استبانة للطلبة،
 صعوبات لعلاج المقترح البرنامج فاعلية هي: الدراسة لها توصلت النتائج التي ومن     
 على الرياضيات معلمي الدراسة بتدريب وأوصت لدى الطلبة، الرياضية المفاهيم تعلم

 في المناسبة والأساليب الطرق استخدام الطلبة وكيفية تواجه التي الصعوبات اكتشاف
 خلال من الصعوبات ذوي الاهتمام بالطلبة الصعوبات، وبضرورة هذه مثل على التغلب
)شبير،  .للطلبة المستويات المختلفة تناسب تربوية وأساليب بأفكار الرياضيات مقرر إثراء

 (47، ص2011
 (:2011العجمي ) وأمل الرويشد نهى دراسة .4.2.1
 الخامس الصف لتلميذات المقترح البرنامج فاعلية دراسة إلى الدراسة هذه هدفت     

 لرفع الرياضية، وكذلك المشكلات حل استراتيجيات بعض كيفية استخدام على الابتدائي
 الابتدائي الخامس الصف تلميذات لدى مادة الرياضيات في الدراسي التحصيل مستوى
 .الرياضية المشكلة حل باستخدام استراتيجيات الرياضيات مادة تدريس أساليب بتطوير
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 اختبارات مع وتجريبية ضابطة مجموعتين تصميم التجريبي المنهج الدراسة واستخدمت
 اختيارهن تم تلميذة (39) من الدراسة عينة التلميذات، وتكونت أداء وبعدية لقياس قبلية
 صفين العينة مثلت وقد الابتدائية أشبيليه بمدرسة الخامس الابتدائي الصف طلبة من

 في ( تلميذة19و) التجريبية، المجموعة الصف الأول في تلميذة (20) واقعب دراسيين
 الدراسة. لمجموعات وبعدي اختبار قبلي واستخدم الضابطة، للمجموعة الثاني الصف
 التحصيل الدراسي في تحسن وجود الدراسة: إليها توصلت التي النتائج ومن      

تفوق  وكذلك الرياضية، المشكلة لحل المقترح البرنامج درست التي للمجموعة الرياضي
 (55ص ،2011، )شبير الرياضي. التحصيل في الضابطة على التجريبية المجموعة
 (:2017. دراسة مصطفاي )5.2.1

هدفت الدراسة لمعرفة فعالية استخدام الألعاب التعليمية المحوسبة في علاج      
 الرابعة ابتدائي بمدارس مدينة سعيدة. تلاميذ السنةصعوبات تعلم الحساب لدى 

ولتحقيق أهدف الدراسة استخدم الباحث المنهج الوصفي والمنهج التجريبي، تكونت      
( مدارس 03( تلميذ و تلميذة تم اختيارهم بطريقة عشوائية من بين )60عينة الدراسة من )

ة تم تدريسها ( تلميذ  وتلميذ30ابتدائية تم تقسيمهم إلى مجموعتين الأولى ضابطة )
يسها باستخدام الألعاب ( تلميذ وتلميذة تم تدر 30الثانية تجريبية )و  بالطريقة التقليدية

المحوسبة،  تمثلت أدوات الدراسة في)استبيان تشخيصي لصعوبات تعلم  التعليمية
الحساب من إعداد الباحث، اختبار الذكاء المصور لأحمد زكي صالح ، بطاقة رصد 

، الألعاب التعليمية وملاحظة لأخطاء الحساب، اختبار تحصيلي في الرياضيات
 المحوسبة.

 أسفرت الدراسة على النتائج الآتية:     
  يوجد تفاوت في نسبة انتشار صعوبات تعلم الحساب لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي

 تبعا لدرجة الصعوبة التي تواجه التلاميذ في تعلم الحساب. 
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 إحصائية بين الذكور والإناث من حيث انتشار هذه  دلالة ذات فروق لا توجد
 الصعوبات )كلا الجنسين معرض لهذه الصعوبات في هذا المستوى الدراسي( 

   والضابطة( لصالح تلاميذ المجموعة  التجريبية)المجموعتين توجد فروق بين تلاميذ
القائم  علاجيكبير للبرنامج التعليمي ال أثرالتجريبية في الاختبار البعدي بمعني وجود 

الألعاب التعليمية المحوسبة في تحسين مستوى التحصيل للتلاميذ ذوي صعوبات على 
الطريقة  التعلم في مادة الحساب مقارنة بأفراد المجموعة الضابطة التي درسوا وفق

 التقليدية.  
  حققت الألعاب التعليمية المحوسبة فعالية عالية في علاج صعوبات تعلم الحساب

ات( من خلال تحسن نتائج التلاميذ في الاختبار البعدي، مقارنة بالاختبار )الرياضي
 (2017)مصطفاي،  القبلي من خلال نسبة الكسب المحققة لبلاك.

   Van Luit( 2009) راسة فان لوي د. 6.2.1

إلى قياس فاعلية برنامج مقترح لعلاج  Van Luit( 2009هدفت دراسة فان لوي )     
عمليتي الضرب والقسمة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية، ولتحقيق هذا صعوبات تعلم 

الهدف تم إعداد اختبار تحصيلي لمشكلات )مسائل( رياضية تتطلب عمليتي الضرب 
ائي بالولايات المتحدة والقسمة، وطبق على مجموعة من تلاميذ الصف الثالث الابتد

( من الدرجة من ذوي صعوبات %50، واعتبر التلميذ الحاصل على أقل من )الأمريكية
( تلميذ وتلميذة، تم تقسيمهم إلى مجموعتين هما: المجموعة 60التعلم، حيث بلغ عددهم )
( تلميذ وتلميذة، درسوا ببرنامج أنشطة مقترح اعتمد أنشطة 30الأولى )تجريبية( قوامها )

ما المجموعة توجيهية للتلاميذ لتحديد المهام وفرض الفروض وفحص الحلول والتعميم، أ
( تلميذ وتلميذة، درسوا مشكلات )مسائل( لفضية 30الثانية )الضابطة( تكونت من )

خاصة بالقسمة والضرب  بالطريقة التقليدية. وأعاد تطبيق الاختبار التحصيلي على 
 تلاميذ مجموعتي الدراسة بعديا.
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تجريبية الذين من أهمها تفوق تلاميذ المجموعة ال توصلت الدراسة إلى عدة نتائج،    
درسوا ببرنامج الأنشطة المقترح على تلاميذ المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة 

 (92، ص2011)بلقوميدي،  التقليدية لصعوبات التعلم.

    Hudson Siobhan  (2010)سيوبهان هودسون راسة . د7.2.1
 تتعارض التي الصعوبات لمعالجة محوسب برنامج استخدام إلى الدراسة هذه هدفت     
 والسادس والخامس الرابع الصف طلاب لدى الأساسية الرياضية وتذكر الحقائق فهم مع

 تحت طفلاً  (42) الدراسة على هذه وطبقت التجريبي، الدراسة المنهج ووظفت والتاسع،
معلماً،  (20) الدراسة في وشارك سنة، (12) سن فوق طفلاً  (50)سنة،  (12) سن

 الدراسة أسباب والمسح الطلابي، وتعزي والاختبارات الملاحظة كانت البحث وأدوات
 في مشكلات تخلق لديهم والتي الطلاب لدى الأساسية الرياضية المهارات في الصعوبات

سابقة  معرفة وجود وهي )عدم محتملة أسباب إلى ثلاثة الرياضية المسائل حل عدم
 حديثة تدريس استراتيجيات استخدام عدم الرياضيات، تجاه السلبي الموقف للطفل،

 ومتنوعة(.
بعد توظيف التكنولوجيا  70%تحسن مستوى الطلاب بنسبة  ومن نتائج الدراسة:    

باستخدام استراتيجية حل المشكلات في تذليل الصعوبات الرياضية، وأوصت الدراسة 
امج الحاسب بضرورة توظيف استراتيجية حل المشكلات باستخدام التكنولوجيا مثل بر 

 (47، ص2011)شبير،  .الآلي والآلات الحاسبة

 :Fede( 2010(ي سة فيد. درا8.2.1
 من عينة أداء تحسين " في Go solve " برنامج فاعلية اختبار إلى الدراسة هدفت     
 والذين اللفظية، الرياضية )المسائل( المشكلات حل في الابتدائي الخامس الصف تلاميذ

 المنهج الدراسة في المشكلات. واستخدم من هذه النوعية حل في صعوبات يواجهون
 الصف تلاميذ من ( تلميذاً 32من ) عشوائية مكونة عينة على الدراسة التجريبي، وطبقت



 الدراسةتقديم      الفصل الأول                                                       

 

18 
 

 يتضمنها التي المفردات من مجموعة فرعية في الدراسة أدوات تمثلت الابتدائي. الخامس
 واختبار الأمريكية، "ماساشوستس" ولاية في المستخدم الشامل التعليمي التقييم نظام

 اللفظية.  الرياضية المشكلات حل في للأداء تشخيصي
 الخامس الصف تلاميذ أداء تنمية في المستخدم فاعلية البرنامج :النتائج أبرزت      

 بين دالة فروق وجود النتائج أوضحت كما الرياضية اللفظية، المشكلات حل في الابتدائي
 المجموعة تلاميذ لصالح التجريبية والضابطة المجموعة تلاميذ درجات متوسطات
 .التجريبية
استخدام البرمجيات التعليمية في علاج : (2.1)المحور دراسات .تعقيب على 9.2.1

 الرياضيات )الحساب(. صعوبات تعلم
 الوصفية لدراسات المحور الثاني يتبين للباحث أن:قراءة المن خلال      

  الدراسات استخدمت المنهج التجريبي )المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة( كل
 والأخر استخدم المنهج الوصفي التحليلي مع المنهج التجريبي، حسب نوعية الدراسة؛

  اسة هيثم ما عدا در كانت عينة الدراسة كلها من الابتدائي الثالثة، الرابعة أو الخامسة
 اعتباربو  من تلاميذ العاشرة أساسي )التعليم المتوسط( ( التي كانت2009عبد الغني )

 .مرحلة التصور الرمزي يقع في" Bruner برونر التلميذ في هذا المستوى حسب أن
حيث تستخدم الرموز اللغوية في التفكير، وتحل اللغة والمنطق والرياضيات )العمليات 

 يف التلميذ يتحرر إذ الملموسة(. المجردة( محل الأفعال والمدركات الحسية )العمليات
المهارات من التعامل من الأشياء المحسوسة، مما يؤدي إلى ظهور بعض  هذه المرحلة

مكانية المعرفية )التصنيف، التسلسل، العد، الإدراك، الزمن، القياس(  استخدام وا 
  .لهذا الغرض ةمصممالرنامج الب

  تلميذاً في دراسة الكاشف ومرسي  20تباينت الدراسات في عدد أفراد العينة وكانت
في  360منهم تلميذا وتلميذة  390 (2008رومية ) جلال دراسة(، وبلغت في 2007)
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في الجانب التطبيقي، كما كان قوام العينة في دراسة هيثم عبد  30الجانب النظري و
في دراسة نهى الرويشد وأمال  39، بينما كانت معلمة 30تلميذاً و 36( 2009الغني )

( ودراسة فان لوي 2012في دراسة مصطفاي بوعناني ) 60(، و2011العجمي )
 Hudson(2010معلماً في دراسة هودسون سيوبهان ) 20تلميذاً و 92(، 2009)

Siobhan  وفي دراسة فيدي ،Fede  تلميذ. بينما في دراستنا  32استخدم عينة قوامها
 تلميذا وتلميذة. 60 ةيالحال

  الواردة في المحور الثاني برنامجا محوسبا مناسبا لنوعية استخدمت معظم الدراسات
الدراسة مع اختبار تحصيلي قبلي وآخر بعدي لإثبات الفروق الدالة قبل وبعد المعالجة 

أثر بالبرمجية، بينما استعملت دراستنا الحالية اختبارا ثالثا بعدي مؤجل للنظر في بقاء 
 التعلم لدى التلاميذ ذوي الصعوبات الحسابية.

  استخدمت أغلب الدراسات المذكورة مصطلح الصعوبات الرياضية لكونها تدرس
الرياضيات من جوانبها المتعددة، بينما دراستنا تستخدم الصعوبات الحسابية لكونها 

 ضرب(.تقتصر على مهارات العمليات الحسابية الأساسية فقط )جمع، طرح، قسمة و 
  تعددت أدوات الدراسة من برمجيات متخصصة في نوعين أو أكثر من الصعوبات

 "Go solve" استثمرت برمجية جاهزة  Fede  (2010)يدراسة فيدالرياضية، بينما 
 )المسائل( المشكلات حل في الابتدائي الخامس الصف تلاميذ من عينة أداء تحسينل

 "Math Magic"التي تتشابه مع دراستنا هذه التي تستخدم برمجية ؛ اللفظية الرياضية
 .شافتالتعلم بالاك تاستخدمالتي دراسات .ال3.1
حضي موضوع الاكتشاف الموجه، والتعلم بالوسائل التعليمية في تدريس الرياضيات      

)الحساب( باهتمام كبير من قبل الباحثين، حيث تم تناوله من مختلف الجوانب، إلا أن 
موضوع دمج كلا من طريقتي الاكتشاف الموجه والتعلم بالوسائل التعليمية معاً لم يحظى 

ياً ولا عربياً، مثلما حظيت بها الطريقتين المذكورتين بشكل منفرد مع باهتمام الباحثين محل



 الدراسةتقديم      الفصل الأول                                                       

 

20 
 

الطريقة التقليدية، وبحدود معرفة الباحث واطلاعه، فلم يقع الباحث على أي دراسة بحثت 
 هذا الموضوع.

 (:2008شنطاوي ) دراسة .1.3.1

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر أسلوبي الاكتشاف الموجه والشرح في اكتساب      
اختار الباحث لهذا بعض المفاهيم الحسابية وانتقالها عند تلاميذ الصف الثاني ابتدائي، 

( شعبة موزعة على مدارس اربد 28( شعب للذكور بطريقة عشوائية من بين )9الغرض )
 ثلاث مجموعات:)العراق( وزعت الشعب إلى 

 طريقة الاكتشاف، طريقة الشرح، مجموعة ضابطة بالطريقة التقليدية.-

وقد أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة احصائية بين مجموعتي الاكتشاف      
 (93، ص2012والشرح ولصالح الاكتشاف. )مسعدة، سليم، 

 (:2009) محمد راضي قنديل دراسة .2.3.1

هدفت هذه الدراسة على المقارنة بين طريقة الاكتشاف والطريقة التقليدية، في تدريس      
الحساب بالنسبة لتحصيل تلاميذ الصف الثالث ابتدائي، حيث تم اختيار عينة الدراسة 

تلميذ، وتم توزيع عناصرها عشوائيا إلى مجموعتين  60بالطريقة العشوائية والتي قوامها 
تلميذ، واستخدم الباحث  30تلميذ وأخرى ضابطة قوامها  30تضم  احداهما تجريبية

اختبارا تحصيليا في الحساب يضم ستة مستويات )تذكر، فهم، تطبيق، تحليل، تركيب 
 وتقويم(.

 أظهرت نتائج الدراسة ما يلي:       

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل الكلي في الحساب بين تلاميذ  -
 وجه والطريقة التقليدية لصالح الاكتشاف الموجه؛الاكتشاف الم
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تفوقت طريقة الاكتشاف الموجه على الطريقة التقليدية في التحصيل في الحساب  -
بالنسبة لجميع المستويات المعرفية عدا مستوى التذكر الذي لم يكن فيه فروق دالة 

  احصائيا.

 (93، ص2012)مسعدة، سليم، 

دراسة لبيان أثر طريقة الاكتشاف في التحصيل ( 2009) المشهراوي أجرى .3.3.1
وتنمية التفكير الإبداعي عن طريق تعلم الحساب لدى تلاميذ الصف الثاني اعدادي في 

( تلميذاً وتلميذة حيث قسمت إلى: مجموعة تجريبية بلغ 187مدينة غزة، بلغ حجم العينة)
( تلميذاً وتلميذة، قام 88( تلميذاً وتلميذة، والأخرى ضابطة بلغ حجمها )91حجمها )

الباحث بإعداد مذكرات البحث اللازمة بطريقة الاكتشاف، واعداد اختبار تحصيلي من 
فاعلية طريقة الاكتشاف  وأظهرت النتائجنوع اختيار من متعدد، لقياس تحصيل التلاميذ، 

وصت في التحصيل واكتساب المهارات العقلية والحسابية وبقاء أثر التعلم لمدة أطول، وأ
الدراسة بالاهتمام بطريقة الاكتشاف في تدريس الحساب واختيار الوسائل التي تساعد في 

)هزيم،  تحسين التحصيل والتفكير، وتدريب المعلمين على استراتيجيات التفكير الإبداعي.
 (50، ص2011

دراسة Lioyed, Shyh-Chii & Kelly ( 2004ليود وشايشي وكيلي ) أجرى .3.3.1
هدفت إلى التعلم باستخدام طريقة الاكتشاف المبنية على الوسائط الحاسوبية، و تكونت 

طالباً، حيث تم توزيع الطلبة الى مجمـوعتين: الاولـى تعلمـت مـن ( 52)الدراسة من 

محوسب له طابع الوسائط المتعددة والمتطورة،  (الاكتشاف الموجه) تعليمي برنـامجخـلال 
تعلمت من خلال برنامج تعليمي محوسب له طابع الوسائط المتعددة  اما المجموعة الثانيـة

النتائج لصالح المجموعة التي تلقت التعلم بالاكتشاف الموجه  البسـيطة، وكانـت ابـرز
 (50، ص2011)هزيم،  .بواسطة وسائط متعددة متطورة
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 & Jianwel ,Qi ,Yanquing( 2004) جاين ويل وكاي ويـانكونكج ودافيـداجرى .4.3.2

David  ثلاث طرق للتعلم  "راسة اعتمدت على ( د2006السفاسفة، )المشار اليها في
وتكونت عينة الدراسة من الطلبة التي تقل  ،"بالاكتشاف عن طريق الحاسوب لدعم التعلم

سنة، حيث سعت الدراسة لفحص مدى تعليم الطلبة بالطرق الثلاثة  13اعمارهم عن 
بواسطة برنامج تعليمي محوسب، وتوصلت النتائج الى  )الموجه، شبة الموجه، الحر)

 .الحاسوب في رفع مستوى التحصيل للطلبة فاعلية الطرق الـثلاث المعتمـدة علـى

 شافتالتعلم بالاك تاستخدمالتي  (3.1). التعليق على دراسات المحور 5.3.1

  تناولت الدراسات العربية المقارنة بين طريقة الاكتشاف والطريقة التقليدية، بينما كانت
، وهي تقتربان بالاكتشاف عن طريق الحاسوب التعلمالدراستين الأجنبيتين تهدف إلى 

 من موضوع دراستنا الحالية.

 ( تتوافق 2009محمد راضي قنديل ) دراسةأن ، إلا اختلفت الدراسات في حجم العينة
  ( ضابطة.30( تجريبية و)30دراستنا الحالية في توزيع العينة )مع 

  ( 2004) جاين ويل وكاي ويـانكونكج ودافيـد دراسةتتشابهJianwel, Qi, Yanquing & 

David  استراتيجية باستخدامها  الحاليةالدراسة ( مع 2006السفاسفة، )المشار اليها في

في رفع  لأهميتها بالإضافة .الحاسوب كوسيلة تعليمية واسـتخدامالاكتشـاف الموجـه 

 .الحاليةوكذلك تناولها لنفس الفئة العمرية المستخدمة في الدراسة مستوى تعليم الطلبة، 

 .استخدمت كل الدراسات المنهج التجريبي 

من خلال الدراسات السابقة المذكورة أعلاه، اتضح تفوق استراتيجية التعلم      
بالاكتشاف الموجه، خاصة إذا كان موجها بالوسائل التعليمية المساندة للمنهاج التربوي 
بشكل إيجابي على الطريقة التقليدية وفق متغير التحصيل الدراسي، أما الدراسة الحالية 

فاعلية برمجية تعليمية مبنية وفق نظرية برونر )التعلم  فتهدف إلى التعرف على
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بالاكتشاف والتدرج وفق المنهج الحلزوني من السهل إلى الأصعب( في علاج صعوبات 
 التعلم لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي بمدينة سعيدة. 

 :. موقع الدراسة الحالية من الدراسات السابقة4.1

ضوعها من خلال تناولها لموضوع فاعلية علاج صعوبات تميزت الدراسة الحالية بمو  -
تعلم الحساب بالبرمجية التعليمية بالاعتماد على التعلم بالاكتشاف عند برونر، حيث لم 
يجد الباحث دراسة تناولت هذا الموضوع محلياً أو عربياً ضمن منهاج السنة الخامسة 

 ابتدائي على علم الباحث.

ها لموضوع علاج صعوبات تعلم الحساب من خلال استخدام تميزت هذه الدراسة بتناول -
حدى نظريات التعلم الحديثة )نظرية برونر(، حيث جاءت متطابقة  البرمجيات التعليمية وا 
مع أهداف منهاج الرياضيات للسنة الخامسة، الذي يهدف إلى تمكين المتعلم في اطار 

يق معرفته بمحيطه، وحل ما تعلم الحساب من اكتساب معارف ومهارات تساعده على تعم
 يقابله من مشكلات دراسية وعملية في حاضره ومستقبله.

جاءت هذه الدراسة لتسد النقص في الدراسات المحلية في مجال مبحث صعوبات  -
 التعلم الحسابية، ولتلبي توصيات التربويين في البحث عن طرق جديدة للتدريس.

ويتوقع الباحث أن تكون هذه الدراسة انطلاقاً لدراسات لاحقة، تهدف إلى تطوير 
استراتيجيات جديدة لتدريس التلاميذ ذوي صعوبات التعلم عن طريق إعداد برامج تدريبية 

 أخرى، ليتم تطبيقها لمعرفة أثرها على التحصيل وانتقال أثر التعلم في الحساب.  

 . الاشكالية:2

نمو المتزايد في البحوث والدراسات النفسية والطبية والتربوية التي أجريت في نتيجة لل     
مجالات صعوبات التعلم بمختلف أشكالها، وبالرغم من الكتابات التي أثرت الجانب 
النظري فيها، إلا أنه بالرغم من ذلك لا يزال هذا المجال خصبا للدارسين والباحثين لإثراء 
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حول صعوبات التعلم، ومحاولة التدقيق في المصطلح  هذا المجال بنظريات حديثة
والمفاهيم المتعلقة به والخصائص التي تميز ذوي صعوبات التعلم وكذا الأسباب التي 

نظــرا لتزايد أعــداد ذوي الصــعوبات مــن ناحية، وعــدم  تؤدي إلى صعوبات التعلم،
ناحية أخــرى، كمــا أن للتطــورات المعرفية وتباين أنمــاط هــذه الصــعوبات مــن  تجانســهم،
 .بعمليات التعلم وأساليبه أثرا في تزايد هذا الاهتمام التــي لحقــت الحديثة

 ظهر صـعوبات الـتعلم منـذ السـنوات الأولـى مـن التعليم الابتـدائي للـتعلم، وحتـى فـيت     
قـراءة والكتابـة والحسـاب، لـذا تهـتم الـدول الطفولـة المبكـرة فـي تعامـل الطفـل مـع أوليات ال

عليهـا  ب التركيزيجاهتمامـا كبيرا بالمرحلـة الابتدائية، وتوليها عناية خاصـة، إذ  المتقدمـة
 .وأن أي خلل يعتريها سيتراكم وقد يمتد تأثيره إلى المراحل اللاحقة والاهتمـام بهـا سـيما

بإعطـاء اهتمـام كبيـر  الحادي والعشرين القـرنمـن  يرإذ بدأت هذه الـدول فـي العقـد الأخ"
الذين يعانون من صعوبات التعلم والبالغة نسبتها حوالي  المـدارس الابتدائية تلاميذل

 (686، ص2000 لروسان،" )االمـدارس الابتدائية تلاميذمـن مجموعـة %3

الـتعلم باعتبـارهم أكثـر اهتمـت دراسـات عديدة بتحديد نسـب التلاميذ ذوي صـعوبات       
، "ويـذكر الخاصـة عـددا، وملاحظـة تضـاعف أعـدادهم فـي السـنوات الأخيرة فئـات التربية
 43%أن نسبة ذوي صعوبات التعلم تبلغ  Gurber & Levin (1989) جيربـر وليفين

خــدمات التربية الخاصــة. وأن هــذه النســبة تــزداد سنويا  من جملة التلاميذ الـذين يتلقـون
ترصدها الدراسات يلاحظ تزايد في نسبة  والمتتبــع للإحصــاءات التــي. 140% بنســبة
 ( 12، ص2003 جـاد،صعوبات التعلم لدى التلاميذ" ) شيوع

ة، ولا يبصربة أو عقلالتلاميذ ذوو صـعوبات الـتعلم لا يعانون مـن إعاقـات سمعية أو      
اضـطرابات سلوكية ولا مـن حرمـان بيئـي، ومـع ذلـك فـإنهم يواجهون مشـكلات  يعانون مـن

 إن "الأطفال ذوي .الابتدائية فلا يحسنون القراءة والكتابة والحساب أكاديميـة فـي المدرسـة
فــي  عـن المتوسـط صعوبات التعلم هم أولئك الأطفـال الـذين يبـدون اضـطرابا أو انحرافـا



 الدراسةتقديم      الفصل الأول                                                       

 

25 
 

واحــدة أو أكثــر مــن العمليات الأساسية المســتخدمة فــي فهــم أو اســتخدام اللغــة المنطوقــة 
المكتوبــة، وهــذه ربمــا تعكــس اضــطرابا فــي التفكير أو الحديث أو القــراءة أو الكتابــة أو  أو

حركيــا  ــاه، هــذا مــع أن هــؤلاء الأطفــال عاديونالحســاب أو الــذاكرة أو الانتب التهجــي أو
 (62، ص2001 الزيات،) ."ســيا وعقليــاوح

( أن "التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لديهم مشكلات 1993ويرى زكريا وتوفيق )    
وصعوبات في تعلم الحساب، ويؤكدان أن الصعوبات الحسابية تمثل أكثر صعوبات التعلم 
انتشاراً واستقطابا للاهتمام البشري على اختلاف أنماطه وتوجهاته؛ إذ أنها تحتل الدرجة 

 (262-260، ص.ص 1993لم في القراءة". )زكريا، توفيق، الثانية بعد صعوبات التع

"غالبا ما تبدأ صعوبات التعلم الحسابية في المرحلة الابتدائية وتبلغ ذروتها في السنة      
الخامسة ابتدائي، وتستمر حتى المرحلة الثانوية وربما تمتد إلى المرحلة الجامعية، وهكذا 

جانب مسيرة الطالب الأكاديمية، مما قد يؤثر فقد تتواصل )صعوبات رياضية( وتستمر ب
 (Mercer & Miller, 1992, P19)عليه في حياته المهنية والعلمية". 

لعملية التربوية تهدف إلى تعديل السلوك الإنساني من خلال الأهداف التي فا     
 .لعمليةتتضمنها المناهج وتحددها الغايات التي يراد تحقيقها لدى المتعلمين كنتائج لتلك ا

ونظراً للتقدم العلمي، والتكنولوجي المتسارع، والانفجار المعرفي والسكاني، ظهرت الحاجة 
إلى تغيير أساليب وطرائق التدريس، وكان لا بد من إعادة النظر وتطوير أساليب جديدة، 

 .وطرق متقدمة تستند إلى نظريات جديدة في التعلم والتعليم التي تهتم بالمتعلم كفرد

أجريت دراسات وبحوث عديدة شملت موضوع صعوبات التعلم من جوانبه المختلفة ومن      
هذه الصعوبات في مهارات إجراء  والذي يحدد (1985ناجي ديسقورس ) ذلك دراسة أمثلة

الحل وتسجيله بالنسبة لعمليات الجمع والطرح والضرب والقسمة، كما خلصت نتائج دراسة 
شيوع الأخطاء الثلاثة )صعوبات فهم لغة  ودية إلىسع( بالعربية ال2006الهلالي )
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الرياضيات، صعوبات الإدراك البصري، وصعوبات إجراء العمليات الحسابية( للصفين الثاني 
 (.2348، ص2011صوالحة، )بالتلاميذ العاديين والثالث الابتدائي مقارنة 

( بالجزائر إلى أن "لتلاميذ الصف الرابع الأساسي 2008وأضافت دراسة آيت يحيى )     
صعوبات جمة في الحساب فعملية الضرب تحتل المرتبة الأولى من حيث عدد الأخطاء، 
تليها القسمة ثم المسائل، بعدها يأتي الطرح، الجمع وأخيرا الترتيب، إلى جانب ذلك فإن حجم 

ين العمليات التي قدراتها مختلفة )الضرب والترتيب، القسمة والترتيب( الصعوبات يتزايد ب
الجمع والطرح، الترتيب والجمع(". )بالمقابل يقل بين العمليات التي قدراتها متشابهة 

 (.22، ص2017مصطفاي،)
 يواجهون الثامن الصف تلاميذ أن "إلى ( بالمغرب2009) القدسي كما خلصت دراسة     
 توظيف حلها يتطلب التي والهندسية الجبرية حسابيةال المسائل في ومتنوعة كثيرة أخطاء

 وتكون الحل خطوات زادت كلما الأخطاء نسبة تزداد كما واضحة، وغير مركبة استراتيجيات
 كالجمع الأربعة الحسابية العمليات في أخطاء :شملت وقد وحسابية عشوائية الأخطاء هذه

 (.2348، ص2011صوالحة، )" والقسمة والضرب والطرح
وجود أخطاء في مفاهيم وخوارزميات  العراقب( 2011دراسة صوالحة ) أظهرت نتائج   

، 2017)مصطفاي، جمع والطرح والضرب لدى تلاميذ الصف الثالث والرابع وحقائق ال
 (.        22ص
 الثالث الصفين تلاميذت المتحدة الأمريكية أن بالولايا Cocker (1991)كما أكد كوكر     

 للأعداد والطرح الجمعالحسابية تشمل  لعملياتا الابتدائي يعانون من صعوبات في والخامس
 . العشرية الكسور وضرب العادية، الكسور وقسمة الصحيحة،
تتفق نتائج الدراسات المذكورة على أن أبرز الصعوبات التي يعاني منها التلاميذ      

في المرحلة الابتدائية تكمن في توظيف الحقائق  ذوي صعوبات التعلم في الحساب
الأساسية الأربعة من جمع وطرح وضرب وقسمة وتمثل المهارات اللازمة لإجراء العمليات 
الحسابية وتكوين المفاهيم وتنظيم العلاقات الرياضية من أجل التحليل وتعزز التفكير 
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عليها واستخدامها عند  المبدع لحل المشكلات وبناء معارف لاحقة، تضمن له الحصول
الحاجة؛ هذه الصعوبات وهي تمثل قاعدة في البحث الحالي ينطلق منها الباحث ليبحث 
فيها محاولا إيجاد استراتيجيات علاجية لها من خلال برمجية تعليمية تثري وتدعم المنهاج 

 الدراسي.
يرى الباحث أن إدخال الأنشطة الإثرائية في تعليم الحساب، وخاصة مع التلاميذ      

ذوي صعوبات التعلم يمثل أحد الاتجاهات المعاصرة في تطوير منهج الحساب، حيث 
يمكن من خلال هذه الأنشطة التي تقدم بواسطة برامج حاسوبية أن تؤدي إلى علاج 

التفكير المختلفة لدى التلاميذ والاتجاه نحو مادة  صعوبات التعلم وبالتالي تنمي أنماط
الحساب وتحقق تأثيرات إيجابية لنتائج التعلم المرغوب فيها من زيادة لدافعيتهم للتعلم 

تناولت التي والتحصيل حيث أكدت ذلك نتائج العديد من البحوث، ومن الدراسات الحديثة 
 علم نذكر:التعليمية في علاج صعوبات التاستخدام البرمجيات 

بعنـوان "برنـامج مقتـرح ( 1998) دراسـة مصـطفى أبـو المجـد سليمان مفضـلفي      
، توصـل "الابتدائيـة لعـلاج صـعوبات الـتعلم فـي العمليـات الحسابية لـدى تلاميذ المرحلـة

فـي نسـبة  الباحـث إلـى أنـه لا توجـد فـروق ذات دلالـة إحصائية بـين الـذكور والإنـاث
 لحسـابية حيـث كانـت نسـبة انتشـار هـذه الصـعوباتاانتشـار صـعوبات الـتعلم فـي العمليـات 

لــدى الإنــاث إلا أن هــذا الفــرق بــين النســبتين لــم  16.92%لــدى الــذكور و %12.54
جـي فـي عـلاج توصـل الباحـث إلـى أنـه يمكـن اسـتخدام التـدخل العلا يكــن دالا، كمــا

الحسـابية بعـد ثبـوت فاعليـة التـدخل العلاجـي لعـلاج  صـعوبات الـتعلم فـي العمليـات
ركز هـذا البرنـامج علـى عـلاج صـعوبات الإدراك  صـعوبات الـتعلم الحسـابية، حيـث

صعوبات التعلم في العمليـات  السـمعي والإدراك البصـري وفـي نفـس الوقـت عـلاج
 )جمـع، طرح، ضـربالحسـابية ورفـع مسـتوى التلاميذ فـي العمليـات الحسـابية الأربـع 

 ( 275-274، ص.ص1998 مفضل،) (.قسـمةو 
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تنمية بعض المهارات المعرفية  (2007) راسة الكاشف ومرسينتج عن د     
( باستخدام برنامج مصمم لهذا )التصنيف، التسلسل، العد، الإدراك، الزمن، القياس

، و بعاد المهارات المعرفيةالغرض لعينة من الأطفال ذوي صعوبات التعلم في الحساب لأ
 عبد الغني هيثم سةادر (، 2008بدولة فلسطين) رومية جلالت كل من دراسة أكد
  (2010) سيوبهان هودسون سةرادو  Van Luit (2009)        فان لوي سةراد، (2009)

Hudson Siobhan قترحالم البرنامجب درست التي للمجموعة مهارةال في حسنت وجودعلى 
 مهارة في الضابطة على التجريبية المجموعة تفوق وكذلك الرياضية، المشكلة لحل

 الرياضية. التحصيل

الألعاب التعليمية المحوسبة فعالية عالية في علاج صعوبات تعلم  استخدام حققكما      
من خلال تحسن نتائج التلاميذ في الاختبار  (2017مصطفاي ) دراسة في الحساب
 .الاختبار القبليمقارنة بالبعدي، 

من خلال استقراء وتحليل الدراسات المذكورة، يتبن للباحث أن لاستخدام البرمجيات      
ثارة الدافعية للتحصيل لدى ا لتلاميذ التعليمية تأثيرا فعالًا في زيادة التحصيل الدراسي وا 

 ذوي صعوبات التعلم في الحساب.

"أن مشكلة تدني مستوى التحصيل لدى الطلبة تكون أكثر ( 2007)أبوزينة بين      
وضوحاً في الحساب كونه موضوعا تراكميا، تعتمد فيه الأفكار الجديدة على الأفكار 

تعلمه جيدا  القديمة وتصبح بدورها مادة لأفكار لاحقة، فإذا لم يكن الطالب قد أتقن ما
يصعب عليه الرجوع الى تلك الخبرات واعتمادها لاستيعاب ما يبني عليها من خبرات 

 (. 5، ص2007)أبو زينة، جديدة". 
هو أحد أساليب التعلم القائم على الاستقصاء كما يعد منهجًا يعتمد  التعلم بالاكتشاف     

في التعليم وعلماء النفس  على البنائية في التعليم؛ حيث يدعمه عمل أصحاب النظريات
وسيمور  ،Jérôme Brunerوجيروم برونر ،Jean Piaget جان بياجيه مثل

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%86_%D8%A8%D9%8A%D8%A7%D8%AC%D9%8A%D9%87
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D9%8A%D8%B1%D9%88%D9%85_%D8%A8%D8%B1%D9%88%D9%86%D8%B1
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. وهذا النوع من التعليم قد حقق رواجًا هائلًا، فقد أثير  Seymour Babbirtبابيرت
 (2004بعض الجدل حول فعاليته )ماير، 

 Jérôme جيروم برونر  كثيرًا ما يرجع الفضل في تأسيس مجال التعلم بالاكتشاف إلى
Bruner  في حقبة الستينيات من القرن العشرين، إلا أن أفكاره كانت في غاية التشابه مع

إن "ممارسة الفرد للاكتشاف بنفسه  "برونر"ويقول ( جون ديوي ين )مثلأفكار كتاب مبكر 
تعلمه الحصول على معلومات بطريقة تجعل هذه المعلومات ملائمة لحل المشكلات" 

هذه الفلسفة ما عرف باسم حركة التعلم (. ولاحقًا أصبحت 26، ص1961)برونر، 
بالاكتشاف في ستينيات القرن العشرين. ويحث شعار هذه الحركة الفلسفية على أننا يجب 

 ". نتعلم بالممارسةأن "

ومن الممكن أن يشمل شعار التعلم بالاكتشاف مجموعة متنوعة من الأساليب التعليمية. 
يتوفر فيه أمام الطالب إجابة دقيقة ولكنه وقد يحدث التعلم بالاكتشاف في أي وقت لا 

 .بدلًا من ذلك يمتلك المواد التي قد يعثر على الإجابة بها

يشيع استخدام التعلم بالاكتشاف في مواقف حل المشكلات حيث يعتمد المتعلم      
من التفاعل مع  لتلاميذالسابقة، كما أنها طريقة تمكن ا على خبراته الخاصة، ومعرفته

باكتشاف الأشياء ومعالجتها، والتعامل مع الأسئلة والخلافات، أو إجراء بيئتهم 
كما أن ؛ (الاكتشاف_بتعلم   /https://ar.wikipedia.org/wiki)             التجارب

استراتيجية التعلم بالاكتشاف تصنف ضمن الطرائق التدريسية المهمة والفعالة لتدريس 
دراك المفاهيم الخاصة  الحساب، إذ تمتاز بفاعليتها وكفايتها في تعليم وتعلم الحساب وا 
بها وحل المشكلات )المسائل( الحسابية، أكدت ذلك الدراسات والبحوث التي اطلع 

 ذا المجال. عليها الباحث في ه
بالولايات المتحدة الأمريكية على فاعلية  Price (1981)برايس حيث أكدت دراسة      

التعلم بالاكتشاف في تنمية التفكير الناقد والتفكير الاستدلالي في الرياضيات، كما خلصت 
بالعراق إلى أن أثر استخدام الأسلوب الاستقرائي بالاكتشاف  (1981الخزرجي )دراسة 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D9%8A%D8%B1%D9%88%D9%85_%D8%A8%D8%B1%D9%88%D9%86%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D9%8A%D8%B1%D9%88%D9%85_%D8%A8%D8%B1%D9%88%D9%86%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D9%88%D9%86_%D8%AF%D9%8A%D9%88%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/تعلم_بالاكتشاف
https://ar.wikipedia.org/wiki/تعلم_بالاكتشاف
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في مصر  (1991) عبداللهه في تحصيل الرياضيات كان فعالًا، وأوصت دراسة الموج
بالاهتمام بالتعلم بالاكتشاف الموجه والبعد عن أسلوب العرض والحفظ، وعلى ضوء نتائج 

باليمن، أوصت بتشجيع مدرسي الرياضيات على استخدام طريقة  (2003الزهدي)دراسة 
 .(65، ص2011 )شهاب،الاكتشاف الموجه في تدريس الرياضيات والبرهنة الرياضية 

 برمجيةالحاجة لدى الباحث لدراسة فاعلية استخدام  هذا المنطلق جاءتمن       
 حسابصعوبات تعلم ال في علاجة برونر في التعلم بالاكتشاف مبنية وفق نظريتعليمية 

 ، من خلال الإشكال الرئيسي التالي:لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي بمدينة سعيدة
البرمجية التعليمية المبنية وفق نظرية برونر في علاج صعوبة تعلـم  مدى فاعليةما     

 الحساب لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي بمدينة سعيدة؟
 تساؤلات الدراسة:. 3

 الآتية:ل الرئيسي تساؤلات الدراسة شكاالإ تفرعت عن      
 ـــدائي ذوي صـــعوبات  كثـــر شـــيوعاالأا هـــي الأخطـــاء مـــ ـــذ الســـنة الخامســـة ابت ـــدى تلامي ل

 ؟ التعلم
  توجــد فــروق بـــين متوســط درجــات تحصــيل المجموعـــة التجريبيــة، ومتوســط درجـــات هــل

 ؟  تحصيل المجموعة الضابطة، في الاختبار القبلي
 توجد فروق بين متوسط درجـات تحصـيل المجموعـة التجريبيـة التـي درسـت الحسـاب  هل

ـــة وفـــق نظريـــة برونـــر، ومتوســـطباســـتخدام البرمجيـــة التعليميـــة ا  درجـــات تحصـــيل لمبني
المجموعــة الضــابطة التــي درســـت بالطريقــة الاعتياديــة، فـــي الاختبــار البعــدي المباشـــر 

 ؟لصالح المجموعة التجريبية
  درجـــات تحصـــيل المجمـــوعتين التجريبيـــة والضـــابطة، فـــي  ين متوســـطبـــتوجـــد فـــروق هـــل

   ؟لجنسعامل االاختبار التحصيلي لمادة الحساب في القياس البعدي المباشر تعزى ل
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  توجد فروق بين متوسط درجـات تحصـيل المجموعـة التجريبيـة التـي درسـت الحسـاب هل
القيــــاس البعــــدي المباشــــر  باســــتخدام البرمجيــــة التعليميــــة المبنيــــة وفــــق نظريــــة برونــــر، فــــي

 ؟والقياس البعدي المؤجل
  فــي  الاكتشــافقائمــة علــى الــتعلم بالتعليميــة البرمجيــة الوفــق توجــد فاعليــة للتــدريس هــل(

نظرية برونر( لعلاج صعوبات تعلـم الحسـاب وبقـاء أثـر الـتعلم لـدى تلاميـذ السـنة الخامسـة 
 ؟من ذوي صعوبات التعلم

 الدراسة:  وضفر . 4
الأخطـاء الشـائعة لـدى تلاميـذ السـنة الخامسـة ابتـدائي ذوي أبـرز  : "الفرضية الأولى-     

العمليــــات الأساســــية الأربعــــة )الضــــرب، القســــمة،  الحســــابية تتمثــــل فــــيصــــعوبات الــــتعلم 
 ."والطرح( ،الجمع

متوســط درجـــات تحصــيل المجموعــة التجريبيـــة، بــين لا توجـــد فــروق " الفرضــية الثانيــة: -
 ."تحصيل المجموعة الضابطة، في الاختبار القبليومتوسط درجات 

متوســــط درجــــات تحصــــيل  بــــينة احصــــائية لــــتوجــــد فــــروق ذات دلا" :الفرضــــية الثالثــــة -
المجموعة التجريبية التي درست الحساب باستخدام البرمجية التعليمية المبنيـة وفـق نظريـة 

قــة الاعتياديــة، المجموعــة الضــابطة التــي درســت بالطري درجــات تحصــيلبرونــر، ومتوســط 
 ."في الاختبار البعدي المباشر لصالح المجموعة التجريبية

 توجــد فــروق بــين متوســط درجــات تحصــيل المجمــوعتين التجريبيــة : "لاالفرضــية الرابعــة -
والضـــابطة، فـــي الاختبـــار التحصـــيلي لمـــادة الحســـاب فـــي القيـــاس البعـــدي المباشـــر تعـــزى 

 ."للجنس
لا توجــد فــروق بــين متوســط درجــات تحصــيل المجموعــة التجريبيــة : "الفرضــية الخامســة -

التي درست الحساب باستخدام البرمجيـة التعليميـة المبنيـة وفـق نظريـة برونـر، فـي القيـاس 
 .المؤجلالبعدي المباشر والقياس البعدي 
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قائمــة علــى الــتعلم التعليميــة البرمجيــة الوفــق توجــد فاعليــة للتــدريس : " الفرضــية السادســة -
)فـــي نظريـــة برونـــر( لعـــلاج صـــعوبات تعلـــم الحســـاب وبقـــاء أثـــر الـــتعلم لـــدى  الاكتشـــافب

 .الحسابية تلاميذ السنة الخامسة من ذوي صعوبات التعلم
 اختيار الموضوع: . دواعي5

 من بين الأسباب والدواعي التي دفعت لاختيار هذا الموضوع ما يلي:

 صعوبات من التلاميذ يلاقون معتبرا عددا بأن والاعتقاد الحساب تعلم صعوبات شيوع .1
 .الأخرى للعلوم وخدمته الحياة اليومية في البالغة رغم أهميته الحساب تعلم في

القائمة على برمجة المناهج  التعلم، صعوبات علاج في الحاسوب تكنولوجيا توظيف .2
التلميذ ومفيد في بلدنا، بحيث يعمل على تشجيع  الخاصة بتعليم التلاميذ بأسلوب ممتع

 وجذب انتباهه أثناء عملية التعلم.
التشجيع على الاستفادة من نظريات التعلم القائمة على التعلم بالاكتشاف، وتصميم  .3

 نوع من البرمجيات العلاجية لصعوبات تعلم الحساب في هذا الاتجاه.
أو  علاجها ومحاولة الحساب، تعلم صعوبات عن الكشف والشعور بأهمية الوعي.4

 حدتها. فيف منالتخ
إلى خصوصية المرحلة بتدائي من التعليم الا اختيار مستوى الخامسة يعود سبب .5

مرحلة  يقع في" Brunerبرونر التلميذ في هذا المستوى حسب أن اعتبار علىالعمرية 
يتم النمو المعرفي بواسطة الرموز ويكون تصور )تمثيل( العالم حيث  .الرمزيالتصور 

اللغة، حيث تستخدم الرموز اللغوية في التفكير، وتحل اللغة والمنطق الخارجي عن طريق 
 إذ الملموسة(. والرياضيات )العمليات المجردة( محل الأفعال والمدركات الحسية )العمليات

من التعامل من الأشياء المحسوسة، مما يؤدي إلى ظهور  هذه المرحلة يف التلميذ يتحرر
 والزمن المسافة بين العلاقة إدراك الاحتفاظ، صنيف،)الت مثل المعرفية العملياتبعض 

والتحرر من التمركز حول الذات التي سيطرت على تفكيره في مرحلة ما قبل العمليات، 
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، 2007 )زيدان وعفانة، ."المعكوسية( الترتيب،مما يؤدي إلى القدرة على إدراك )الزمن، 
 (166ص.
 أهمية الدراسة:. 6

التعلم ونجاحها يتطلب بالضرورة الاهتمام بالأطفال ذوي إن الاهتمام بعملية      
صعوبات التعلم منذ البداية والتدخل لتشخيصهم، لأجل اتخاذ التدابير وتطبيق 
الاستراتيجيات العلاجية المناسبة لحالاتهم، حتى لا تتراكم وبالتالي تؤثر على المراحل 

 التعليمية اللاحقة.

 الدراسة على النحو التالي: تأتي أهمية     

لخامسة ابتدائي، ا تشخيص صعوبات تعلم الحساب التي يعاني منها تلاميذ السنة.1
 واقتراح الوسائل التي تساعد في تجاوز هذه الصعوبات.

واكبة الاتجاهات الحديثة التي تنادي بضرورة توظيف تكنولوجيا المعلومات والاتصال م .2
 ، وفي تعليم ذوي صعوبات التعلم خاصة.في العملية التعليمية عامة

شاف( كتصور يمكن توظيفه في علاج تعرض لنظرية جيروم برونر )التعلم بالاك. 3
 صعوبات تعلم الحساب لتزويد المتعلم بخاصية التفاعل الإيجابي.

تحسين مستوى تحصيل التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الرياضيات عن طريق استخدام . 4
 التعليمية المحوسبة.البرمجيات 

إتاحة الفرصة لأولياء التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم لتعليم أبنائهم في المنزل . 5

  بواسطة البرمجيات التعليمية، مع تفير في الوقت والجهد.

ة بتقديم استراتيجية علاجية للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم الحسابية تهتم الدراسة الحالي .6
البرمجيات التعليمية المبنية على نظرية التعلم بالاكتشاف عند برونر تعتمد على استخدام 

 ودراسة فاعليتها في بقاء أثر التعلم.



 الدراسةتقديم      الفصل الأول                                                       

 

34 
 

قد تزود الدراسة الحالية الباحثين باستراتيجيات تعليمية علاجية لذوي صعوبات تعلم  .7
منها في وباستخدام البرمجيات قد يستفيدون بالاكتشاف التعلم  ةالحساب، قائمة على نظري

 دراسات لاحقة.
 أهداف الدراسة:. 7

إن مجال صعوبات التعلم من المجالات الحديثة نسبيا في ميدان التربية الخاصة،   
وقد حرصت معظم الدول على تطبيق البرامج التربوية المختلفة لفئة صعوبات التعلم وذلك 

التلميذ على التعلم من لزيادة فعالية تعليمهم، ومن المعروف أن الصعوبات تحد من قدرة 
خلال طرق التدريس العادية مما يتطلب تزويده ببرامج تربوية خاصة ومشوقة تتضمن 

تربوية ليتمكن من تحقيق أهدافه لهذا فقد -أدوات مساعدة ومساندة له في جوانبها النفس
 هدفت الدراسة الحالية إلى:

شاف في تبرونر للتعلم بالاكاختيار برنامج حاسوبي تعليمي مبني وفق نظرية جروم  .1
تعليم الحقائق )العمليات( الأساسية الأربعة من جمع وطرح، وقسمة وضرب لدى التلاميذ 

 ذوي صعوبات التعلم في مستوى السنة الخامسة ابتدائي.
لدى هذه الفئة  حسابتعلم الدراسة فاعلية هذه البرمجية في تعليم وعلاج صعوبات . 2
 .التلاميذ بمدينة سعيدة من
 معرفة مدى استخدام هذا النوع من البرمجيات التعليمية من خلال الدراسات السابقة. .3
 مدى ارتياح التلاميذ للتعامل مع البرمجية المستخدمة في المرحلة الابتدائية.معرفة  .4
 :التحديد الإجرائي لمفاهيم ومصطلحات الدراسة .8

 البيئة في المعلم بها يقوم التي والإجراءات الأنشطة مجموعة هي : الفاعلية-1.8
 إهدار دون التدريس مجال في مرضية نتائج إلى الوصول بهدف قصد عن المدرسية
 .والطاقة الوقت
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 التدريباتمجموعــة مــن  يه : (Educational software) البرمجية التعليمية-2.8
العلاجي برنـامج التـدخل  التــي تــدخل فــي إطــار التعلميةوالمواقــف  التربويةوالأنشــطة 
ابتـدائي  خامسةالسـنة ال لتلاميذوالمقـدم ، فـي هـذه الدراسـة وفق نظرية برونر المسـتخدم

علـى التغلــب علـى صـعوبات  التلميذهـدف إلـى مسـاعدة تالحسـاب،  صـعوبات تعلـم ذوي
 التعزيز وأساليب ليميةتعمعينـة ومحتـوى وأنشـطة ووسـائل  تضـمن أهــدافاتو  الحسـابتعلـم 
محددة وعدد معين  زمنيةخلال فترة  مـدى تحقـق الأهـداف المحـددة وذلـك لقياس تقويموال

 .من الحصص

ستراتيجية ا هي (Discovery Learning Strategy) استراتيجية التعلم بالاكتشاف:-3.8
والتساؤلات عن والاستقراء  البحث طريقةتقود المتعلم من السنة الخامسة ابتدائي إلى 

والخبرات التي اكتسبها عند استخدام  لسابقةا معرفةن خلال ما لديه من خبرات للم لجزئياتا
سائل الحسابية ضمن المنهج حل العمليات والم لىلوصول إلالبرمجية التعليمية المقترحة 
 .الدراسة وفقا لنظرية برونر

 :  (Learning Disabilities).صعوبات التعلم 4.8

اضطراب في واحدة أكثر من العمليات النفسية مصطلح عام يشير إلى  هي     
لتي تظهر او لمتضمنة فهم أو استيعاب اللغة سواءاً كانت شفوية أو مكتوبة ا الأساسية

الاستماع، أو التحدث،  على هيئة صعوبات ذات دلالة في اكتساب واستخدام القدرة علـى
ويتضمن جراء العمليات الحسابية الأساسية في ا التفكير، أوالتهجي، أو أو الكتابة، أو 

إعاقات الادراك، أو اختلال الآداء الوظيفي للمخ،  هذا المصطلح تلك الحالات التي تضم
أو عسر القراءة، أو الحبسة التطورية، ولا يتضمن صعوبات التعلم التي يرجع أساسها إلى 

العقلي، أو حرمان بيئي، أو ثقافي، الإعاقة البصرية، أو السمعية، أو الحركية، أو التخلف 
 .أو اقتصادي
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 : (Dyscalculia).صعوبات تعلم الحساب 5.8

تلميذ السنة الخامسة  قدرة عدم بأنها سةاالدر  هذه في الحساب تعلم صعوبة تعُّرف     
 العمليات اءر إج وصعوبة الرياضية والمسائل التمارين حل على ابتدائي بمدينة سعيدة

 على حصوله خلال من ،من جمع، طرح، ضرب وقسمة بها المتعلقة الأساسية الحسابية
والذي لا تقل درجة ذكائه حساب ال لمادة التحصيلي الاختبار في 5/10 من أقل علامة
 المصور.للذكاء  أحمد زكي صالحالمتوسط بحسب اختبار  عـن

 . صعوبات الدراسة:9

 :التجربة منها تطبيق أثناء الصعوبات بعض الباحث واجهت 
 انشــغال المدرســين  الوقــت للباحــث فــي بعــض المــدارس بســبب عــدم إعطــاء متســع مــن

 بإنهاء البرنامج.
 ليـوم آخـر التـدخل تأجيـل اسـتدعى ممـا العلاجـي، البرنـامج عـن التلاميـذ بعـض غيـاب. 

لكون يوم السبت وأمسية الثلاثاء مخصصـة لمزاولـة  الأمور أولياء بعض تعاون بسبب عدم
   لا صفية.أنشطة 
 لتجاوز هذه الصعوبات قام الباحث باتخاذ بعض الإجراءات منها:       

 عطلة الربيع التي تزامنت مع فترة اجراء الدراسة الأساسية.حصص إضافية في  ةبرمج  
  ـــة وأخـــرى مـــزودة ببطاريـــة تخـــزين للطاقـــة لتجنـــب وهواتـــف  لوحـــاتاقتنـــاء أجهـــزة محمول

 انقطاع التيار الكهربائي.
  تحسيس أولياء الأمور بضرورة السماح لأبنائهم بالالتحاق بالمدرسة خارج أوقات

 لمتابعة البرنامج العلاجي.وأثناء عطلة الربيع، الدراسة 
  يةبرمجالقيام الباحث شخصيا بتنصيب (Math Magic)  اللوحات والهواتف في كل

 .الذكية
 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

      



 البرمجيات التعليمية                                                     الثانيالفصل 

 

38 
 

 تمهيد:

تعتبر البرمجيات التعليمية إحدى الوسائل التدريسية الحديثة التي يمكن للمعلم      
استخدامها وتطبيقها في حجرة الدرس، بهدف زيادة إثارة الدافعية لدى التلاميذ لما تتميز 

تجعلها عنصرا مشوقا للتلاميذ كاحتوائها به من وجود عدد من الخصائص والصفات التي 
على الأصوات والألوان والتعزيز الذاتي المحبب لديهم؛ حيث تعد من أهم وأنجح 
استخدامات الحاسب الآلي في التعليم، التي تساعد على تعليم وتعلم المفاهيم المختلفة 

أن الكثير من والمتنوعة، إضافة إلى إجراء العمليات والمهارات المختلفة، بالرغم من 
  المعلمين يجدون صعوبة في تعليم المفاهيم المتقدمة، وخاصة التي ترتبط بتطبيقات

أو تشمل رسومات، ولكن مع تطور التقنية وخاصة في ظل استخدام البرمجيات  رياضية
التعليمية بواسطة الحاسوب ساعد على تذليل تلك الصعوبات، والتمكّن من التعليم في 

 اسية بشكل متميز.شتى المراحل الدر 

 البرمجيات التعليمية:. 1

 تعريفها: .1.1
( بأنها " مجموعة مفصلة من التعليمات والأوامر المعدة من قبل 2002)يعرفها قنديل     

الإنسان )المبرمج( بحيث توجه المكونات المادية للحاسوب للعمل بطريقة معينة بغرض 
  الحصول على نتائج معينة "

لتعليمات التي "ا التعريف التالي للبرمجيات حيث أعتبرها (2004)ت عياداوأضاف  
 مستخدماً لغات لبرمجة والتطبيقات التي تكتب بلغة الحاسوب". تجعل الحاسوب يعمل،

بأنها "مجموعة من التعليمات والأوامر  (2003)في حين يعرفها الهرش وغزاوي   
 ما يحتاجه المستخدم".  المتسلسلة التي توجه الحاسوب للعمل المطلوب وتنفيذ
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هي عبارة عن مجموعة من التعليمات " على النحو التالي: أن يعرفها الباحثويمكن     
جه المكونات المادية تو  ،والأوامر التي توجه أداء الحاسب الآلي نحو تنفيذ مهام محددة

   للحاسوب للعمل بطريقة معينة بغرض الحصول على نتائج معينة".

    التعليمية:أنماط البرمجيات  .2.1

هناك عدة أنماط للبرمجيات المستخدمة في التعليم بمساعدة الحاسوب، وقد تشتمل       
البرمجية على أكثر من نمط أو فرع حتى تكون برمجية متكاملة، ويعتمد ذلك على الهدف 

التعليمية له من البرمجية ونوع المادة العلمية وطبيعة المتعلم. فكل نمط من البرمجيات 
 ( 129، ص2004 أهدافه التي يراد تحقيقها من خلال ذلك النمط. )عيادات،

نماط البرمجيات التعليمية المستخدمة كأنماط للتعليم أوعليه فإنه يمكن تصنيف      
 والتعلم بالحاسوب حسب أنشطة ومراحل العملية التعليمية وهي كالآتي:

 (Drill & practice)برمجيات التدريب والممارسة  .1
 (Tutorial)برمجيات التدريس الخصوصي  .2
 (Simulation)برمجيات المحاكات النمذجة أو تمثيل المواقف  .3
 (Virtual reality) برمجيات الحقيقة الافتراضية .4
 (Instructional games)برمجيات الألعاب التعليمية  .5
 (Solving problems)برمجيات حل المشكلات  .6
  (Diagnostic/ Prescriptive)برمجيات التشخيص والعلاج  .7
 (Inquiry)برمجيات الاستقصاء  .8
 (Dialogue language software)برمجيات لغة الحوار  .9

 (Certification for testing)برمجيات التأهيل للامتحانات العامة  .10
 (Drill for job)برمجيات التدريب للمهنة  .11

  (Multimedia) برمجيات الوسائط المتعددة .12
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 وفيما يلي نتناول أنماط البرمجيات التعليمية بشيء من التفصيل:     

: يعرف هذا النمط أحياناً (Drill & practice)برمجيات التدريب والممارسة  .1.2.1
 (.105، ص2002بنمط التمرين والممارسة وأحيانا بنمط سقل المهارات )الفار،

يعد هذا النوع من أكثر أنواع البرمجيات استعمالًا في التعليم بمساعدة الكمبيوتر، 
وفيه يعاون القائم بالتدريس في عملية التعليم، حيث يقوم الكمبيوتر بتدريب التلاميذ 

وتمرينهم على ما يقوم المدرس بتدريسه. حيث يفترض في هذه البرمجيات أن التلميذ/ 
مادة التعليمية التي تناولتها البرمجية سواء في القسم أو عن طريق الطالب قد درس مسبقا ال

برمجية أخرى، ومن ثم لا تقدم هذه البرمجية مادة أو محتوى جديداً للمتعلم، ولكنها توفر له 
لأسئلة تساعده في الوصول إلى مستوى الاتقان المطلوب، والهدف امجموعة متتابعة من 

)محمد  لمتعلم لكي يتدرب على ما سبق وأن تعلمههو اتاحة فرصة ل من هذا الأسلوب
 (. 139، ص2002ومرزوق،

يتم في هذا النوع من البرمجيات : (Tutorial)برمجيات التدريس الخصوصي  . 2.2.1
عرض المادة الدراسية على شكل أطر أو ما يسمى بالشاشات ليدرسها المتعلم، تم يجيب 

الأنشطة، فإذا كانت استجابته صحيحة على الأسئلة الموالية لها، وقد يتضمن بعض 
لا يطلب منه العودة إلى الأطر للتعليم أو العودة إلى الأسئلة  يحصل على تعزيز وا 
والنشاطات. وفي هذا فرق عن برمجيات التدريب والممارسة حيث لا يوجد هناك عرض 

 (127-126، ص.ص2005)سلامة،  .للمادة التعليمية بسؤال وجواب

 التدريس الخصوصي )الفردي( إلى قسمين الخطية والمتشعبة:وتنقسم برمجيات 

يتعرض جميع المتعلمين لنفس المسار ولنفس  (On Line) ففي حالة الخطية     
وحدة أو جزئية من المقرر  ويستجيب لكل، ويمارسالمعلومات حيث يطلع المتعلم ويقرأ 

 بغض النظر عن الفروق الفردية بين المتعلمين.
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ليس بالضرورة أن  -: وهو النوع الأكثر شيوعاً  (Branching)ه المتشعبةبينما في حالت
يتعرض المتعلمون لنفس المسار أو المعلومات بل يختار كل منهم ما يناسبه حيث قدراته 

 (105، ص2002)الفار، ,وبناءاً على استجابته

تتيح هذه : (Simulation)برمجيات المحاكات النمذجة أو تمثيل المواقف  . 3.2.1
البرمجيات للمعلم عرض المعلومات والتجارب التي يتعذر عليه تطبيقها في الواقع من 
خلال المحاكات الرسومية أو المتحركة، ومن أمثلة ذلك التجارب الفيزيائية والعلمية 

 )أبا الحسن، .حجرة الدرسوغيرها مما لا يمكن للمعلم تقديمه لتلامذته في المخبر أو 
 (87، ص2001

وفي برمجيات المحاكات يجد التلميذ/الطالب نفسه في موقف يشبه الواقع تماما     
ويواجه بمشكلات تطلب اختبار ومسارات أو بدائل، واتخاذ قرارات، ثم مشاهدة نتائج ما 

 (167، ص1999 )قنديل، .ذه من قراراتيتخ

وهذا النوع من البرمجيات  :(Virtual reality)برمجيات الحقيقة الافتراضية  . 4.2.1
يطلق عليه التربويين أكثر من اسم، مثل )الحقيقة الواقعية، الحقيقة الافتراضية، الحقيقة 

 المصطنعة(، وهي تختلف باختلاف الترجمة والمعنى الواحد.

وتعد هذه البرمجية واحدة من أهم وأحدث برمجيات المحاكات، وتهدف إلى اشراك     
خبرة تشابه الواقع لحد كبير؛ ويتم في هذا النوع من البرمجية أحياناً حواس المتعلم ليمر ب

توصيل بعض الملحقات بالحاسب ثم وصلها بالإنسان مثل قناع يرتديه من اجل رؤية 
مجسمة ذات الأبعاد الثلاثة بدلا من رؤية الشاشة أو خودة رأس لتمكن المتعلم من الرؤية 

 والاستماع.

المتعلم قناع الرؤية الذي يمكنه من مشاهدة المادة  وفي بعض الحالات يلبس    
المعروضة على شاشة الحاسب كما لو كان يتجول في مكان ما، أو كما لو كان المتعلم 
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يشاهد هذا المكان من خلال عيني عصفور يطير في هذا المكان ويرى ما به، كما يمكن 
يرى مكونات الجهاز للطبيب الجراح أن يتحول في الجهاز الهضمي، أو الدوري، أو 

. التنفسي للمريض، وفحص مكوناته من دراسة مشكلة ما والتخطيط للجراحية اللازمة
 (. 100-99، ص.ص2005 سي،و )الم

تعد برمجيات الألعاب  :(Instructional games)برمجيات الألعاب التعليمية   .5.2.1
الحاسوب عن طريق  التعليمية أكثر البرمجيات التفاعلية شيوعاً وتشويقاً حيث يقوم

البرمجة، بتشويق التلاميذ و حملهم على التعلم باللعب، واللعب كما يقوم المختصون في 
علم النفس: اداة طيعة هامة يستخدمها التلميذ لفهم العالم ومواجهته، كما أن هذه الألعاب 
تؤثر على اتجاهاته تحثه على اكتشاف مهارات حل المسائل واتخاذ 

وهذه الألعاب تعرض المادة التعليمية بأسلوب قريب  (207، ص2000)الفار،.القرارات
للواقع وتعتمد في تحقيق الأهداف التعليمية على عنصر المنافسة في بيئة اصطناعية 
باتباع اجراءات وخطوات محددة ومسلية بما يبني التفكير الناقد وحب العمل والصبر حتى 

، 1996 )سليم،. لى قدرة الدارسينالنجاح، وهكذا فهي تمكن المربين من الحكم ع
 (65ص

: يوجد نوعان من هذه (Solving problems)برمجيات حل المشكلات . 6.2.1
البرمجيات: النوع الأول: فيه قوم المتعلم بتحديد المشكلة بصورة منطقية، ثم يقوم بعد ذلك 

سابات، بكتابة برنامج على الحاسوب لحل تلك المشكلة، وظيفة الحاسوب هنا إجراء الح
 والمعالجات الكافية من أجل تزويدنا بالحل الصحيح لهذه المشكلة.                           

تكون وظيفة المتعلم معالجة واحد أو  الحسابات، بينماالنوع الثاني: الحاسوب يقوم بعمل 
 (415، ص2000، )الحيلة .كثر من المتغيراتأ

يدل الاسم هنا : (Diagnostic/ Prescriptive)برمجيات التشخيص والعلاج  . 7.2.1
على نوع من الاختبار لمستوى المتعلم ومدى تحصيله في موضوع دراسي معين، لمعرفة 
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نقاط الضعف لديه وفق مستويات الأهداف التعليمية التي حددها بلوم في صنافته: 
الاختبار مستوى يجب أن تتضمن أسئلة عرفي، الوجداني، النفس الحركي، و المستوى الم

الأهداف التي سيقيسها وعند تحديد مستوى المتعلم ونواحي الضعف لديه فإن هذا البرنامج 
يرده إلى نشاط أو مادة تعليمية لدراستها وتحسين مستواه والعودة ثانية إلى الاختبار للتأكد 

  (129، ص2005 من أنه تجاوز هذا الضعف )سلامة،

 ذي نحاول تجربته واستخدامه في هذه الدراسة.وهذا النوع من البرامج ال     

ويسميها البعض استرجاع المعلومات حيث  :(Inquiry)برمجيات الاستقصاا  . 8.2.1
يتم فيها كلمة أو عبارة ليحصل المتعلم على مرادف لها أو يجمع المعلومات المرتبطة 

)سالم . بها، فمثلا يمكن أن يدخل المتعلم كلمة )قمر( ليحصل على معلومات خاصة بها
 ( 204، ص2003 وسرايا،

يطلق عليها أحياناً  :(Dialogue language software)برمجيات لغة الحوار  . 9.2.1
لغة الحوار التعليمي ويعتبر هذا النمط من أحدث الأنماط وأكثرها تطوراً. وفي هذا النوع 
من البرمجيات يحدث تفاعل بين المتعلم والحاسوب بواسطة التحاور باستخدام اللغة 

الذكاء  الطبيعية مع أنه ما زال في مرحلة التجريب، حيث أنه يعتمد أساساً على
 الاصطناعي.

وبالإضافة إلى برمجيات الذكاء الاصطناعي قد تحتاج برمجيات لغة الحوار إلى     
 مترجم يمكن الحاسوب من فهم اللغة الطبيعية.

وفي هذا النمط يقوم الحاسوب ومن خلال البرمجية بالتقييم بناءً على أخطاء التلميذ    
التي تواجه الطالب في تعلم هذه المادة السابقة ويحدد موقع المشكلة أو المشكلات 

التعليمية، وتوفير العلاج اللازم لهذه المشكلة لذلك سمي هذا النوع من البرمجيات باسم 
 (133، ص2004)عيادات، . التعليم بمساعدة الحاسبات الذكية
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وهذا : (Certification for testing)ل للامتحانات العامة برمجيات التأهي . 10.2.1
من البرمجيات يحتوي على مادة تعليمية تتبعها أسئلة تقويم ذاتي، وذلك لتقيم المتعلم النوع 

 لنوع محدد من الامتحانات:

  امتحانات اثبات المستوى(Graduate Record Examination). 
  امتحانات(TOEFL). 
  الامتحانات الطبية(Medical Examination). 

هذه البرمجيات ليدرسها وتتبنى مثل هذه الامتحانات مؤسسات محددة تعد مثل 
  المتقدمون

 (129، ص2005)سلامة، . لها على شكل انفرادي

وتركز هذه البرمجيات على  :(Drill for job)برمجيات التدريب للمهنة  . 11.2.1
العامة، ومهارات  اتلمهنة محددة مثل: مهنة التسويق، مهنة العلاق الأدائيةالمهارات 
، سلامة. )حيث تؤهل المتدرب بعد الانتهاء من البرمجية ممارسة مهنة معينةب، الاتصال
 هي  : (Multimedia) المتعددة برمجيات الوسائط . 12.2.1 (129، ص2005
 والرسومات المكتوبة النصوص بين المزج خلال من المادة التعليمية يقدم حاسوبي برنامج
 البرنامج والصور الثابتة والمتحركة والأصوات والموسيقى وتصميم  والمتحركة الثابتة 
 لاحتياجاتهم وطبقاً  تفاعلي بشكل التعليمية المادة مع للمتعلمين بالتعامل يسمح الذي

 (206، ص2004ت،عيادا ).وقدراتهم

 الخاصة ( الى العديد من الخصائص والسمات459، ص2001، وقد أشار )زيتون
 :أهمها من التدريس في المتعددة بالوسائط

 ت؛المعلوما من كبيرة أجزاء تتناول 
 ؛المتعلمين الطلاب احتياجات تراعي 
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 نما دائم شكل لها ليس عادة والتبديل للتعديل وا   ؛أقصى استفادة لتحقيق التشكيل وا 
 ؛يحدده الذي الوقت وفي تناسبه، التي بالكمية المعلومات بتناول للطالب تسمح 
 ؛الخيال وتوسع الإبداعي التفكير تنمي 
 ة؛الحالي تنظيماته على تعديلات بإدخال مرناً  المنهج تجعل 
 ؛مستمرًا التعليم وتجعل وانتباههم الطلاب اهتمام تجذب 
 ؛فهمهم وتزيد متهاتجاها وتعدل التلاميذ تحصيل زيادة على تعمل 
 ؛البرامج مع والتفاعل الحواس استخدام بزيادة أثرًا أبقى التعليم تجعل 

 التقليدية؛ الطريقة من والملل التسرب مثل التربية مشاكل بعض تحل 

 ؛التدريب أثر وانتقال النفس على والاعتماد الذاتي التعلم مبدأ ترسخ 

 ؛الطبيعية الحياة بمواقف تمدنا 

 ؛نشاطات تتضمن 

 الاتصال ،التعاون ،)التنافس مثل: معينة مهارات يكتسبوا أن على المتعلمين تساعد، 

 ؛التقارير( كتابة ،العرض طريقة ،الجدل ،المناقشة

 الثقة( ،والمتعة ،)التفاعل :يكتسبوا أن على التلاميذ تساعد. 

  :تاريخ البرمجيات التعليمية. 3.1

بدأ تطور برمجيات الحاسوب التعليمية في بداية الخمسينات من القرن العشرين، إلا أن 

السهلة حد من سرعة تطورها وانتشارها ويوضح التكلفة الغالية وعدم وجود لغات البرمجة 

 ( التطور التاريخي لإنتاج البرمجيات التعليمية:1الجدول )
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 (212، ص2003فودة،  ) التعليمية الحاسوب برمجيات تطور تاريخ : (1جدول )

 عمله البرنامج المنتج التاريخ الاسم

 روبرت ديفيس

)دكتور تعليم 

الرياضيات في 

 جامعة ايلونوي(

1
9
5
6

-
1
9

7
0

 مشروع ماديسون م

استخدم نظام بلاتو في إمكانية 

التدريس وعرض المحتوى كما طور 

 برامج تعليمية في تدريس الرياضيات

1
9
7
3

-
1
9

7
6

 تطوير برامج تعليمية م

استخدم الحاسب كوسيلة لكتابة 

برامج تعليمية لتعلم الرياضيات عن 

 طريق اللعب والاكتشاف

1 جون كيمني
9

5
9

 م

لغة برمجة طور اول 

 البيسك

تم استخدامها في كتابة بعض 

 البرامج على أساس المحاكاة.

باتريك سوبي 

وريتشارد 

 اتكينكسن

1
9
6
3

-
1
9

8
0

تطوير البرمجيات التعليمية  م

 )التدريب والممارسة(

صمم عددا من البرمجيات التعليمية 

لبناء مهارات الحفظ والسرعة في 

 الرياضيات للمرحلة الابتدائية.

1
9
7
1

-
1
9

8
2

 م

 البرمجيات التدريسية

طور البرمجيات التعليمية بحيث 

 أصبحت تحوي شرحاً.

 سيمور بابرت

1
9
7
6

 LOGO طور لغة م

طور لغة لوجو بهدف تعليم الطلاب 

 أسلوب حل المشكلات
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   ة:مميزات البرمجية التعليمي.  4.1

إذا كانت العديد من الدراسات التربوية قد أثبتت فعالية البرمجية التعليمية في      
 ،2009)) عبد الغني هيثم دراسة ،(2008رومية ) جلال دراسةونذكر منها التدريس 

، (2016دراسة مصطفاي ) ، Hudson siobhan (2010وبهان )يدراسة هودسون س
لما لها  " Go solve " نامجببر  Fede( 2010)  يدراسة فيد، (2009دراسة فان لوي )

من مميزات في إطار عملية التعليم والتعلم كان لابد من توضيح بعضاً من هذه المميزات، 
 :وهي كما يلي

 ب؛توفير فرص التعلم الذاتي للطال 
  م؛تساعد على عملية تفريد التعلي 
  المصدرين تنويع مصادر التعلم للطالب، على اعتبار أن المعلم والكتاب ليسا

 ؛الوحيدين للحصول على المعلومات
  ؛والإرشادتوفير الوقت الكافي للمعلم للتوجيه 
 ؛تقريب المفهوم إلى ذهن الطالب 
 ثراء معلوماتهم  ؛زيادة تحصيل الطلبة وا 
   ؛الطلبةمعالجة ضعف 
  ؛تفعيل دور الطالب 
  عرض مادة تعليمية بطريقة شيقة يصعب عرضها بالطرق والأساليب والوسائل

 .التقليدية

( بعضاً من مزايا البرمجية التعليمية 50-49، ص.ص2005 ،كما أورد )القحطاني
  :منهاو 
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 حلقة دراسية ثنائية الاتجاه بين البرنامج والمتعلم، حيث يمكن : تمثلالتفاعلية. 1.4.1
فإذا صعب عليه فهم نقطة معينة فإن  يريد، مراجعة ما تعلمه أو استذكار ماللمتعلم 
 .يقوم بتزويده بإرشادات، وشرح مبسط البرنامج

تتيح الفرصة للمتعلم أن يتعلم ما يشاء وقتما يشاء،  :تحكم المتعلم بالبرنامج. 2.4.1
فهي تتيح قدر أكبر من الحرية للمتعلم، بتوفيرها خيارات كثيرة كحرية وكيفما يشاء، 

قف، وحفظ اختيار الموضوع الذي يريد المتعلم تعلمه، وفرص إعادة العرض، والتو 
وهذه في الحقيقة ميزة مهمة، فاختيار التوقيت المناسب للتعليم والتعلم له  الانجاز

 .انعكاساته المباشرة وغير المباشرة على جودة وفعالية مخرجات عمليتي التعليم والتعلم

: من مزايا التعليم والتعلم وفقاً لبرمجيات الحاسب الآلي معالجة مشكلة الخجل. 3.4.1
على مشكلة الخجل، وعدم القدرة على المواجهة، والمشاركة لدى بعض التغلب 

المتعلمين، فقد يؤدي خجل المتعلم إلى عدم مشاركته في المناقشات، وعدم رغبته في 
 .يطرح للحوار والمناقشة إبداء رأيه، وتعليقه على ما

ية إلى نقل محور العملية التعليم تتمثل في :نقل محور التعلم إلى المتعلم. 4.4.1
دوره من مجرد متلق للمعرفة إلى متفاعل مع تلك المعرفة مستنتج لها،  وتغيير المتعلم،

 .الأمر الذي ينمي لدى هذا المتعلم مهارات الفهم والتفكير

من المزايا التي يجب أن تحققها البرمجيات التعليمية عنصر  :الإثارة والتشويق. 5.4.1
ء أي برمجية تعليمية يراعى فيها هذا العنصر، ويركز والتشويق للمتعلم، فعند بنا الإثارة

عليه بشكل كبير، ومن صور التشويق في هذه البرمجيات إعطاؤها المتعلم تغذية راجعة، 
هذا إلى جانب المؤثرات المرئية  مما يدفعه لمزيد من التعلم، وتعزيزاً فورياً لأجابته،

 .والصوتية التي تزيد من تشويق المتعلم خلال تعلمه
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لدى  ه: تهتم شركات إنتاج البرمجيات التعليمية بعنصر الترفيوالمتعة هالترفي. 6.4.1
حيث تقدم الخبرات التعليمية، والمعلومات في قالب ترفيهي وبشكل غير مألوف المتعلم 

 حتى يتفاعل معها المتعلم إلى أقصى درجة ممكنة، ولا يشعر بالملل.
عداد تصميم. 5.1  :التعليمية البرمجيات وا 

عداد تصميم ( أن22-21، ص.ص2004 الدين، جمال) ذكرت       البرمجيات وا 
 :يلي كما الخطوات من بعدد يمر التعليمية
 :الخطوة هذه في ويتم :التصميم الأولى: الخطوة . 1.5.1

 ؛والسلوكيةالعامة  التعليمية الأهداف تحديد 
 ؛التلميذ مستوى تحديد 
 المحتوى تحديد. 
 أسلوبين هناك يوجد حيث البرمجية بناء أسلوب تحديد: 
 بالمرونة يتسم لا لذلك وهو ،دواح اتجاه في بالتلميذ يسير الذي الخطي: التصميم . أ

 .الكافية
  عند عالية مرونة بدرجة النوع هذا ويمتاز: عشوائي( – خلف – أمام) التصميم المتفرع . ب

 قدرة البرنامج لدى فيكون عديدة، باختيارات فيسمح التلميذ، قبل من البرمجية مع التعامل
 الفروق مواجهة على قدرته إلى بالإضافة الذاتي، خطوه حسب التلميذ يتعلم أن على

خلال  من معها التعامل يتم سوف التي وأعمال أسئلة من التقويم أساليب تحديد .الفردية
 ) .الراجعةالتغذية – الألوان – الحركة – الشكل – النوع – )العددحيث  من ،الدرس

والنصوص  والرسوم والأشكال والصور الأطر وتصميم وتحديد الشاشات تصميم -
  والألوان
 ؛خروج( – )دخول التعامل أسلوب وكذا وأبعادها المستخدمة والخطوط

 ؛خروج – إنهاء – التالي أو للسابق انتقال -
 ة؛البرمجي داخل العمل لسير خريطة وضع  -
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 ؛السيناريو كتابة  -
 )البيزكالبرمجة مثل:  لغات أحد مع بالتعامل ذلك يتم أن ويمكن ،ةالبرمج لغة اختيار  -

  أو
 مثل  Author Ware أو، سي( كزيبي فيجوال Visual Basic C- التأليف برامج أحد

Authoring Languages  التربوي Plato Multimedia Tool  التطبيقية البرامج أحد أو 
 Macromedia Directory book  مثل التربوي التأليف لنظم

 :التجهيزالثانية:  الخطوة . 2.5.1
 يمكن ما كل بتجهيز وذلك تفصيلية إجراءات إلى المقترح التصميم ترجمة يعني وهو     
 :من الشاشة على يظهر أن
وتحديد  والحركة واللون الحجم تحديد مع ذلك وغير ونصوص وأشكال ورسوم صور -

 ؛الشاشة على أيضاً  منها كل مواقع
 ؛شرح( – صوتية مؤثرات – غناء – أصوات )موسيقى -
 ؛رسوم( – صور – نصية والتدريبات )أسئلة الأسئلة -
 ؛اختيارات( – تلوين – )رسوم الأعمال -

 :البرمجة :الثالثة الخطوة . 3.5.1
 البرمجة لغات بأحد الأولى الخطوة في المقترح التصميم برمجة تعني وهي   

 المعروفة،
نتاج الثانية، الخطوة في تحديدها تم والتي اللازمة التجهيزاتبعد   والتي الدرس وثائق وا 

 .للمستخدم تشمل دليل
 :التقويم :الرابعة الخطوة . 4.5.1
 :ويشمل الدرس ومراجعة تقويم تعني وهي 

   داخل معها التعامل يتم التي التربوية والأنشطة والأساليب بالطرق يعني :تربويا   تقويما 
 .الدرس
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   الخط حجم – المستخدمة حيث )الأطر من للدرس الفني الإخراج لعمليات :فنيا   تقويما– 
 الصور(. – الرسوم – الألوان

 المعروضة التعليمية المادة لصحة :علميا   قويما  ت. 
 الدرس من الاقتصادية الجدوى تقويم وأخيرًا. 
   والتعديل. للمراجعة ،المستخدمين آراء وتعرف البرنامج )الدروس( تجريب 

 التعليمية: معايير تصميم الشاشة للبرمجية . 6.1
حتى يسهل التفاعل  http://uqu.edu.sa/page/ar/164082حسب موقع          

بين المتعلم والمادة التعليمية وتزداد دافعتيه واستمراره في التعلم يجب أن تراعى عدد من 
 :وهيالمعايير عند تصميم البرمجية التعليمية 

 ؛بيرة من المعلومات في شاشة واحدةعدم عرض كمية ك .1
استخدام الألوان والرسوم في البرمجية إذا كانت تزيد من فاعلية التعلم، مع مراعاة عدم  .2

 ؛المبالغة حتى لا يؤدي ذلك إلى تشتيت انتباه المتعلم
 ؛توفير أساليب جذب الانتباه مثل الرسوم والصوت .3
 ؛ية في الكتابة بين السطور تسهيلًا للقراءة والملاحظةترك مسافات كاف .4
 ؛توفر حروف كبيرة وصغيرة في عرض المادة التعليمية .5
مراعاة  أثناء عرض المادة العلمية، وذلك تجنب الانتقال السريع من شاشة إلى أخرى .6

 ؛للفروق الفردية بين المتعلمين
 .والعكس( الفاتحة )الخلفيةلراحة العين ينبغي استخدام الحروف الداكنة والشاشة  .7

 تقويم البرمجيات التعليمية:. 7.1
نتاج البرمجية التعليمية فلا بد من التعرض إلى أساليب       بعد عرض معايير تصميم وا 

التي تؤدي  تقويم البرمجة التعليمية بهدف إنجاحها والوصول إلى أساليب تحسين أدائها،
عموماً إلى تحقق الهدف الأساسي التي صممت من أجله، وبالبحث في الأدبيات التربوية 
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تبين للباحث العديد من المعايير التي وضعها الباحثون لتقويم كفاءة البرمجيات التعليمية 
وذلك بهدف اتخاذ قرارات تتعلق بتحسين هذه البرمجيات والعمل على تطويرها، ومن تلك 

بالولايات المتحدة الأمريكية وهي على Illinois يير التي وضعتها جامعة الينوي المعا
 :التاليالنحو 

ويتناول هذا الجانب عدة خصائص من أبرزها وضوح  الأهداف التعليمية: .1.7.1
 .الذاتيالأهداف، وانسجامها مع أهداف المنهج ومناسبتها للتعلم 

ويتناول هذا الجانب عدة خصائص هي مناسبة المحتوى من أبرزها  المحتوى:. 2.7.1
وضوح الأهداف والمستويات الطلاب ومناسبة مدة البرنامج لمستوى نضج المتعلمين، 

وتوافر التعزيز الايجابي المناسب فضلًا عن حيادية هذا  والمتعة،وتوافر عناصر التشوق 
 .لعرقواالمحتوى وبخاصة فيما يتعلق بالثقافة والجنس 

ويتناول هذا الجانب عدة خصائص تتعلق بتوافر نظام  البنية العامة للبرمجية: .3.7.1
تسجيل استجابات الطلاب، وكذا نظام التغذية الراجعة ومعالجة نقاط الضعف في التعلم 
ومرونة خصائص التشغيل بحيث تعمل البرمجية للتعلم الفردي أو للمجموعات الصغيرة 

ت أو إخفاؤه فضلًا عن بعض الخصائص المتعلقة بسهولة تحميل كما يمكن إظهار الصو 
 .البرمجية وتشغيلها

لة التشغيل والاختبارات ويتناول هذا الجانب بيانات الناشر، وتوافر أدالتوثيق:  .4.7.1
  يدرج من الأنشطة الإضافية ووسائل التعلم المساعدة. وما الورقية،

http://uqu.edu.sa/page/ar/164082 

  :استخدام البرمجيات التعليمية عوامل وأسباب ازدهار. 8.1

هناك عدة عوامل أسهمت في ازدهار صناعة البرمجيات التعليمية في دول العالم على   
 :يليالسواء الصناعية منها أو النامية، ومن هذه العوامل ما 

http://uqu.edu.sa/page/ar/164082
http://uqu.edu.sa/page/ar/164082
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والتي من أهداف تأسيسها إنتاج  إنشاء مراكز تكنولوجيا المعلومات وانتشارها،. 1.8.1  
تساعد أيضاً على تطوير و  البرمجيات التعليمية،ومن ضمنها  برمجيات وترويجها تجارياً،

أساليب التدريب المناسبة التي تمكن الأشخاص المحتاجين من اكتساب مهارات الحاسوب 
 والتقنية؛العلمية 

 إدخال الحاسوب في التعليم بمختلف مراحله ومستوياته التعليمية على حد سواء، .2.8.1
بية والتعليم خاصة على إنتاج البرمجيات شجع المؤسسات التربوية عامة ووزارة التر 
 ؛التعليمية لخدمة العملية التعليمية وتطويرها

إنتاج البرمجيات يوفر مبالغ مالية جيدة فأصبح الطابع التجاري لها يمثل دعم  .3.8.1
 الاستمرارية؛لموازنة هذه المراكز التكنولوجية تساعدها على 

لأجهزة الحاسوب، وما واكبها من تطوير برمجيات التطورات الهائلة والمتسارعة .4.8.1
 ؛تناسب التقنيات الحديثة

والماكرو مايكروسوفت،  : شركةمثل ظهور شركات متخصصة في البرمجيات،. 5.8.1
، والأدوب، وغيرها والتي من مهام وواجبات الموظفين فيها تطوير برمجيات التعليمية ميديا

 ؛ تخدم المؤسسات التجارية والتعليمية

تطور لغات البرمجة التي ساعدت على إنتاج برمجيات بلغات برمجية متنوعة . 6.8.1
 ؛، ...الخووسهلة، مثل: فيجول بيسك، واللوج

تطور وسائل الاتصال الإلكترونية )شبكة الإنترنت( وزيادة عدد المشتركين فيها،  .7.8.1
كل ذلك ساعد على  ،والتي سهلت عملية تبادل المعلومات ونقلها بأيسر الطرق وأبسطها

نتاجه  ا؛الاهتمام بالبرمجيات وا 

لبحوث العلمية والندوات والمؤتمرات التي تتعلق بالحاسوب وبرمجياته شجع ا. 8.8.1
 ؛الباحثين والتربويين على التنافس في إنتاج البرمجيات التعليمية



 البرمجيات التعليمية                                                     الثانيالفصل 

 

54 
 

أساليب تطور أساليب التدريس وانتقالها من أساليب التدريس التقليدية إلى . 9.8.1
التدريس الحديثة المعتمدة على التقنيات الحديثة ومن ضمنها التدريس باستخدام الحاسب 

 ؛الآلي، وظهور التعلم الإلكتروني

هذه العوامل لا يمكن الفصل فيما بينها فهي منظومة متكاملة تتداخل فيما . 10.8.1
ة عدد المشتركين فلا يمكن فصل عامل تطور وسائل الاتصال الالكترونية وزياد بينها،

فهناك ارتباط  فيها عن عامل تطور طرق وأساليب التدريس التي تعتمد على التقنيات،
وتكامل فيما بين العوامل جميعا، لذا أدت تلك المنظومة المتكاملة إلى ازدهار استخدام 

 .البرمجيات التعليمية

 :(Programmed Learning)التعليم المبرمج  .2

المبرمج من طرائق التعليم الذاتي، وقد اختلف التربويون في تحديد نشأة يعد التعليم      
التعليم المبرمج، فبعضهم ينسبه إلى سقراط، ويرى آخرون أن ديكارت هو الملهم لاختراع 

ج( وفريق ثالث يرى أن مقال التعليم المبرمج من خلال كتابه )مقال في المنه
 ي انتشار هذا النوع من التعليم.  ساهم ف "الآلات التعليمية"( Skinner)سكنر

( التعليم المبرمج بأنه طرائق تربوية منهجية ترتكز 1977حيث يعرف دي موغولان )     
جميعها على أسس تجريبية، وتمتاز هذه الطرائق بالبحث عن نظام فعال لعرض المفاهيم، 

 وبالتكيف المستمر مع صعوبات الاستيعاب لدى الطالب.

ولان أيضا أن تقسيم المادة في البرنامج الى وحدات أولية )اطارات( ويؤكد دي موغ     
يجعل فهم هذه الوحدات سهلا جدا على المتعلم، حيث يكتسب دون أن يشعر مجموعة 
المعارف التي يتضمنها البرنامج فلا يواجه صعوبة في مهمة ما، ويبين أن طرح الأسئلة 

طا باستمرار، إذ يتم ضبط الإجابة فورا، بمختلف أشكالها في الإطارات يبقي المتعلم نش
 ومن ثم عرض الإطار التالي.
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( أن التعليم المبرمج هو طريقة في تفريد التعليم، تقوم 1998ويرى مرعي وآخرون )     
الأفكار أو من على تقسيم الموضوع الدراسي أو المهمة المراد تعلمها إلى مجموعة 

تهدف في مجملها الى تحقيق أهداف تعليمية  ،الخطوات المرتبة ترتيبا منطقيا متسلسلا
محددة، وتعرض هذه المهمة أو الموضوع على الطالب، إما على شكل مادة مكتوبة أو 
مسموعة أو مرئية عن طريق كتاب أو آلة أو جهاز معين، وينتقل الطالب في تعلمه من 

خباره عن صحة خطوة إلى أخرى انتقالا تدريجيا يعطى في نهايتها تغذية راجعة فورية لإ
  استجابته أو خطئها.

 إذا تحققت فيه الشروط الآتية:يعد التعلم فعالا  Skinner  أما سكنر     

  ؛اد تعليمها في شكل خطوات صغيرةأن تقدم المعلومات المر 
 ؛ة تتعلق بنتيجة تعلمه في الموقفأن تعطي للمتعلم تغذية راجعة سريع 
 ة التي تتناسب وامكانياته.أن يمارس المتعلم عملية التعلم بالسرع 

وقد رأى سكنر أن هذه المبادئ لا تراعى في التعليم الحالي، لذلك اقترح أسلوبا بديلا      
 (.2001أطلق عليه التعليم المبرمج يتضمن المبادئ السابقة للتعليم الجيد )الشرقاوي،

 مبادئ التعليم المبرمج:. 1.2

 المبادئ، هي:لمبرمج على عدد من يقوم التعليم ا     

: حيث يتم في هذا المبدأ تقسيم المادة مبدأ الخطوات القصيرة أو خطوة خطوة. 1.1.2
يقوم المتعلم بدراتها، حيث لا  (Frames)وتجزئتها إلى أجزاء صغيرة ذات معنى، تسمى

 ينتقل من خطوة إلى أخرى إلا بعد استيعاب الخطوة السابقة.

: حيث يزود المتعلم بنتيجته في كل التغذية الراجعةمبدأ التوكيد الفوري أو  . 2.1.2
خطوة يخطوها، فالمتعلم بحاجة ماسة إلى معرفة ما إذا كانت استجابته صحيحة، لذلك 

 لابد أن يحصل على إجابة فورية لاستجابته.
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: حيث يقوم الطالب بدراسة الإطارات، ويعد مبدأ النشاط أو الاستجابة الفعالة . 3.1.2
 د مثيرا للمتعلم لابد أن يستجيب له استجابة صحيحة.الإطار الواح

: حيث يسير المتعلم في البرنامج حسب سرعته الخاصة مبدأ السرعة الذاتية. 4.1.2
 وقدراته وامكانياته.

: حيث يستطيع المعلم تحديد تقدم المتعلم في البرنامج، مبدأ التقويم الذاتي . 5.1.2
 أداء المتعلمين.وتحديد نقاط الضعف وتعديلها في ضوء 

: تصمم إطارات البرنامج بصورة واضحة سهلة لضمان اجتيازها مبدأ النجاح . 6.1.2
ذا لم تكن الإطارات  من جانب المتعلم بنجاح، ما يدفعه الى الاستمرار في البرنامج، وا 

 (.2003هيلات، ) (،1995كذلك فإنها تؤدي الى تعثر المتعلم واحباطه )نشوان،

: قبل أن يستخدم أي برنامج بصورته تجريب المواد المبرمجة وتطويرهامبدأ  . 7.1.2
النهائية، يتعرض لعدة إجراءات للتأكد من درجة فاعليته وقدرته على تحقيق أهدافه، حيث 
يتم تطبيق البرنامج على عينة تجريبية من الطلبة، وفي ضوء نتائج التجريب الأولي 

خراجه  في صورته النهائية المناسبة لمستوى الطلبة الذين للبرنامج يتم تعديله وتطويره وا 
 صمم لهم.

حيث يتم في التعليم المبرمج صياغة  :مبدأ الأهداف السلوكية الخاصة . 8.1.2
الأغراض التعليمية بعبارات سلوكية توضح ما على المتعلم عمله، بعد الانتهاء من 

 (.2002البرنامج )مرعي والحيلة، 
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 المبرمج:أنواع التعليم . 2.2

 (:Linear Learning) التعليم المبرمج الخطي . 1.2.2

، واستند فيها الى مبادئ المدرسة السلوكية (Skinner)رنهي البرامج التي قدمها سك   
 في التعليم، حيث يتم خلالها تجزئة المادة التعليمية الى أجزاء صغيرة تسمى إطارات ترتب

ولا ينتقل الطالب من إطار إلى آخر  دقيق، بحيث تكون متدرجة في الصعوبة،   بشكل
 إلا بعد إتقان الإطار السابق.

والبرمجة الخطية أنسب ما تكون للميادين التي تعالج الحقائق والمعلومات       
ن والتعريفات والمهارات الأساسية. وفي هذه البرمجية تقدم المادة التعليمية لجميع المتعلمي

الذين يستخدمون التابع نفسه في البرنامج، أي يتقدمون خطوة خطوة في دراسة البرنامج، 
 ويجيبون الأسئلة نفسها، ويختلفون فقط في سرعة التعلم.

 :(Branching Programme)م المبرمج المتشعب يالتعل .2.2.2

نسبة إلى مؤلفها، حيث تقدم  (Crowder)ودر ايطلق على هذا النوع من البرامج برامج كر 
المادة التعليمية في خطوات كبيرة يتبع كل خطوة سؤال، وعلى المتعلم اختيار الإجابة 
الصحيحة من بين البدائل المطروحة، فإذا كانت الإجابة المنتقاة صحيحة يوجه المتعلم 

صحيح إلى إطار فرعي آخر يسمى الإطار العلاجي لمعالجة الخطأ، حيث يتيح للمتعلم ت
الخطأ، وهذا النمط من البرمجة يهتم بالخصائص الفردية للمتعلمين، والفروق الفردية 

 بينهم.

 :(Ronkopf)التعليم المبرمج الخطي المطور حسب طريقة رونكوف  .3.2.2

  هو النمط الذي ابتكره (1998، مرعي والحيلة، 1984خرون، )فرحان وآحسب      
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السلوكية، لكنه أكثر تحررا. باعتباره لا يقتصر على رونكوف معتمدا على المدرسة 
التعامل مع عملية التعلم باعتبارها مثير واستجابة، بل يتعدى ذلك إلى ما يحدث داخل 

 ويمكن تلخيص نمط رونكوف على النحو الآتي:؛ الإنسان عندما يتعلم

 ؛هداف التعليمية المتوقع تحقيقهاتحديد الأ .أ 
تناسب الأهداف المحددة وحاجات الفئة المستهدفة من  اختيار مواد تعليمية مكتوبة .ب 

 ؛حيث المحتوى، وطريقة تقديم المادة التعليمية وشكلها
 ؛متوفرةإعداد مواد تعليمية إضافية لإثراء المادة التعليمية ال .ج 
 ؛ع المواد التعليمية المتوافرة لهالتأكد من أن المتعلم يستخدم جمي .د 
 .تقويم درجة تحقق الأهداف المنشودة .ه 

 مراحل إعداد التعليم المبرمج:. 3.2

تمر عملية إعداد التعليم المبرمج بمراحل عدة، حتى يصل البرنامج إلى صورته النهائية، 
 وهذه المراحل هي:

 يهتم فيها:مرحلة التخطيط:  .2.3.2

 ؛تحديد المادة التعليمية المناسبة .1
 ؛امج بعبارات سلوكية قابلة للقياستحديد أهداف البرن .2
 ؛ى الطلبة الذين سيدرسون البرنامجمستو تحديد  .3
 تحليل عناصر المادة التعليمية إلى مهمات صغيرة. .4

 ويهتم فيها:مرحلة كتابة البرنامج،  .3.3.2

كتابة أطر البرنامج بما يتفق ومبادئ التعليم المبرمج، ويتألف الإطار من ثلاثة أقسام  .1
 ؛ر، الاستجابة، والتغذية الراجعة()المثي

 ؛التغذية الراجعة المناسبةتوافر  .2



 البرمجيات التعليمية                                                     الثانيالفصل 

 

59 
 

 ؛خطوات المهمة في التعليم المبرمجتجريب البرنامج وتعديله، وهي من ال .3
 ؛صياغة البرنامج بصورته النهائية .4
 (.2002إعداد الاختبارات المرافقة للبرنامج )مرعي والحيلة،  .5

 مميزات التعليم المبرمج:. 4.2

   ؛طول وقت استخدام البرنامج شطاً يجعل التعليم المبرمج الطالب ن 
 ؛تخدامه عددا من الأنشطة المتنوعةيزيد التعليم المبرمج من دافعية الطالب، نظرا لاس 
 ؛ق سرعته الخاصةيتيح التعليم المبرمج للطالب أن يتعلم وف 
  الحصول المباشر على نتيجة الاستجابة، ويؤدي إلى تأكيد الاستجابة الصحيحة

 ؛جعة التي تزيد من دافعية المتعلميسمى بالتغذية الراوتحقيق التعلم، وهذا ما 
  ومبسطة في خطوات متتابعة يقدم التعليم المبرمج المادة التعليمية بطريقة سهلة

 ؛متسلسلة
  ؛إلى زيادة فرص النجاح في الإجابةتؤدي الخطوات القصيرة 
 ؛يسير المتعلم في تعلمه حسب ميوله، واستعداداته، واهتماماته 
 ؛ي إتقان الطلبة للمادة التعليميةيم المبرمج الوقت فيوفر التعل 
 ؛تنمية عادة الاعتماد على النفس 
 ؛اة الفروق الفردية بين المتعلمينمراع 
 لعادية داخل تساعد الطلبة على تلافي بعض المشكلات التي تواجههم في المواقف ا

 ؛الصف كالخجل، والخوف
 ؛رهدرة على التوقف في أي وقت يختايعطي المتعلم ق 
  يمكن استخدام التعليم المبرمج كمعلم خصوصي لذوي التحصيل المتدني، خصوصا

، العدوان، (2001 الشرقاوي،)، (2002في الصفوف المزدحمة )مرعي والحيلة، 
2006.) 
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 ,Tylor) ودراسة تايلور ،(Green et al, 1962)وقد أظهرت دراسة جرين وآخرون    

(، ودراسة مقبل 1976ودراسة الريحاني )  Williams (1972) ودراسة ويليام ،(1967
، ودراسة  Hoddy (1990ودراسة هويدي ) Waters (1981) (، ودراسة ووتز 1977)

( 2002( المشار إليها في )مرعي والحيلة، 1995(، ودراسة عناب )1991الحارثي )
 التعليم.تفوقا لطريقة التعليم المبرمج على الطرائق الأخرى المستخدمة في 

لساري (، ودراسة 2003(، ودراسة هيلات )1998درويش )دراسة  وفي المقابل، أبرزت
 ( بعض الانتقادات الموجهة للتعليم المبرمج منها:2006(، ودراسة العدوان )2002)

 ؛التعليم المبرمج قد يبعث على الملل لدى الطلبة المتفوقين إذا كان البرنامج طويلا 

  ؛من قدرة الطلبة على الابداع والابتكارالتعليم المبرمج يحد 
   ن فهما التعليم المبرمج يقدم المادة بطريقة مجزأة، بحيث لا تمكن الكالب أن يكو

 ؛متكاملا للمادة التعليمية
 علم، وهو من أسس التربية التعليم المبرمج لا يستخدم المناقشة المتبادلة بين المعلم والمت

 ؛السليمة
  ؛دراسية كالمواد الفنية، والتعبيريصلح لتعليم جميع المواد الالتعليم المبرمج لا 
  لا يصلح التعليم المبرمج لتحقيق جميع أهداف التدريس، خصوصا في المجال

 ؛(2001قاوي، الانفعالي الاجتماعي )الشر 
 التعلم: بنظريات التعليمية البرمجيات علاقة. 5.2

 لابد الحاسب التعليمية برمجيات لبناء ( أنه214-213، ص.ص2003 )فودة، ذكر     
 .التعليم يحدث كيف تفسر التي النفس، علم نظريات على من الاعتماد

 من المستمدة التعليمية الفلسفات على التعليمية للبرمجيات العام الهيكل بناء فاعتمد     
 البرمجيات كتابة طريقة على أثر التعلم أسلوب ختلافلا أن يعني وهذا م،التعلنظريات 
 منها كل اعتمد التعليمية البرمجيات أن نجد السابق التاريخي التطور على فبناءً  .التعليمية
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 إلى التعلم ونوع العرض بطريقة وانقسمت تصميمه، في أساساً  كانت فلسفة تعليمية على
 :وهي أقسام رئيسية، ثلاثة

  بالتلقين: التعلم على تعتمد التي Behaviorismالسلوكيين  نظرية .1.5.2
  ىعل تقوم وهي التعلم، فلسفة أو النظرية هذه إلى التعليمية البرمجيات من كثير ترجع    

 سكنر من بالتلقين المستمد التعلم أسلوب Rote learning الخطي، التعلم أسلوب
(Skinner) 

  الأثر لها كان التي أعماله أشهر من .المعاصرين النفس علماء على الكبير الأثر له الذي
  التعليم وحقائب ،المبرمج التعليم هو التعليمية البرمجيات بعض بناء أسلوب في المباشر
 الفردي. 
 الأسلوب وهو للطالب تلقن بسيطة أجزاء إلى النظرية لهذه تبعاً  المعلومة تقسم     

 المهيمن 
 .سوبي باتريك الأسلوب هذا مشجعي أشهر ومن مكان، كل في التعليم على
 طريق عن يتم التعليم وأن المعلومات مصدر هو المعلم أن على النظرية هذه تركز    

 (214، ص2003 فودة،) .والممارسة التكرار
 من المستمدة( والاكتشاف باللعب التعلم) Constructivismة البنائي النظرية. 2.5.2
 خبرات قد اكتسبوا الأطفال أن على اعتمدت والتي الإدراكي، أو العقلي البناء نظريات
 وتنظيم هذه بناء في المساعدة إلى يحتاجون وبالتالي للمدارس دخولهم قبل كثيرة

 .المعارف
 (214، ص2003 )فودة، 
 حل باستخدام أسلوب التعلم) Constructionistsية البنائية الانشائ النظرية .3.5.2 

 في للأطفال الفعالة المشاركة ضرورة على وتركز بياجيه، روادها أشهر منت( المشكلا
عادة التكيف طريق عن يتم التعلم أن وترى عملية التعلم،  المعلومات ودمج تنظيم وا 

 يجعل مما التعلم عملية في نشيطون مشاركون الأطفال أن يعني وهذا، والخبرات السابقة
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 دخول وبعد قبل يكتسبها التي الطفل خبرات وربط توصيل في التعليم المساعدة دور
  (213، 2003 ،)فودة Formal learning     Informal and      المدرسة
بالوسائل  "جيروم برونر"التعلم باستراتيجية الاكتشاف عند  . علاقة6.2

  .وانتقال أثر التعلم التعليمية بالتحصيل والتذكر
وضح برونر أن التعلم بالاكتشاف يؤدي إلى القدرة على الاكتشاف بصورة أوسع،      
 فنقـل
 التعلم يؤدي إلى نقل عملية الحصول على المعرفة عن طريـق الـتعلم الـذاتي باسـتخدامأثر 

 (248، ص1984، خضر) .استراتيجيات وطرق وبحث واجراءات اكتشاف، وما يماثلها
والتلميذ يتعلم عن طريق الاكتشاف ما يساعده على أن ينقل ما يتعلمه في المدرسة      
 إلـى

ة خارجها، ويمكن أن نتوقع انتقالا أكبر لأثر التعلم إذا استطاع مواقف حياته المستقبلي
يتوصل من خلال مواقف التعليم إلى القواعد التي تحكمها، ولا شـك أن التلميـذ  التلميـذ أن

بالاكتشاف، تتاح له خبرات منوعة تمكنه من استخلاص القاعدة واستخدامها  حينمـا يـتعلم
 .في سياقات عديدة
 الثاني:خلاصة الفصل 

كبر أ اشراك بين الباحث في هذا الفصل أنواع البرمجيات وأهميتها وأنواعها ولعل      
بتلك الخبرة، لان  عدد من الحواس في الخبرة التي يواجهها الفرد يساعد علـى الاحتفـاظ

الادراك وهذا  اشراك عدد من الحواس يعني تعدد المصادر التي اشتركت في اثنـاء عمليـة
باستخدام  يضاف إلى ذلك أن التعلم بالاكتشاف ها.يوسع الخبرة ويزيد من تفصيلات يبالتال

تمكنه من نقل  يعزز قدرة الفرد على التعلم بنفسه وتجددها، ويزيـد مـنالبرمجيات التعليمية 
، وهذا ما سيتناوله الباحث من خلال التطرق لنظرية اقفما يتعلم إلى ما يستحدث من مو 

 لاكتشاف في الفصل الموالي.برونر والتعلم با
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 :تمهيد
 ببناء مرتبطة فيها ظهرت بقوة، إذ البنائية دخلتها التي الميادين من التربية تعد     

 البنائية أو المعرفية بالبنائية عرفت حيث المفاهيم بنية أو البنية المعرفية أو المعرفة
 البنائية التعلم ونظريات البنائية بالمناهج ما يسمى ظهر التربية، وكذلك في المفاهيمية
 ونظرية أوزيبل، بياجيه، جانييه نظريات ضمنتها من التي التعليم في البنائية والطرق
 عن تصورا قدمت والتي (421، ص 2001الحالي )إبراهيم،  البحث موضوع برونر
التربوية، إذ يري برونر"  مضامينه وشرح المتعلم عند المعرفي لنمو العقليا طبيعة تفسير

طاقة للتعلم، وأن تفكير الفرد ينمو من خلال تفاعله مع البيئة؛ ولذلك يجب أن كل فرد له 
 إثراء البيئة المحيطة لاستغلال طاقته للتعلم".

 أفكاره عن التعلم:حياته و . 1
، ويعتبر من علماء النفس الامريكيين، ساهم في 1915ولد "جيرو برونر" عام      

تطور علم النفس المعرفي، درس في جامعة هارفارد الأمريكية وتخرج فيها، وأسس في 
نفس الجامعة مركزا للدراسات المعرفية، طلب منه النهوض بالتربية العلمية في أمريكا لما 

ل القمر الروسي على سطح القمر فبل القمر الأمريكي، لحق بها من تخلف جراء نزو 
( لمعالجة ذلك التخلف 1966وعقد "برونر" مؤتمرا لخص فيه أبرز أفكاره في كتاب عام )

تناول فيها النظريات  والنهوض بالتربية العلمية الأمريكية، كتب عدة كتب ومقالات
م بالبحث عن طرق تحديث التربية المعرفية، وأُسُس  استخدامها وتطبيقاتها التربوية، واهت

العلمية والمنهجية بالمدارس؛ لذلك انتشرت آراؤه المتعلقة بالمناهج ونظريات التعليم التي 
 . (2018) الحكمي،  أوردها في كتابه  نحو نظرية التعليم والعملية التربوية

 :نظرية برونر في التعلم. 2
( ونقطة انطلاقه، 1980-1896يعتبر عمل برونر وأتباعه تدعيماً لنظرية بياجيه )      

حيث ركز برونر في نظريته على النواحي الحيوية في التعلم، ودرس كيفية تنظيم الفرد 
المتعلم للأشياء التي حوله في بيئته، وكيفية الاستفادة منها لزيادة حصيلته المعرفية. يرى 
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لم تتضمن معالجة حيوية ونشطة للمعلومات، ويتم بناء المعلومات برونر أن عملية التع
بطريقة مختلفة من فرد إلى آخر. "من الأشياء التي تميز نظرية برونر في التعلم هو 
تركيزها على معرفة كيفية حدوث الشيء أو معرفة لماذا حدث هذا الشيء، وبذلك فإن 

لمختلفة والاتجاهات أكثر من التركيز التركيز يكون منصباً على المهارات والتعليمات ا
 .(2018) الحكمي،  على الحقائق والمعلومات"

نه يختلف عنه في تأكيده على دور التغيرات ألا إوزيبل أ مع انه يتفق في هذا مع     
ويبدي برونر اهتماما كبيرا بنمو القدرات  ،النمائية في التعلم وتطبيقاتها في عملية التدريس

لطفل وضرورة بناء المنهج المدرسي من حيث المحتوى وطريقته كي يتلاءم المعرفية لدى ا
ن كل من النضج والبيئة ذات تأثيرات جوهرية على النمو أحيث يرى  ؛مع خصائص النمو

نظرية "  وربما كان اهم ما يميز ،العقلي المعرفي للطفل بالإضافة الى بيئة التدريس
لمدرس عن نواتج التعلم ومخرجاته في ظل هذه كبر لمسؤولية اأبرونر" انها اعطت وزنا 

 النظرية اكبر من مسئولية المتعلم.
 برونر: نظرية في المعرفية العمليات .3 

 أثناء في المتعلم تعليمية يكتسبها عادات المعرفية بأنها" عرف برونر العمليات      
 سبل على والتعرف طبيعتها عن الكشف وحاول (25،  ص1999)النجدي،  تعلمه
 نسبيا، واضح هو ما إلى محدد وغير غامض هو بما تبدأ عملية المتعلم في عند تنميتها
 لتطور الفهم إلى تقود عملية بل إضافة مجرد تراكمية وليس غير عملية برونر عند فالنمو
دراك  أساسيين افتراضين من انطلق ذلك . ومن(23، ص1990)ماهر، ما شيء وتقويم وا 

، 1990)مردان،  :هما المعرفية العمليات في نظريته لاستيعاب معناهما فهم لابد من
 (6ص
  (Thought Models) :الفكرية لنماذج. ا1.3
 الفكرية النماذج عبر المحيطة البيئة على يتعرف مجتمع أي في المتعلم أن فحواها     

بها  احتك نا  و  حتى البيئة على مباشر بشكل يتعرف لا أنه مجتمعه، أي في الشائعة
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 والتي ولادته قبل سلفا الموجودة الفكرية النماذج عبر عليها يتعرف هو مباشراً، بل حسيا
 وتطورت وتكاثرت نشأت ايضاً  تربيته، وهي على المشرفين من الكبار رويدا يكتسبها
 (1991)محمد،  .فيه الذي ترعرع المجتمع تأريخ مجرى في بالتدريج
 Representation): (System of التمثيل منظومة  .2.3

 بالتمثيل يقصدو  عند برونر المعرفي النمو في أساسيا مركزا التمثيل عملية تشكل     
 التمثيل فهم يمكن حيث البيئة في موجود هو المتعلم ما يرى فيها أو يترجم التي الطريقة
وهي  معها ويتعامل البيئة طريقها عن المتعلم يدرك والتي فيها المستخدمة الطريقة بمعرفة
 معرفية )معلومات( تسهم خبرة منها كل تمثل )أشكال( أنماط بثلاثة تظهر عقلي تطور

     (Schwartz, 1977, p. 244)هي:  المفهوم تشكيل متفاوتة في بدرجات
 الفعل أو بالعمل يتمثل الذي( Enactive Representation ) الحسي التمثيل. 1.2.3

 يتعلم إذ حواسه مستخدما مباشرة الأشياء مع المتعلميتعامل  حيث الخارجية البيئة فهم في
 . والعضلات الجسم واستخدام وقياس الشيء والعدد اللمس طريق عن

 : (Iconic Representation) الإيقوني التمثيل. 2.2.3

 عن تحصل التي والبصرية الحسية الصور طريق عن التلميذ يتعلم حيث الصوري أو     
 .المفهوم أو تكوين المشكلة حل تسهل التي والتخيلية الإدراكية الوسائط طريق

 :(Symbolic Representation) الرمزي التمثيل . 3.2.3
 مستوى ذا ومرناً  منظماً  أسلوبا يعده الذي التجريد استخدام على المتعلم بقدرة تتمثل     
 سيما لا بالأفعال المرتبطة القيود من تحرره لأنها المشكلة مع للتكيف يكون قابلا عال

 .التخيلية والصور الحسية الادراكات إلى المستندة
 يتعلم القواعد من نظاما أو فكرة تكون أن "برونر" يمكن نظرية في الثلاثة التمثلات     
 تعد اللغوي والترميز الحسي والإدراك العملية المهارات لأن المفاهيم، ذلك بهما المتعلم
 تزايد يتطلب )المعرفي( العقلي النمو فإن المعلومات، وعليه معالجة في مختلفة أساليب

 التي الوسطية المعرفية العمليات تطور طريق عن للمثيرات المباشر التأثير عن الاستقلال
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 الذاتي المتعلم تطوير نسق يستلزم وهذا الرمزي، المستوى على معالجتها من المتعلم تمكن
 على التعامل قدرة أكثر المتعلم يصبح العقلي النمو زيادة مع .والأحداث الأشياء تمثيل في
 التمثلات لهذه متعاقبة سيطرة تتضمن كثيرة بعمليات المختلفة، والقيام الضغوط مع

 التكامل.  لتحقيق العقلية إمكانياته توزيع على قدرة أكثر يصبح وبذلك بالتفاعل،
 (416، ص1980)جابر، 

 برونر: المعرفي عند مراحل النمو. 4
ذكر برونر ثلاث مراحل للنمو العقلي، ويتضح من تقسيمه هذا أنه اتخذ من عمل      

)السيد وعلي  :بياجيه قاعدة رتب عليها نظرته وتقسيمه للنمو العقلي، وهذه المراحل هي
 (55، ص1996سليمان، 

  Enactive Level :المستوى الحسي. 1.4
يشابه المرحلة الحركية عند بياجيه، وهذا المستوى يغلب على الطفولة المبكرة والتي      

تبدأ من سن الميلاد حتى السنة الثالثة مكن العمر، في هذا المستوى يتم استخدام الأشياء 
مباشرة أثناء عملية التعلم عن طريق الحواس الخمس، ويمثل رافدا ناجحا عند اتخاذه 

  ة.العمريم آخر ولكنه مفيد جداً في التعليم في شتى المراحل أساسا لأي تعل
  Iconic Level :المستوى شبه المجرد أو الأيقوني. 2.4
)من سن الثالثة حتى الثامنة من  وهو يشابه مرحلة ما قبل العمليات عند بياجيه    

العمر(، في هذه المرحلة يتعامل المتعلم مع صور الأشياء، بدلا من الأشياء الحقيقية 
ن تصورات واضحة عن الأشياء، ويمكنه أن يفسر رسوما تخطيطية  المحسوسة حيث يكوِّ

 ب.التركيأو حل مسائل غير صعبة 
  : Symbolic Level المستوى المجرد. 3.4
ثامنة في مرحلة التمثيل الرمزي قادراً على في هذا المستوى يكون الطفل بعد سن ال     

رقام بدلًا من فيتفاعل مع الكلمات والأ التعامل مع الأشياء من خلال التمثيل الرمزي لها،
الصور، أي قدرة الطفل على الانتقال من مرحلة التعليم الحسي إلى مرحلة التفكير 
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رة المتعلم على تعلم الأشياء المجردة حيث يتعامل مع الكائنات والأشياء المجرد.  تزيد قد
  من خلال الرموز المجردة ويربطها بالواقع.

  :برونر نظرية في للتعلم الاستعداد. 5
 بسرعة يتعلم أن على التلميذ عند الكافية القدرة هو العام مفهومه في الاستعداد     

 المفهوم هذا على وبناء .ما مجال في المهارة من عال مستوى إلى يصل وأن وبسهولة،
 من مستوى إلى وصل إذا إلا معينة بواجبات القيام على قادرا لا يكون التلميذ فأن

)توق، الدين، وعدس،  أدائياً. أم اجتماعيا عقليا أم أم جسميا أكان سواء .لذلك الاستعداد
 والانفعالي والعقلي الجسمي بالنمو يرتبط للتعلم الاستعداد بمعنى( 231، ص1984

 النضج عوامل من مزيج فهو لذلك التلميذ استثارة مقدار على يتوقفوهو  والاجتماعي
 يتبعه ما عمل في النجاح لأن والتعزيز النجاح به ويرتبط .التدريب والخبرة ونتائج الداخلي
 (Activation)طالتنشي :وهي معرفية جوانب على ثلاثة يركز وعليه، آخر عمل في نجاح

 تتطلب الذي البدائل استكشاف إلى شيرت (Direction)الاتجاه (Maintenance) والمثابرة
 .فيه والاستمرار بالعمل البدء إلى ودفعه المتعلم تنشيط
       برونر: نظرية في المعرفة بناا. 6

 شكل على المعرفة بناء"ن أ برونر يرى (58، ص2010)بركات وهشام، نقلا عن      
 ومستوى النمائي عمره عن النظر بغض واستيعابها عليها يمكن المتعلم من السيطرة أمثلة
 الأفكار تعليم في تتسلسل إجرائية خطوات القائم على الحلزوني المنهج وفق قدراته

 معرفية خبرة منها كل حيث تشكل الثلاث التمثل وبصيغ فيها التفضيل البسيطة، ثم
 صورة واضحة تكوين بهدف المفهوم اكتساب في متفاوتة بدرجة )معلومات( تسهم

 التمثيلات هذه إحدى يختار أن للمعلم "ويمكن التلميذ لدى الدراسية المادة لبنية ومتكاملة
   (Bruner, 1956, pp. 5-6)  "الدراسية المادة تقديم جميعها عند أو

 المحتوى بشكل تنظيم ينبغي صحيحة بطريقة التلميذ ذهن في المعرفة تبنى فلكي     
 بغية ببعض بعضها مفاهيمه تترابط بحيث واستيعابه فهمه ثم ومن، بتمثيله للمتعلم يسمح
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 صورة في المفاهيم بهذه المرتبطة والمبادئ المفاهيم بتقديم وذلك للمادة العام إدراك الهيكل
)عطية  .والتعميم التجريد من المتصاعدة والتصنيفات التعاريف والأمثلة من سلسلة

التعليمي  الموقف في التلميذ عند المعرفة تبنى لذلك، (45، ص2008محسن علي، و 
 :للآتي تبعا
 التي التمثيل حالة هي :Mode of representation التمثيل أو العرض طريقة .1.6
 في المعلم يتبعه أسلوب فهي وبذلك التمثلات، لمنظومة وفقا المادة الدراسية فيها توضع
 يمكن التي التصويرية الوسائل إلى برونر يشير المتعلم، حيث إلى وتوصيلها المعرفة نقل

 :أشكالا ثلاثة عادة تأخذ وهي المعلومات عرض بواسطتها
 ؛العياني التمثيل أو الأفعال طريق عن المفاهيم أو المعلومات تعرض فقد -
 البياني التمثيل طريق عن أي البصرية الصور من مجموعة عن طريق تعرض وقد -

 ؛ للمفاهيم
)جابر،  الكلمات. طريق عن أي والمنطقية القضايا الرمزية طريق عن تعرض وقد -

 (366، ص1980
    Enactive representation :الفعل( أو العمل المحسوس )المرتكز على التمثيل .2.6

 حيث الحسي والنشاط والأشياء الأفعال طريق عن الخبرات توضح المفهوم أو فيه يعرض
 المتمثلة المفاهيم على الحصول في المتعلم مستخدماً حواس مباشرة الأشياء مع التعامل
 في التعلم أن ويعد برونر مباشرة يمر بخبرته لكي وساطة أي وبدون عملي شيء في فعلا
  آخر. تعلم أي أساس هو الأسلوب هذا
 على يعتمد :) Iconic representationالصورة على )المرتكز الأيقوني التمثيل .3.6

 المفهوم، محل فيها الصورة تحل التي للأشياء التلخيصية حيث الصور البصري التنظيم
 فهم طريق عن التعلم حيث الإدراكي مبادئ التنظيم على الأيقوني التمثيل ويعتمد

 الفجوات ملء في تحليل معلوماتية عملية وهي أفعال صورة في تتم التي المعلومات
  والإكمال.
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 التمثيل هو Symbolic & Logical representation:المنطقي أو الرمزي التمثيل .4.6
 قواعد تتضمن نظم جوهرها في هي التي الكلمات ومنها الرمزية النظم خصائص وفق

 التعامل ثم ومن التفكير في تستعمل لغوية رموز الخبرات إلى تترجم الجمل، وهنا تكوين
 .معها
 هي "نظرية "برونر في الثلاثة التمثلات نومن خلال استقراء ما سبق يرى الباحث أ   

 مهمات منه المتعلم ينجز القواعد نظاما من أو فكرة تكون قد لديه، المعرفي التطور أساس
 كلها تعد الحسي والترميز والإدراك العملية المهارات أن ذلك التوجيه، سهلة بطرائق التعلم

لهذه  متعاقبة سيطرة يتضمن المعرفي فالبناء المعلومات، وعليه معالجة في مختلفة أساليب
 هذا حل بينها، لان الكامن المعرفي التناقض حل على يركز الذي التفاعل من العروض
 .المشكلة حل في مسألة مركزية يعد التناقض
صلة  ذو وهو المفاهيم تعلم بشأن قدمه الذي ""برونر بحث في أهمية ذات فهو لذلك     
 بالتعلم القائم دور وهذا والعملية والرمزية يقونيةالا التمثيلات بين الحاصل التناقض بحل
 يسهم الذي والحوادث، الأمر الأشياء وتصنيف تنظيم عمليتي في مساعدة المتعلمين في
    (Mayer, 1992, p. 301)المفهوم.  إحراز في عدها الأساس التي المفاهيم تكوين في

 عند المفهوم بتعلم خاصة فرعية تعليمية أنماط الثلاثة التمثيلات عبر تمخضت     
 طرح في الفائدة حيث والمستويات الأعمار مختلف تدريس في استخدامها يمكن برونر
 الاستقصاء أو البحث عمليات تتبعها أن يمكن التي بالمفاهيم تتعلق جديدة أفكار

وهي ( 366، ص1988)سعادة، جودت أحمد، وآخرون،  جديدة معارف واكتشاف
  :كالآتي
 التعليمية المواقف في المفهوم تعلم في النمط ذاه يتمثلالاستقبالي:  النمط. أولا

 .يختاره الذي العرض في أساسا المتعلم حرية مجال يكون فيها التي الاستقبالية
 أن على نفسه الاستقبالي النمط بمراحل المفهوم تعلم في يتمثل :الانتقائي النمط. ثانيا
 في المتعلمون يتحكم حيث الأمثلة وتتابع وسلبية ايجابية الأمثلة إلى تصنيف في الفرق
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 ثم ومن فيختارون والتمحيص للبحث الأمثلة المعروضة بين من يرغبون ما اختيار
 المتعلقة الخصائص وحول حول فرضياتهم الملاحظات ويدونون منها كل عن يسألون
 .التركيز والفحص هما مدخلين من اكتسابها، وذلك على يعملون التي بالمفاهيم

أو  البيانات من المتعلم المفاهيم يحلل النمط هذا في :المنظمة غير المواد نمط. ثالثا
 إذن فالتعلم ما.  علاقة بينهما مفهومين بين مقارنة تعقد المنظمة، حيث غير المعلومات

 تأكيدا تستلزم المختلفة التعليم مواقف برونر حيث عند الثلاثة العمليات تلكم ضمن يقع
 (45، ص1989)عطية ومحسن علي،  .مختلفة بدرجات التمثلات أو العمليات لهذه
 مبادئ التعلم عند برونر: . 7
 مفاهيم أساسية تتم بشكل متزامن وهي:تتضمن عملية التعليم بالنسبة لبرونر ثلاثة       

 هو العملية التي يستقبل فيها التلميذ المعلومات الخارجية. الاكتساب: 
 : وهو عملية خلق معنى لهذه المعلومات وربطها بما لدية من خبرات. التحويل 
 فهو عملية التيقن من صحة سلامة هذه المعلومات.  الاختبار: 

  حسب موقع:قضايا التعلم عند برونر. 8
                -development-of-theory-bruners-https://study.com/.../jerome

discov... 

وهي العملية التي يستطيع من خلالها الفرد أن يدمج   Assimilation:التمثل .1.8
خبراته الجديدة بالخبرات القديمة الموجودة لديه، بحيث تصبح جزءاً من بنائه المعرفي أي 
أن الصورة التي يعبر فيها المتعلم عما تعلمه، أو الطريقة التي يرى فيها الفرد ما هو 

من أجل ترجمة خبرات الفرد عن العالم  موجود في البيئة حوله ويمكن فهم عملية التمثل
 :عن طريق
وتعني التعلم بالعمل فتظهر واضحة في أشياء كثيرة وليس لها  العمل والحركة:  .1.1.8

عندنا صور خيالية ولا كلمات وتعليمها بالكلمات والصور من الصعوبة. مثل تعلم التنس 
 .ركوب الدراجة –
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الطريقة على التعليم البصري أي تنظيم حسي : وتعتمد هذه الصور والخيالات .2.1.8
لاستخدام الصور والخيالات التي تلخص الخبرات ويستطيع المتعلم أن يفهم المعلومات 

 .دون أن تتم في صورة أفعال وأنشطة أمامهم
وتعني التمثيل بالكلمات واللغة وهي طريقة رمزية  الرموز )التوضيح الرمزي(: .3.1.8

من الجمل نستطيع تحويل الواقع أكثر ، ففاللغة وأي نظام رمزي لها قواعد لإنتاج تحويلات
وهنا نجد أن الفكر يصبح لغة ممثلة داخلياً ، مما هو ممكن من خلال الأفعال والخيالات

 .ءويستخدم الكلمات لتوضيح الأفعال والأفكار والأشيا
ويرى برونر أن التمثيل الرمزي يمكن الفرد من تشكيل خبراته عن العالم الذي يعيش      

 .فيه بصورة قوية وفعالة واستخدام ذلك للبحث عن حل للمشكلة التي يتصدى لها
يبحث برونر في القواعد التي تساعد على التعلم ونقله إلى خبرات في  الدافعية: .2.8

ويرفض الهدفية أي أن السلوك يتشكل من أجل الحصول على  ،مواقف الحياة المختلفة
يرى أن كما ويرى أن السلوكية تقدم الحل الرخيص لتشكيل سلوك الإنسان  .التعزيز

 ،الهدف من التعلم هو من أجل التحكم في البيئة، ومن أجل تقليل المعيقات التي تعترضه
ويرى أن  ،يشبع حاجاته الأوليةويفترض أن الفرد إذا ما تبنى سلوك حب الاستطلاع فإن 

وأنه على المعلم أن يبحث عن طريقة  ،هدف التعلم هو جعل الأفراد أكثر سعادة وجمالاً 
مناسبة عن طريق نشاطات تعليمية مفيدة مشبعة ليثير دافعية المتعلم ويعطي أهمية 

 .لاكتساب الخبرات والمعرفة
والدافعية يجب أن تكون داخلية فحب لذا ينبغي أن تكون الأهداف معروفة للتلاميذ      

الاستطلاع والحاجة لاكتساب القدرة هما خاصيتان فطريتان تشكلان الدافعية والجانب 
الأخر للدافعية هو مبدأ ممارسة الأخذ بالعطاء والحاجة الأساسية للعمل مع الآخرين 

 .بشكل تعاوني
على خبرات جدية أو دمجها : قدرة الفرد على تمثل الخبرات أي الحصول الاستعداد .3.8

 .مع الخبرات الموجودة لديه من أجل استعمالها في الحياة والتحكم في البيئة المحيطة



 نظرية جيروم برونر ) التعلم بالاكتشاف(                                  الثالثالفصل 

 

73 
 

ويرى برونر أنه يجب تعليم الطفل الاستعداد ولا تنتظر حتى يبدأ الطفل في التعلم      
يتحول في المدرسة ويُنمى الاستعداد عن طريق زيادة الخبرات التي يتعرض لها الفرد ف

استعداد الطلاب في الرياضيات من سلبي إلى محايد ثم إلى إيجابي وبتطوير الاستعداد 
نحصل على تمثل أكثر للمعرفة ويقل الزمن اللازم للتعلم ويحصل اتقان له أي نستطيع 
أن نحصل على تعلم يزيد البدائل والفرضيات أمام الفرد ويفتح له نوافذ جديدة في مجالات 

 .أخرى
طفال أيتام محرومون ثقافياً تم تعريضهم لخبرات لمدة سنتين من أجل تعويض أ -مثال

خبراتهم التي فقدوها ثم تمت مقارنتهم بزملائهم الآخرين غير المحرومين فوجدوا أنه لا 
 .توجد فروق بينهم

عند برونر هو "القدرة على التمثل المجرد للخبرات والقدرة على نقل  :الذكاا . 4.8
عطاء الخبرات إلى  مواقف الحياة )اكتساب المعرفة وتذويتها يجعلها جزء من ذات الفرد وا 

 .أكبر عدد ممكن من البدائل والافتراضات التي تساعد على حل المشكلات"
مهم له ويجب أن توقت  ،التغذية الراجعةمن خلال  إن معرفة الفرد لتقدمه :لتعزيزا .5.8

الذاتي والتعزيز الذاتي هو الهدف النهائي أن ن التصحيح لأخل مع التعلم ابعناية وتتد
لطفل الاعتيادي يأتي إلى المدرسة مع طاقة "، فاقلب نظرية برونر التربوية" الاستكشاف

ومتحمساً للقيام به أن نشاط الطفل له  ،مهتماً بكل شئ يجريف، كتشاراغبا في الاكبيرة 
 .من التخيل أو التصورمواجهة داخلياً وهدفاً محدداً وينجز عن طريقه مقداراً 

ان المفاهيم التي يكتشفها الأطفال أنفسهم تكون أسهل على الاستخدام مع تلك التي تحفظ 
وبدلًا أن يخبر التلاميذ بها فإنه يمكن الاستفادة من تخمين الإجابات ومن ثم اكتشاف 

 .الحلول الممكنه
طرق إلى النمو اللغوي توبما أن مناقشة مجال النمو المعرفي لا تكتمل من دون ال     

فالمعلم يستطيع استخدام اللغة  ،مفتاح النمو المعرفيالتي تعد اللغة  علىفإن برونر يشدد 
لتعلم الاستعداد وقد أظهرت التجارب أن الأطفال يمكن أن يميزوا من قبيل المثلث والدائرة 
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ة مرتبطة والمربع بشكل أكثر سهوله تكون الأسماء ذات علاقة بها وأن استخدام اللغ
نها تعكس كذلك كمية ونوعية التنبيه التي يحصل عليها من البيئة  بمستوى نضج الطفل وا 

  والمدرسة والمجالات الأخرى في البيئة.

https://study.com/.../jerome-bruners-theory-of-development-discov... 

  :برونر عند بالاكتشاف التعلم. 9
 العلماء، بالتجريب وبالسؤال بطريقة يتعلمون الصغار المتعلمين أن برونر" يرى     

 بنفسه المفاهيم باكتشاف حلها ما، ويحاول لمشكلة المتعلم يتصدى وبالاكتشاف، حيث
 السعي ودائم نشطا المتعلم الاستبصار، فيكون واستخدام مع الموقف بتفاعله وذلك

 وبهذا وعناصرها المعرفية البنى أجزاء مهتما بترابط ويكون بنفسه، المعرفة على للحصول
، 1994)فرحان، اسحق، توفيق احمد مرعي، وأحمد بلقيس،  .معنى" ذا التعلم يصبح
 (243ص
 المتعلمين الطلبة تشجيع حول تمحورها هو التعليم عملية جوهر أن ربرون رأي ووفق     
 على المتعلمين مع نشط حوار في المعلم ينخرط حيث بأنفسهم استكشاف المفاهيم على
 الإجابات واستكشاف التفكير على لدفعهم إثارة الأسئلة السقراطية، أساسه الطريقة وفق
عطاء التلقين سلبيات موجهة، تتجاوز ذاتية بطريقة المفهوم تعلم إلى التوصل يتيح وهذا  وا 

 من اكتساب مجموعة مسألة ليس دراسي حقل أي في التعليم الجاهزة، إذن المعلومات
 شاملة نظرة لاكتساب واستبصار وتعزيز تشجيع عملية بل وحفظها، المنفصلة الحقائق

 المتعلم يستكشف أن ويجب الدراسي الحقل عليها ينطوي التي المتبادلة حول العلاقات
 (559، ص1981)عبدالحميد،  بنقلها جاهزة. وليس بنفسه البنية
 برونر عند الاكتشاف يعني لا (335-334، ص.ص 1982)الأيرجاوي، وبحسب      
نما كتاب، أو مرجع في جديدة مادة عن يبحث التلميذ جعل  معرفة باكتشاف هو أشبه وا 

 الجديد، ولا والموقف للتوافق قابلة غير يمتلكها التي المعلومات التلميذ يجد حين جديدة.
 ل ا داخل يحدث تعلم انه السابقة، ذلك المعرفية البنية في الجديد الموقف تمثل يمكن
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 التعلم ويحدث أيضا، الجديدة الأبنية وابتكار الجديدة العلاقات عمليتي استنتاج في طالب
 وتشجيعهم مكتمل غير ناقص شكل في التعليمية للمتعلمين المادة تقدم عندما الاكتشافي

 بين المعلومات.  العلاقات واكتشاف إكمالها أو تنظيمها على
 الأكاديمي المحتوى نقل على التركيز من التعليمية المناهج تتحول كافح برونر كي      

 أنموذجين بين التميز في والاستقصائية البحثية العمليات على التركيز إلى الراسخ والمحدد
 الشخصية. والمعرفة المعلومات :هما.الاكتشاف نتائج التي تمثلالمعرفة  من

 يبدأ انه عن فضلا ٠لطالب ا عقل يعزز انه معتقدا الاستقراء على برونر حثكما      
 الآتية: الخطوات وفق على ذهنه في بالموضوع المهمة باكتشاف النقاط منه

 .اكتشافها يحصل كي بالمفهوم لاسيما للطلبة خبرات تقديم .1
 تكوين أو عامة أفكار توليد على للمساعدة التفكير على وحثهم الطلبة توجيه .2

 .المفهوم
 .العامة وغير العامة خصائصها وتحديد للأمثلة الطلبة اختيار .3
 والظروف. والأحداث المواقف مختلف في باستعماله للمفهوم التلميذ فهم توسيع .4

  (243، ص1994)فرحان، اسحق، توفيق احمد مرعي، و أحمد بلقيس، 
 :وهي الاكتشافي للتعليم مزايا أربع برونر قدم هنا ومن
 بترتيب يقوم المتعلم لان ،الاحتفاظ على لطالب ا ذاكرة قدرة يزيد الاكتشافي التعلم .1

  المادة
 الديمومة(. .(معنى ذات العلمية بطريقة

  على تساعد التي بالمعلومات المتعلم يدتزو  خلال العقلية لقدرة ا يزيد بالاكتشاف التعلم .2
 الذهنية(. المرونة )تنمية حل المشكلات

  باستخدام وذلك الخارجية الدوافع من أكثر الداخلية الدوافع على يؤكد فيالاكتشا التعلم .3
 ٠ المتعلمين( الطلبة )ايجابية الاكتشاف لعملية المصاحب الإشباع والثواب
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 ومهارة ومبادئه بالعمل الشروع في النشاط مهارة زيادة على الاكتشافي التعلم يساعد .4
 المتعلم(. بشكل عام )ايجابية الاستكشاف

  :هيو  مؤشرات ثلاثة المزايا هذه منيستنتج الباحث      
  .للمتعلم مدة أطول المعرفي البناء تبقي لأنها الديمومة، -
 وفعالا. نشطا يكون أن إلى تؤدي لأنهاالتلميذ:  ايجابية -
 .لديه الذهنية المرونة تنمية -

 :. مراحل التعليم بالاكتشاف عند برونر10
 :ميَّز برونر بين ثلاثة مراحل من التعلم     
فيها من خلال الخبرة المباشرة حيث يتم التعلم : ويتم التعليم المرحلة الأولى. 1.10

بالاتصال الحسي مع الأشياء الخارجية كأن يتعلم الطفل الفرق بين المثلث والدائرة 
 (212، ص 1996)السيد وعلي سليمان،  .بإعطائه نموذجاً للمثلث وللدائرة

ة الأولى وفيها يتم تكوين صورة بصرية لما تعلمه في المرحل المرحلة الثانية:. 2.10
حيث يمكن القول إن المتعلم وصل إلى مرحلة تمثيل العالم الخارجي ذاته بشكل صور 
ذهنية، فيبدأ بالتعامل مع العالم من خلال مطابقة هذه الصور مع الواقع، ونحن نعرف أن 
الطفل الصغير يستجيب بكلمة ماما لكل امرأة تظهر أمامه لكنة يتحول بعد فترة لأن 

. ونستنج من ذلك أن الطفل استطاع أن يكون لمة لأمه الحقيقة فقطبهذه الك يستجيب
علي )السيد و  .صورة بصرية للأم، ويختزنها داخل عقلة ثم يستخرجها كلما رأى أمه

 (212، ص 1996سليمان، 
وهي مرحلة التعلم الرمزي وهي مرحلة من مراحل التعلم التي  المرحلة الثالثة:. 3.10

يبدأ المتعلم فيها بالتفكير المجرد أي القدرة على التعامل مع كثير من المفاهيم التي ليس 
لها تطبيقات حسية مباشرة على أرض الواقع كالديمقراطية والعدالة والفضيلة وما شابه 

 (213، ص 1996)السيد وعلي سليمان،  .ذلك
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 :شروط التعلم بالاكتشاف .11
وضع برونر مجموعة من النقاط الهامة والتي يمكن عدها شروطاً للتعلم بالاكتشاف      

 (37-36، ص.ص1981)عبدالحميد،  :وهذه الشروط هي
  استثارة اهتمام التلاميذ بموضوع التعلم)الدافعية(:.  1.11
قبل أن يبدأ موضوع الدرس يجب أن نتأكد من أن التلاميذ على درجة من الانتباه      

والتيقظ والرغبة في التعلم؛ لأن هذا العامل على درجة عالية من الأهمية ولا يمكن حدوث 
التعلم مع عدم توافره، ومن هنا لا نتوقع من المتعلم أن يتعلم، أو يكتسب معلومة وذهنه 

أخري، أو إذا كان يري عدم أهمية هذا الموضوع بالنسبة له. ويمكن مشغول في أمور 
للمدرس أن يحقق الاستثارة الضرورية لجذب اهتمام التلاميذ بأساليب عدة، كأن يبدأ 
بسؤالهم عن بعض القضايا المرتبطة بالموضوع أو بأهمية هذا الموضوع لحياتهم 

 .الخاصة، وحياة الناس في المجتمع بشكل عام
لا يمكن أن يتم التعلم إذا لم يأخذ المعلم  أخذ مستويات التلاميذ بعين الاعتبار: . 2.11

باعتباره المستويات العقلية للتلاميذ فكما نعرف أن التلاميذ، في أي سنة دراسية أو مرحلة 
تعليمية، لهم مستويات عقلية تختلف عن السنوات والمراحل الأخرى؛ لذلك يجب أن 

  .ستوياتيعكس التدريس هذه الم
ومن هنا كان من الضروري أن يفهم المعلم، ويتفهم هذه القدرات، ويعرف الكيفية التي     

يتعلم من خلالها التلاميذ. فلا يتعامل مع تلاميذ المرحلة الابتدائية بالصور نفسها كما لو 
كانوا في المرحلة الثانوية، وبالمنطق نفسه لا يدرس طلبة المرحلة الثانوية بالطريقة نفسها 

 .تي يدرس بها التلاميذ في المرحلة الابتدائيةال
 :(تسلسل المعلومات )المنهج الحلزوني أو اللولبي.  3.11
أن كثيرا من الموضوعات يمكن تدريسها للتلاميذ  يري برونر( 1996حسب الزيات ) 

الكيفية التي تنظم بها هذه الموضوعات،  علىفي المراحل المختلفة، لكن الأمر يعتمد 
وهذا ما يطلق عليه اسم المنهج الحلزوني أو اللولبي، ففي هذا المنهج يمكن إعادة 
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كثير من الموضوعات في المراحل الدراسية المختلفة، لكن بشكل موسع من جانب، 
كن تعليم ففي المرحلة الابتدائية يم .وباستخدام أنماط التعليم المختلفة من جانب أخر

الطلاب فكرة التعاون من خلال تنظيم أنشطة داخل الفصل حول هذا المفهوم، أما في 
المرحلة المتوسطة، فيمكن التطرق لهذا المفهوم من خلال التعرض لفكرة الجمعيات 
التعاونية مثلا وترتيب زيارات لها، ودراسة أهدافها، وقد ينتقل بالتلاميذ في المرحلة 

ة موضوع التعاون بين الدول في الجوانب الاقتصادية فيدرسون مثلا الثانوية إلى دراس
الفكرة الأساسية من إقامة مجلس التعاون لدول الخليج العربي وتأسيس رابطة العالم 
الإسلامي مثلًا، ونلاحظ اشتراك المراحل الثلاث في نفس الموضوع لكن اختلفت 

وأكثر تشعباً وتعقيداً كلما تقدم طريقة التقديم والمعالجة حيث تضمنت مستويات أوسع 
 .من مرحلة إلى أخرى التلميذ
 (Feed back)  التغذية الراجعة:.  4.11
من الضروري أن يعرف المتعلم مستوي أدائه في كل مرحله من مراحل التعلم حيث      

يمثل هذا تعزيزاً لأدائه الحالي. حيث ينطلق بعد ذلك إلى خطوات ومراحل أخرى وجديدة 
 .داء، أو يعدل مسار الأداء الحاليمن الأ
( "إن التغذية الراجعة تقترب من مفهوم السلوكيين لموضوع تعزيز 1996يرى الزيات )    

السلوك من جانب، لكنها تختلف عنه بأن التغذية الراجعة توضح مدي الإخفاق أو النجاح 
التعزيز أو التغذية يميِّز برونر بين نوعين من في أداء المتعلم من جانب أخر، حيث 

 (236، ص1996، الزيات) :الراجعة هما"
 .تعزيز خارجي: يقدمه المعلم في صورة معلومات تصحيحية تقدم في وقتها المناسب-أ
ذاتي: يسمح للمتعلم بتصحيح مسار تعلمه بنفسه وفقا لمحك يقارن به نتائج  تعزيز-ب

 .إنجازه ويكشف أخطاءه إن وجدت ويصححها
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 :التعلم بالاكتشاف. أنواع 12
 :.التعلم بالاكتشاف الحر1.12 

في هذا النوع يعطى المتعلم الحرية كاملة في السير للتعلم من حيث تحديد أهداف      
 .التعلم ومحتوى التعلم وأنشطة التعلم وأساليب التعلم وكل ما يتعلق بعلمية التعلم

 (25، ص1996)السيد وعلي سليمان، 
 :بالاكتشاف الموجهالتعلم  .2.12
في هذا النوع يتقاسم المعلم والمتعلم الدور، حيث يحدد المعلم أهداف التدريس      

جراءات التعلم، وعلى التلميذ أن يسير في هذه ا  والنقاط الأساسية لمحتوى التعلم وا 
لخطوات للوصول إلى النتائج التي يريدها المعلم وهنا يتدخل المعلم من فترة لأخرى 

، 1996)السيد وعلي سليمان،  .للمتعلم خطواته ويزوده بالتغذية الراجعة المطلوبة ليصحح
 (25ص
هناك نوع ثالث حيث يتم فيه الدمج بين النوعين السابقين وهو عبارة عن خليط من      

 .الاكتشاف شبه الموجهالاكتشاف الموجه والحر ويسمى 
 . فوائد التدريس بالاكتشاف:13
 :( أن للتدريس بالاكتشاف فوائد كبيرة وجليلة ومنها2004يرى ابراهيم )     
قدره أكبر على نقل المعلومات المكتشفة إلى مواقف جديدة، وقدرة أكبر على  -

 ؛استعادتها
القدرة العقلية الإجمالية لدى المتعلم، حيث يصبح قادراً على النقد والتوقع والتصنيف  -

 ؛والتمييز
لقدرة على استعمال أساليب البحث والاكتشاف وحل المسائل وبالتالي تكسب المتعلم ا -

 ؛تؤثر ايجابيا على نواح أخرى كثيرة من حياة المتعلم
 ؛تكسب المتعلم أيضا الشعور بقيمة التحليل العقلاني -
 ؛تزيد من شغفه للتعلم، نتيجة الحماس الذي يعيشه أثناء البحث -
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ذات قيمة وقابلة للاكتشاف وليست مجردة  تكسبه الشعور بأن المواد التي يدرسونها -
، 1988)سعادة، جودت أحمد، وآخرون، . خاصة في مواد مثل الرياضيات

 (254ص
 (Spiral Curriculum) المنهج الحلزوني:.14 -

إذ تقدم المفاهيم في نظام  المفاهيم،يبحث المنهج الحلزوني في العلاقة الرأسية بين      
فالتنظيم الحلزوني  الدراسة،حلزوني يزداد عمقا واتساعا كلما تقدّم المتعلّم في صفوف 

لبناء المنهج يركز على مبدأ الاستمرار والتتابع، وزيادة مستوى العمق للموضوع نفسه، أو 
تعليم، وترى المجال المعرفي المقدم للمتعلمين على مدار الصفوف الدراسية ومراحل ال

)هيلدا تابا( أنه يمكن في ظل المنهج الحلزوني تكرار المفاهيم العلمية من صف دراسي 
 إلى آخر شرط أن تتجاوز المستوى الذي عولجت به؛ من حيث الاتساع والعمق.

إنّ فكرة المنهج الحلزوني أو اللولبي تقوم على رؤية برونر التي تدعو إلى الرجوع      
ئيسة والتأسيس عليها فيما هو جديد، ولا يعني اعتماد هذا النوع أن المادة إلى الأفكار الر 

الدراسية تختلف في نوعها، إنما الاختلاف في العمق والمستوى، بحيث تبدأ المادة 
الدراسية من نقطة ضيّقة تزداد عمقا واتساعا مع تقدم المستوى الدراسي، فمثلا موضوع 

رحلة الابتدائية بنطاق ضيق ويزداد عمقا واتساعا في المبتدأ والخبر يتم تناوله في الم
المرحلة المتوسطة وهكذا عند تقدم المستوى الدراسي ومراحل التعليم بالنسبة للمتعلم ، مع 
مراعاة تنظيم المعرفة واستمرارها بشكل منطقي متدرج من البسيط إلى المركب ومن السهل 

 طها رأسيا.إلى الصعب، للتأكيد على تكامل المعرفة وارتبا
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 ( المنهج الحلزوني عند برونر.1الشكل رقم )

 :برونر نظرية . إيجابيات وسلبيات15
 :الإيجابيات. 1.15
 ؛قدم برونر المنهج الحلزوني لبناء المنهج -
 ؛راعى المستويات العقلية للمتعلم بصورة متدرجة من المحسوس إلى المجرد -
 ؛الاكتشاف وليس بالنواتجاهتم بالعمليات العقلية التي تتم من خلال  -
 ؛تقديم المفهوم للمتعلم بما يتناسب وقدراته واستعداداته -
 ؛اهتم بعمليتي التعزيز والتقويم واختبار المعلومات بما لتثبيت عملية التعلم -
 .الأخذ بالمدخل الكشفي في التعلم -

 :السلبيات. 2.15
 ة؛ركز على العمليات وأهمل النوا -
 ؛التعلم بالاكتشاف لصعوبة بعض المواقف التعليميةقد لا يستطيع المتعلم  -
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قد يتطلب الاكتشاف في بعض الأحيان إمكانات يصعب توفرها في كثير من  -
 .المدارس

 خلاصة الفصل الثالث:
قيمة كبيرة في  من أبرز علماء النفس الذين بذلوا جهـوداً ذات يعد جيروم برونر     

وينظر الى ؛ د على التعليم الاستكشـافيتطوير التدريس من خلال نظريته التي تشد
الحل نفسه أو  أكثر مـن الاكتشاف بأنه العملية والطريقة التي يصل بها المتعلم الى الحل

في طرق  الناتج أو الوصول لمعلومة بعينها. لذا يهتم برونر بالعملية في حد ذاتها، ويتمثل
 اية قدرة عقلية تنـتج مـنوأساليب الوصول إلى الحل. وعليه، تصبح العملية في النه

التدريب على حل المشكلات، والتدريب على صياغة واختبار الفروض التـي يمكـن 
 ( 213، ص2005، فرج) .الوصول إلى الحل الصحيح بتحقيقهـا
ويتم التعليم بالاكتشاف من خلال مدى من أنشطة التعلم يعدها ويتحكم فيها المعلم،      
به المتعلم، وقد تأخذ شكل الألعاب الحرة غير المقيدة أو قد عنها اكتشافٌ يقوم  وينتج

مناقشات مفتوحة، ويمكن أن يحدث التعليم بالاكتشاف في مواقف معدة  شـكل تكون في
التفاعلات بين التلميذ والمعلم أو بين التلميذ وكتاب مبرمج  إعداداً بنائيا مثل تتابع من

جابة حتى يصل  يأخذما الخطوة، ك حيث يوجه عمل التلميذ خطوة تلو صورة سؤال وا 
مناقشات مفتوحة لمسائل ومشكلات يكونونها  فـي التلميذ باكتشافات غير مخطـط لهـا

 .ويعالجونها دون تـدخل مـن المعلـم
فـي استراتيجية التعلم بالاكتشاف والرياضيات من أكثر المواد حاجة لاستخدام      

ففي الفصل المرحلة الابتدائية لضمان تعلم أفضل، مفاهيمها، وخاصة في  تدريسـها وتقـديم
 الرابع يقدم الباحث ماهية الرياضيات وكيفيات تدريسها.

 



 

 

 

 

 :الرابعالفصل 
ماهية الرياضيات )الحساب( 

                       وأهدافها
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 تمهيد:

 تعد الرياضيات أداة لاكتساب المعـارف ووسـيلة لتكـوين الفكـر، تسـهم فـي نمـو قـدرات      
 اسـتقلاليته وتسـهيل مواصـلة تكوينـهالمتعلم الذهنيـة وتشـارك فـي بنـاء شخصـيته، ودعـم 

المستقبلي، كما تمنح الرياضيات لكل من يريد أن يفهـم ظـواهر أو يحـل مشـكلات أو يتخـذ 
قـرارات نماذج منسجمة ومجموعة وسائل وأدوات غالبا ما تكـون فعالـة، وبهـذا فهـي لاتهـم 

يرغب في التعامل مع  المتخصـص أو الباحث وحده فقط، بل تهم أيضا كل فرد مسؤول
والتي  الحساب جزءاً من الرياضيات ويعد طه بذكاء، حتى قيل إن الأرقام تسير العالم.محي

 بدورها تعد من المكونات الأساسية للمناهج التربوية في جميع المراحل الدراسية.
( أن " تدريس الحساب يحظى باهتمام خاص من لدن العاملين 1988يرى الكرش )      

في مجال التربية، على الرغم من تنويع في الأساليب والاستراتيجيات التدريسية وتطوير 
المناهج إلا أن الكثير من التلاميذ يعانون من صعوبات في تعلمها خاصة في اللبنات 

  (.86، ص1988ية" )الكرش، م الابتدائالأولى لمراحل التعلي

يحتاج إلى  والمبادئ التييتعلم الطفل منذ طفولته الأولى مجموعة من المهارات      
تطويرها عبر مراحله النمائية المتتابعة، ويلعب التعلم النظامي دورا كبيرا في تنمية هذه 
المهارات خاصة ما يتعلق منها بالحساب لأنه من أكثرها تعقيدا وصعوبة، لذلك يحتاج 
هذا المتعلم لمن يساعده على تعلمها حتى لا يواجه مشكلات وصعوبات في تحصيلها، 

 ؤدي إلى حدوثها.تومتنوعة بتنوع الأسباب التي لم الحساب كثيرة وصعوبات تع

 :والحساب مفهوم الرياضيات .1

 قبل الخوض في تعريف الحساب لابد من التطرق إلى مفهوم الرياضيات بصورة     
تعريف الرياضيات يختلف باختلاف المراحل " أن "Badian" نبادي يعتبرحيث عامة، 

 ."الحسابالتعليمية، ففي المرحلة الابتدائية يترادف مصطلح الرياضيات مع مصطلح 
حين تشتمل الرياضيات في مرحلة ما بعد الابتدائي  في (،23، ص.2006)خالد زيادة، 
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لباحثين ومن بين التعاريف التي أوردها بعض ا ى الجبر والهندسة وحساب المثلثاتعل
 نذكر ما يلي: (2008) قاسي للرياضيات نقلا عن

 فهم في الفرد يساعد موضوع '' أنها على إليها ينظر (1974) كلاين موريس فالرياضي     

 (17، ص1997زينة،  '' )أبوعليه والسيطرة البيئة المحيطة
 والأرقام والعلاقات الرموز وأن المنطق لغة الرياضيات إن :''أمـا جـون ديـوي فيـرى     

 (384، ص 1980، خير الله)والمنطق''  التركيز سرعة على تساعد

 تعلق ما المتصل بنوعيه المقدار علم أو الكم علم "هي: (1986)مهران حسب محمد     

 بدراسة يختص ما المنفصل أما ،خال ... والفضاء المستقيم النقط، في ويتمثل بالهندسة

 (34، ص2004والأرقام'' )حامد،  الأعداد في ويتمثل الحساب
ذلك العلم الذي يتعامل مع الكميات المجردة '' (:1994)حسن علي سلامةيعرفها      

 (9، ص2002)السلطاني،  .الحسابية '' والشكل والرموز والعمليات دمثل: العد
 النظـرأما أبو زينة يأتي تعريفه للرياضيات شاملا لمـا سـبق مـن التعـاريف ووجهـات     

بـداع العقـل البشـري، ":حيث يقول وتهـتم  إن الرياضيات هي علم تجريدي من خلق وا 
أداة مهمة ، فهي طريقة ونمط تفكير .هتم به الأفكار والطرائق وأنماط التفكيرتما  ضـمن

معرفة منظمة  .لغة عالمية معروفة بتعابيرها ورموزها الموحدة عند الجميعو  لتنظيم الأفكار
أن يصل إلى  أ بتعـابير معرفـة ثـم يتكامـل إلـى دلها أصولها وتنظيمها وتسلسـلها يبفي بنية 

 (17، ص1997زينة،  أبو) ونتائجنظريات وتعاميم 
تذكر سامية ابراهيمي أن "الرياضيات هي طريقة للتفكير المنطقي الاستدلالي ومنها      

ما يدخل في التجارب العلمية من حيث التخطيط وتفسير النتائج وتحليلها، كما أن 
الرياضيات علم تراكمي البنيان وتسلسلي لا يفهم اللاحق منه إلا بإدراك السابق، أي أن 

فكرة يتطلب فهم واستيعاب المواضيع والمفاهيم والأفكار  فهم أي موضوع فرعي أو
السابقة، وهنا يكمن السبب في تعقيد مادة الرياضيات وصعوبتها في كونها مادة دقيقة 

 (   150، ص2013ومواضيعها مترابطة. )ابراهيمي، 
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 علم أن الرياضيات هناك  شبه إجماع  على أنخلال التعاريف السابقة  يبدو من     
لغة المنطق وهي و  والعلاقات والرموز والكم القياس على يعتمدتسلسلي،   ، تراكميديتجري

 العددية التحليلات الجبر، الحساب، وتتضمن) الأعداد رياضيات) فرعين إلى نقسمت
 ما وغالبا طبولوجيا، إسقاطات، أنواعها، بمختلف الهندسة تضمنتو  )المكان رياضياتو)

 المفاهيم هذه اكتساب، فالأعداد من أكثر المكانية العلاقات على الفرع هذا يركز
 الأعمال من الكثير أداء في تهفي مساعد وهام ضروري من قبل المتعلم والمهارات
بالغة في  أهمية المفاهيم هذه وتشكل المشكلات حل في وجهده وتوجيه تفكيره الحياتية
والهندسة  والاحتمالات والإحصاء كالجبر الأخرى الرياضية لدراسة الموضوعات نظرنا

 روتينية عمليات مجرد ليست الرياضيات، فالأخرى العلمية إلى الموضوعات ضافةإ
 تكوينها في والمهارات والتعميمات لخوارزمياتا عليها تعتمدبنية متكاملة   بل منفصلة،
من قبل المتعلم، وبذلك فهي فن يتميز بالتناسق والجمال والترتيب والتسلسل في  واكتسابها

 الأفكار التي تشتمل عليها.
الكائنات  بالمقابل يعرف الحساب كفرع من الرياضيات بأنه العلم الذي يدرس خواص     

جردة العلاقات الم من المجردات وكذلك دراسةوغيرها المجردة، الأعداد الأشكال الهندسية 
 .فيما بينها

بالمجالات  علم يتحدد ويتأخر هو": أبو العباس ومحمد علي العطوني يعرفه أحمد     
 (236، ص1980)بن فليس، . "المختلفة في الحياة 

سرعة  يرى جون ديوي أن الحساب هو لغة الرموز والعلاقات والأرقام يساعد على     
أساسية هي مبادئ  أساسا على ثلاث عناصرأو هو علم يقوم  يالذهنالتفكير المنطقي و 

الكيل، الوزن، الحجم، الطول،  الحساب العددي وكذلك التمارين التطبيقية الخاصة بمقياس
 ، ص1980 الله،خير )هندسية. ال المساحات والأشغال الهندسية المتمثلة في الأشكال

(38 
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نقلا عن سامية ابراهيمي "يتضمن الحساب عدة أنواع من المهارات التي يمكن      
 تصنيفها ضمن ثلاثة فئات هي:

 المهارات الحسابية؛. 1
 مهارات حل المشكلات؛ .2
 . مهارات التطبيق؛3

والضرب  استخدام عمليات الجمع، والطرح، والقسمة، يقصد بالمهارات الحسابية     
 .الصحيحة، ويمكن إضافة الكسور إلى المهارات السابقةلاشتقاق الإجابة 

أما مهارات حل المشكلات فيقصد بها القدرة على الاستيعاب أي استخدام المهارات      
الحسابية لإيجاد الحل المناسب للمشكلة. وأخيرا، يقصد بمهارات التطبيق القدرة على 

ت في الأوضاع والمواقف استخدام كل من المهارات الحسابية ومهارات حل المشكلا
 . "اليومية

 (242، ص.2005منى الحديدي، جمال الخطيب، )
 ي المرحلة الابتدائية:ف. أغراض تدريس الحساب )الرياضيات( 2

 يسعى تدريس الرياضيات فـي المدرسـة الابتدائيـة إلـى تحقيـق أهـداف تربويـة يمكـن     
تهـدف أساسـا إلـى إكسـاب ، 1976 أبريل 16مـن أمريـة الثانية  ستنتاجها من المادةا

للمعارف العلمية والتكنولوجية، وهـذا الهـدف لا يتحقـق إلا إذا اعتمـد علـى المـواد  التلميـذ
كالرياضيات ، دراسة الوسط ،التربية التكنولوجية، بالإضافة إلـى ذلـك نجـد أيضـا  العلميـة
بين أحدهما يتعلق بالمـادة فـي حـد ذاتهـا والأخـر التعليمية والتي بدورها تتناول جان الأهـداف
 يتعلـق

 الثاني بالقدرات العقلية، يمكـن أن نـذكرها بإيجـاز كمـا وردت فـي منهـاج الرياضـيات للطـور
 ( 46-6، ص.ص 1996)وزارة التربية الوطنية،  كما يلي:

 وظـواهر مألوفـة وعلاقـاتجعل التلميذ يكتشف ويفهـم مـا حولـه مـن أشـياء ومفـاهيم  -
 ؛وتنظيمات
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تزويد التلميذ بمعارف وتقنيات وطرق تسمح له بحـل مشـكلات فـي حياتـه اليوميـة أو  -
 ؛تكنولوجيافيزياء، )ميادين علمية أخرى  فـي

   :بالمساهمة في النمو الفكري للتلميذ وذلك  -

 ؛التركيب والتطبيق التحليل، تنمية العمليات الذهنية الأساسية عنده مثل الفهم، -
 ؛تدريبه على الاستدلال والدقة في التفكير -
 ؛تنمية قدرته على التخيل والتصور -
 ؛الارتقاء به تدريجيا إلى مرحلة التجريد -
تقان انجازه -  ؛تعويده على تنظيم وا 
 ؛حثه على البحث وبذل الجهد -
 ؛تعويده على أخذ قرارات وا صدار أحكام -
 ؛تنمية روح النقد والإقناع عنده -
 ؛تربيته على الانضباط وتقدير رأي غيره -

كما ينبغي أن يكون التكوين في الرياضيات في هـذه المرحلـة أي الابتدائيـة قاعـدة       
 .تعليمه المستقبلي في هذا التخصصبعة تسمح للتلميذ بمتا متينـة

  الخامسة ابتدائي: لمستوى الحساب. أهداف تدريس 3

الابتدائي،  مرحلة التعليمآخر سنة من سـنوات التمـدرس فـي  خامسيعتبر الصف ال   
سـنوات مـن الـتعلم  خمسفهو بمثابة الحوصلة التي يخرج بها التلميذ بعد  وعليـه

 .دراستنا هذه تنصب على تلميذ هـذا الصـف وكـون والاكتسـاب،



   ماهية الرياضيات )الحساب( وأهدافها                                  رابع  الفصل ال

89 
 

، 2008)بن فليس، حسب  الرياضيات)الحساب( تعليم أهداف تلخيص يمكن    
 الآتية: النقاط في( 191-188، ص.ص1999)هني، ( نقلًا عن 226ص
 :اجتماعي نفعي هدف.1.3
 المعاملات شتى وفي والشراء البيع ممارسة في اليومية حياتنا في للحساب نحتاج     
وبهذا تمكن الرياضيات الفرد من القيام بالمعاملات النقدية في تعاملاته  .ذلك تتطلب التي

 المختلفة.
 :تربوي هدف .2.3
 الأفكار ربطو  الإرادة الطفل لدى تقوي (الحساب) الرياضية التربية مادة فتدريس     

 الخيال الذاكرة، منها الأخرى، العقلية الملكات تقوية في تساعده كما الحل فيوتساعده 
 .والصراحة الصدق حب على الوجدانية الناحية من وحتى الاستنتاج والعقل

 :تثقيفي هدف .3.3
 مزاولة ويستطيع العددية الرموز امتلاك إلى التلميذ يتوصل الحساب تعليم خلال من     

 .فهمو  بمهارة المتعددة العمليات
 :معرفي هدف .4.3
شارات ورموز ومصطلحات والعلاقات والمعارف القوانينتعتبر                الأعداد وأسماء وا 

 التلميذ على يجبالتي  الضرورية المعارف من الحسابية والإشارات الهندسية، والأشكال 
 تستعمل والتي الأساسية بالمعلومات ترتبط أخرى معارف بناء لهم يمكن حتى معرفتها
 .تعقيد أشد تعلم عمليات في انطلاق كنقطة
 :مهاري هدف .5.3
 حسن في المهارة هذه وتتمثل الرياضي، النمو في أساسيا شرطا المهارة تعتبرو      

جراء والقياس، الرسم في الهندسية الأدواتاستخدام   بالسرعة الحسابية العمليات وا 
 الفهم وهي أنواع ثلاثة على تقوم الحساب في المهارة باعتبار المحدد، والزمن المطلوبة
 .التنفيذ في والسرعة والدقة
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  :التفكير بنمط يتعلق هدف .6.3
 مستويات على تعتمد أساليب وهي التفكير، في الرياضية الأساليب المقصود هنا     

 أكثر عقلية وقدرات خبرات تطلببحيث ت المعقد إلى البسيط من فتبدأ الفهم في متدرجة
 من التصاعدي بالتدريج وذلك، الذهن في الدراسية المادة وحقائق مفاهيم تنظم حتى نضجا
 .الصعب إلى السهل
 :والميول الاتجاهات باكتساب يتعلق هدف.7.3
 الحسابف للسلوك، الموجهة بالعاطفة المرتبطة الفكرية الحالات بالاتجاهات يقصد     
 بعمليات فارتباط مادة الحساب العاطفية، الحالات من خلوي ولا الوجداني الجانب ينمي

 اكتساب على التلميذ تساعد فهي ،الانفعالية المؤثرات من خالية جافة يجعلها لا التفكير
  .وميولاتجاهات 

 :الرياضيات لتعلم اللازمة . القدرات4
ما أجريت فيما يتعلق بالقدرات اللازمة لتعلم الرياضيات  التي الهامة الدراسات من    

 &  Parkman( 1972رين وباركمن )ج ( نقلا عن232، ص2008)بن فليس،  أوردته

Green  لحل العد عمليات في التلاميذإلى ثلاث نماذج يستخدمها  لتي أشارا فيهاوا 
 وهذه (،؟ (3+5=مثل ؟(=ص+س) نوع من الآحاد لأعداد البسيط الجمع مشكلات
 هي:  الثلاثة النماذج

 8 إلى1 من الأعداد بتسميع المشكلة الطفل يحل وفيه :الكامل العد نموذج-أ 
 مباشرة للعدد التالي بالعدد بالبدء المشكلة الطفل يحل وفيه :المعياري العد نموذج- ب

 8 بالعدد وينتهي 4د العدالأصغر أي 
 للعدد .مباشرة التالي بالعدد بالبدء المشكلة الطفل يحل وفيه :المختصر العد نموذج-ج

 8 بالعدد. وينتهي 6العدد  أي الأكبر
 التناقص، التزايد، نموذج فأشار إلى نماذج أخرى منها (1996أما أبو حطب )     

 حين ما يتقن خوارزميات فالتلاميذالطرح  لعملية أخرى الاختيار هي بمثابة خوارزميات
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 مع الطرح الحمل، أو مع الجمع مثل أكبر البسيطين سينتقل إلى عمليات الجمع والطرح
  .الإستلاف

وقدرات التلاميذ  لفعّالا في تنمية ميو  دورًا للمعلم أن الباحثاستنادا لما تم ذكره يرى      
 يمكن التي التعليم بدءا من تحديد أهداف  التلاميذ انتباه جلب نحو الرياضيات من خلال

 الهدف لتحقيق للازمةا الفرعية مهاراتها إلى المهمة التعليمية وتحليل وقياسها، ملاحظتها
 الأهداف لتحقيق ومنظمة متسلسلة خطوات وفق التدريس ويتم التلاميذ، حسب احتياجات

و يتيح ، راجعة تغذيةبه وتزويد الحلول لإجراء تعليمات واضحة تتضمن كما التعليمية،
على الخطوات الصحية  تلاميذهالتنويع في أساليب التعزيز من خلال قيام المعلم بتدريب 

للحل بغض النظر عن إجابة مع تعزيزهم معنوياً أو مادياً رمزياً يعزز وبشكل أفضل 
 .فرص النجاح لديهم 

 :الرياضيات نظريات التعلم المعرفية وتدريس .5

 تدريسفي  النظرياتهذه  تطبيقالتعلم والقدرة على  نظرياتإن فهم      
فعال في مادة الرياضيات، و  جاد لتدريس الأولية ، هـي مـن المتطلبـات)الحساب(الرياضات

التعلم بطرق مختلفة،  وطبيعة قام عـدد كبيـر مـن علمـاء الـنفس بدراسـة النمـو العقلـي حيث
عنــد المــتعلم،  اهتمـت بمسـتوى التطـور المعرفـيمتنوعة للـتعلم  نظرياتفنتج عن ذلك 

 ونظريــة Jean Piaget جــون بياجيــه  نظريةوعلــى ســبيل المثــال لا الحصــر نــذكر 
ونظرية جيروم   Robert Gagnéونظرية روبرت جانييه  Dienes  دينز
العديد من . تشترك نظريات التعلم المعرفية جميعها في  Jérôme Brunerبرونر

الافتراضات من حيث تأكيدها على المبادئ )العقلانية، الكلية، الحدس والفطرية(، إلا أنها 
 تختلف نوعاً ما في تفسيرها للآلية التي يحدث من خلالها التعلم.
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 :Jean Piaget (1896-1980). نظرية جان بياجيه 1.5

تهتم نظرية بياجيه بالكيفية التي تنمو من خلالها المعرفة لدى المتعلم عبر مراحل      
نموه المختلفة )من الميلاد حتى سن الرشد(، كما تهتم بالتنظيم الرأسي للمنهج، حيث 

تنظيم محتوى منهج التلاميذ فـي كـل مرحلـة مـن مراحـل النمـو وفـق  Piagetيقترح بياجيه 
 للتلميذالنمـو العقلــي  مراعـاةو العقلـي والمعرفـي لهـذه المرحلـة، أي خصـائص النمـ
مراحل النمو  مــن الطفـل فــي كـل مرحلــة تفكيروبنــاء مـنهج فــي ضـوء  النفسيةوخصائصــه 

 .التي ذكرها العقلي

 (https://www.uniassignment.com/essay-samples/education/the-mathematical-

learning-theories-education-essay.php?cref) 

 :Zoltan Dienes (2014-1916). نظرية زولطان دينز2.5

       ولعــل مكعبــات دينــز  ،ةيالتعليمدينــز الرائــدة فــي مجــال الألعــاب  نظريةتعــد كما      
(Dienes Blocks) المفـاهيم  فهمو  دريسالمسـتخدمة فـي ت تعــد مــن أشــهر اليــدويات

، )الحساب( الرياضيات تدريسخبراتــه فــي  Dienes فقــد اســتخدم دينــز، الرياضـية
 علـى جزئيا، وقـد طـور نظامـه الـذي أسـس لتدريسهانظـام  تطويرالتعلم في  سيكولوجية
ثـر فـي محاولـة منـه لجعـل مـادة الرياضـيات أك Piaget بياجيـه عندالـتعلم  سيكولوجية

الملموسة والنمـاذج  التعليميةيركز على استعمال الوسائل  ذا فهول ،للـتعلم يسراً و  تشويقا
 .كذلك على دور اللعب في تعلم الرياضيات ويؤكدالمفاهيم الرياضية،  الحسـية التـي تجسـد

 )نفس المرجع السابق(

 :Robert Gagné(1916-2002). نظرية روبير جانييه 3.5

طريـق تحليـل الموضـوع المـراد  عـن يكـون  Gagnéللتـدرس حسـب جانييـه التخطيط      
 مستوياتيتألف من  فـي ترتيـب هرمـي البسيطإلـى مهـام متدرجـة مـن المركـب إلـى  تدريسه

الدرس يتم  تنفيذ، وعنـد هابأبسطفـي قمـة الهـرم وتنتهـي فـي قاعـدة الهـرم  تركيباتبدأ بأكثرهـا 
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 يتم الانتقال به إلـى المهـام الأكثـرنها يتمكن م حتىللمتعلم  وتعليمهاط المهام البدء بأبس
عنــدما يــتمكن  جديد، حيــث يــرى "جانييــه" أن المــتعلم يكــون مســتعدا لــتعلم موضــوع تركيبا
 (319، ص2006 ملحم،(.اللازمة لتعلم هذا الموضوع القبليةالمتطلبات  مــن

 :Jérôme Seymour Bruner(1915-2016)جيروم سيمور برونر. نظرية 4.5

لماء عأحد  Jérôme Seymour Bruner(1915-2016)يعتبر جيروم سيمور برونر     
النفس المعرفي والاجتماعي، وأحد المؤيدين لوجود نظريات للتعليم )التدريس( تفسّر 

السلوكية، بحيث تتكامل هذه حوادث التعليم الصفي بدلًا من الاعتماد على نظريات التعلّم 
النظريات مع نظريات التعلم في رفع كفاءة العملية التعليمية كماً وكيفاً من خلال تتبع 

 الأسس والخطوات اللازمة لتقديم المادة التعليمية للتلاميذ في صورة مناسـبة.

حيث يرى أن  (Discovery Learning) كما أنه يعتبر من مناصري التعلم بالاكتشاف
نمو العقلي السليم هو نتيجة التفاعل المنظم بين المعلم والمتعلم، وتتلخص نظريته في ال

( مستويات أو صيغ لتمثيل المعرفة، والتي تتميز بالتداخل في السن حيث 3وجود ثلاثة)
، وهي (Corrieu.L, 1986, p. 54) تفصل بين مستوى وآخر لا وجود لحدود في السن

 كالتالي:

 :عند برونر التمثيل المعرفيمستويات . 1.4.5

 :Enactive representationالتمثيل الحسي  .1.1.4.5

يدرك الأطفال الأشياء عن طريق التفاعل الحسي المباشر معها من خلال العمل    
والخبرة المباشرة في أثناء اللعب والتعلم، فالطفل يتعرف في طفولته المبكرة جداً على 
الحوادث والأشياء عن طريق الأفعال والحركات التي يقوم بها نحو هذه الأشياء، فالشيء 

ضوع يكون حقيقياً للطفل إذا استطاع أن يتفاعل معه مباشرة، هو ما يفعله الطفل. فأي مو 
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ويعتمد تعلم الأطفال للعديد من الأشياء على هذا النمط من التعلم، مثل تعلمهم الرسم 
 والتلوين أو مهارات السباحة وركوب الدراجات...

)عن طريق الصور  Iconic Representationالتمثيل الشبه حسي  .2.1.4.5
 :الذهنية(

عن طريق وضع صور خيالية لها  هذا المستوىويتم تعرف الطفل على الأشياء في 
في ذهنه، بمعنى أن هذا التمثيل يظهر عندما يستطيع الطفل أن يمثل العالم عن طريق 
الخيالات والصور المكانية التي تلخص الفعل في الوقت الذي تستقل عنه نسبياً، بمعنى 

 المعلومات دون أن تتم في صورة أفعال وأنشطة أمامهم.أن الأطفال يستطيعون أن يفهموا 
ويعتبر ذلك نقلة نوعية في نمو الطفل لأن استخدام الصور  (86، ص1998)عدس، 

والرسوم البيانية يتيح للأطفال في هذه المرحلة أن يتعلموا بطرق أبسط، ويعتقد برونر أن 
ث بواسطة التنظيم الانتقائي التمثيل الأيقوني يستطيع مساعدة الفرد على تلخيص الأحدا

للمدركات والخيال، فالطفل الذي يستطيع أن يرسم خارطة تحدد الطريق إلى بيته يقوم 
 .بتمثيل خبراته بطريقة أيقونية أو عن طريق الصورة الذهنية

 :Symbolic Representationالتمثيل الرمزي  .3.1.4.5

يحدث النمو المعرفي في هذه المرحلة عبر الرموز والأشكال ويتم خلالها تمثيل   
العالم الخارجي عن طريق اللغة حيث تستخدم الرموز اللغوية في التفكير، ويصل الطفل 
إلى هذه المرحلة عندما تحل الرموز المختلفة كاللغة والمنطق والرياضيات محل الأفعال 

على صياغة خبراته في رموز لغوية وغير لغوية أو معادلات الحسية بحيث يصبح قادراً 
رياضية ومنطقية، مما يشير إلى تمكنه من تأليف الأفكار وتخزين المعلومات التي تمثل 

 ,Corrieu.L) .وسهولةالعالم الخارجي على نحو صحيح والتي يمكن استعادتها بكل يسر 

1986, p. 55)  
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وتعتمد هذه المرحلة على اللغة كأداة للتفكير حيث إن اللغة عبارة عن رموز يعبر   
فيها الفرد عن محتواه المعرفي، فإذا عجز الفرد عن الوصول إلى التعبير عن محتواه 
المعرفي على شكل لغة فإنه لن يصل إلى هذه المرحلة وسوف يبقى تفاعله مع مثيرات 

 والصور الذهنية(. –)الحركيلسابقتين البيئة محصوراً في المرحلتين ا

  الرياضيات:التطبيقات التربوية لنظرية برونر في تدريس   .2.4.5

كان لنظرية برونر العديد من المساهمات الإيجابية والفعالة في العملية التعليمية 
من خلال الأفكار والمفاهيم التي تتضمنها النظرية، خصوصاً وأنها أفكار ورؤى قابلة 

يق على أرض الواقع في ميادين التربية والتعليم، حيث تعتبر أفكاراً إجرائية عملية. للتطب
وقد كان برونر مهتماً بطرق تدريس الرياضيات والعلوم بصفة خاصة، ولذلك اهتم بعدد 
من الموضوعات التي رأى علاقتها بتعلم وتعليم الرياضيات، ومن أهم التطبيقات التربوية 

 ياضيات ما يلي: لنظرية برونر في الر 

 الاكتشافي )الاستكشافي(: التعلم .3.4.5

شاف أبرز التطبيقات التربوية لنظرية برونر في مجال الرياضيات، تيعتبر التعلم بالاك     
ليتوصل إلى المفاهيم  التلميذوالاستكشاف من وجهة نظر برونر يعني مساعدة 

 والتعميمات الرياضية بنفسه. 

ويرى برونر أن التعلم في الرياضيات ليس مسألة اكتساب مجموعة من الحقائق      
المنفصلة وحفظها، بل هو عملية تشجيع الاستبصار وتعزيزه في بنية هذا الحقل لاكتساب 
نظرة شاملة حول العلاقات المتبادلة التي ينطوي عليها. ولذلك يجب على المتعلم أن يقوم 

بين الظواهر بنفسه، فالغاية من التعلم لا تكمن في اكتساب  باكتشاف العلاقات المتبادلة
الحقائق والمعلومات ذاتها، بل في القدرة على استخدامها، ولهذا يجب على التعليم)المعلم( 

. والاكتشاف هو السبيل الأمثل لتحقيق هذا إلى التفكير من الاكتسابأن ينقل المتعلم 
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إمكانية التعلم، ويعزز الاحتفاظ به، ويستثير الانتقال، لأنه كما يرى برونر يزيد من 
 (36، ص1996)خليل، . الدافعية ويزود المتعلم بالقدرة على البحث والاستقصاء

كما أنه حتى لو كان الطلاب غير قادرين على إيجاد النمط أو النموذج الموجود،    
كتشافه. وجوهر فإنهم يشعرون على الأقل أن هناك نمطاً أو نموذجاً معيناً، ويحاولون ا

الاكتشاف عند برونر يكمن في إعادة ترتيب وتنظيم الأفكار والمعارف التي سبقت 
معرفتها بهدف إيجاد تناسق أفضل بين هذه الأفكار. ومن ثمّ نجد أنه ليس من المهم عند 

 برونر التركيز فقط على ما تعلمه الطلاب، ولكن المهم كيف يتم التعلم.

 :   Spiral Curriculumالحلزوني  المنهج .5.4.5

وضعت نظرية برونر أمام مصممي المناهج الدراسية تصوراً لما يجب أن يكون   
وهو ما أطلق عليه برونر المنهج الحلزوني كتطبيق لفرضيته  الدراسي،عليه المنهج 

المشهورة المثيرة للجدل التي تنص على أنه يمكن أن ندرّس أي موضوع لأي أحد عند أي 
)خليل، . (التلميذللمرحلة العقلية التي يقع فيها  )مناسبةم بطريقة أمينة عمر إذا قُدّ 

 (38، ص1996

وتقوم فكرة المنهج الحلزوني على تقديم المادة الدراسية للمتعلم في المراحل 
التعليمية المختلفة بصورة متكررة ومتدرجة في التعقيد وفق ما يسمح به نموه العقلي في 
مراحله المختلفة فينشأ عن ذلك في نهاية المطاف صورة واضحة ومتكاملة لبنية العلم لدى 

ك فإنه ينبغي العمل على تبسيط المفهوم إلى مستوياته المتدنية من المتعلم. وبناءً على ذل
قبل المتخصصون في المادة الدراسية. وبالتالي فإن كل مفهوم يمكن أن يناسب الطلبة في 
مرحلة معينة إذا تم تدريجه في مستويات مختلفة وبشكل مناسب؛ لذلك فإن برونر كان 

-الذهنية  الصور-لمعرفية الثلاثة )المحسوسة يؤكد على ترجمة المفهوم إلى المستويات ا
 (89، ص1998)برونر،  .الرمزي( التمثيل
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 "Brunerأما بالنسبة لآرائه في تعليم الرياضيات ومن حيث الاستعداد للتعلم، فيرى "     
أساسه فهو التطوير العقلي للمتعلم، والذي يأتي عن طريق بيئة تعليمية ذات معنى  أن

من جهة إذا  Piagetشرك المتعلمين في عملية التعلم، وهنا يتفق مع يقدمها مدرس نشط ي
ما كان المحيط غني بالمثيرات، ويختلف معه من حيث أنه لا يجب الانتظار حتى تمر 

بل يقترح دمج مراحل تمثيل المعرفة  ،العقلي مثل بياجيه الفترة الزمنية اللازمة للتطور
 بطريقة فعالة تساعد المتعلم الانتقال من مستوى إلى آخر يليه.

:التعديلات وآخر المستجدات التي مست برنامج الرياضيات.6  
 في إطار التحسين المستمر للفعل التربوي وجعله أكثـر فعاليـة ومردوديـة تسـعى الأمـم     

صـلاح وتعـديل برامجهـا بمـا يواكـب التطـور العلمـيإلى تغيير منظوماتها   التربويـة وا 
 والتكنولوجي الذي يشهده العالم ، وبلادنا كسائر هـذه الأمـم تسـعى إلـى ذلـك جاهـدة حتـى

ن استغرقت مدة طويلة للقيام بذلك  1994 وخير دليل على ذلك أنه إلى غايـة سـنة وا 
في برامجها ونخص ذكرا مادة الرياضـيات، وبصـفة  تعـديلشـهدت منظومتنـا التربويـة أول 

موضوع بحثنا ، وقد جاء ذلك بنـاء علـى ملتقيـات  أدق برنـامج الصـف السـادس ابتـدائي
على حد قول الوزارة الوصية وتلاها بعـد سـنتين  تقييميـه وتقـارير المـربين واقتراحـاتهم

بالمنــاهج الجديــدة فــي انتظــار الإصــلاح  ـرفثـاني تعـديل وع 1996       مباشـرة أي 
تحت اسم المقاربة بالكفـاءات،  (2004-2003) يالشــامل الــذي انطلــق الموســم الدراســ

 : الثلاثة بشيء من التفصيل وسـنتعرض فيمـا يلـي إلـى هـذه المحطـات
 (:المقاربـة بالمضـامين) 1994 تعديل .1.6
تمثلـت فـي أنذاك إن التعديلات التي مست برنامج الرياضيات في الصـف السـادس      

دروس وتوزيـع درس واحـد  (3)دروس ودمـج ( 5)درسا وتغيير طريقة تنـاول ( 11)ـذف ح
وجـاء ذلـك دون توضـيح سـبب علمـي أو  جديـد،ولم يضف أي موضوع  إلـى حصـتين
 (24، ص2008)قاسي، الدمج. الحذف أو  منهجـي لهـذا
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 هداف(:لمقاربـة بالأ)ا 1996 تعديل .2.6
" ومـا ميزهـا هـو جمـع وتنظـيم  المناهج الجديـدةاصطلح على هذا التعديل ب "        
ضـافة توجيهـات مـع الإبقـاء علـى نفـس  دروس حسب محاورها، حذف بعض الدروس وا 
الأخيـرة التـي أصـبحت فـي معظمهـا لا دون إضافة أنشطة أو تجديد معارف هذه  الكتـب
والعصر الحالي المعاش، نذكر منها على سبيل المثال مـا تعلـق بالأسـعار التـي  تتناسـب
 النقدية.مشكلات البيع والشراء كذلك القطع  تـدرج فـي
ما ميز هذا التعديل أيضا ما عـرف بـأجرأة الأهـداف، أي أن يجعـل المـدرس و       
درسه إجرائية قابلة للملاحظة والقياس فـي سـلوك التلميـذ فـي نهايـة الـدرس، كمـا  أهـداف
 اقـتحم

 التشخيصـي، التكـوينيميدان العملية التعليميـة التعلميـة مصـطلح التقـويم بأنواعـه الـثلاث 
 .والنهائي وتم الحرص على مقارنته بأهداف الدروس

 م ترد فـي المنـاهج وتركـت مهمـة صـياغتها وتحديـدهاللإشارة أن الأهداف الإجرائية ل     
 (1996)وزارة التربية الوطنية،  .للمعلم
  : (المقاربة بالكفااات) 2004-2003إصلاح  .3.6
 كما جاء علـى لسـان الـوزارة الوصـية ومـا هـو ،عرفت هذه المحطة بالإصلاح الشامل     

بالشامل ليس فقط مـا حـدث فـي التعـديلين متداول في الوسط التربوي، ولعله يقصد 
 السـابقين

نما بناء مناهج جديـدة وفـق مقاربـة جديـدة   ختلـفت "المقاربـة بالكفـااات"الحذف والدمج وا 
 عما كان سابقا، المقاربـة بالمضـامين والمقاربـة بالأهـداف، ومقصـود المقاربـة بالكفـاءات

 يصب في معنى المعـارف المكتسـبة فـي المدرسـة علـى التلميـذ أن يكـون مة،عابصفة 
     (25، ص2008)قاسي،  .قادرا على استعمالها كوسيلة لحل المشكلات في حياته اليومية

الإصلاح انجاز كتب جديدة محتوياتها تتماشى وفق  بالإضـافة إلـى مـا ميـز هـذا      
، "التدريس بأسلوب حل المشكلات "عليها ب  ـا أطلـقطرق جديـدة فـي التـدريس أي م
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وضع التلميذ في وضعية مشكل أن يقوم مقام  حيث تنبنـي العمليـة التعليميـة التعلميـة علـى
ذلك خطوات البحث العلمي بالمفهوم البسيط طبعا،  الباحث للوصـول إلـى الحـل متبعـا فـي

، اقشة الحلول والوصول إلى الحوصلةحلها، فمن بدايـة مـن الإحسـاس بالمشـكلة، محاولـة
الجديدة في مرحلة التطبيق واستثمارها في حـل  وبعـدها تسـتغل وتوظـف هـذه المكتسـبات
أخرى، ونشير إلى أن هذه المقاربة الجديدة  التمـارين والمشـكلات الرياضـية ومواقـف

متبعا في السابق، واعتبرتـه  عكس ما كان بأسـلوبها هـذا قـد أعطـت مكانـة للخطـأ علـى
وعلى المعلم البحث عن سبب الخطأ  وجـود معرفـة لا غيابهـا لكنهـا غيـر مكتملـة

بصفة مستمرة وبحجم كبير ضمن  ومعالجته، كمـا أعطـت أهميـة كبيـرة للتقيـيم إذ نجـده
 .العملية التعليمية التعلمية

حات لعامها الأخير، حيث ( وصلت الاصلا2008-2007وفي السنة الدراسية)     
بلغت مقصدها الأخير فاختزل منهاج السنة السادسة والخامسة ابتدائي في كتاب واحد 

 بسبب حذف السنة السادسة من الطور الابتدائي.
 )اصلاحات الجيل الثاني(: 2016-2015. اصلاحات 4.6
مست هذه الاصلاحات السنوات الأولى والثانية والثالثة من التعليم الابتدائي ولم تبلغ      

ذروتها في السنة الخامسة من التعليم الابتدائي، تضمنت تعديل في المناهج التربوية 
 وسميت بإصلاحات الجيل الثاني.

 خلاصة الفصل: 
فروعها كالحساب والهندسة. و  يسوي كثير من الناس بين الرياضيات غالباً ما     

 فالحساب يتناول الأعداد والعمليات عليها، والهندسة تتناول الأشكال وخواصها.     
بينما تتضمن الرياضيات أكثر من ذلك، فهي لغة العلوم ولها خواص ميزتها عن      

غيرها من العلوم الأخرى، تستخدم الرموز مما يوفر لها الاختصار ويجعلها لغة عالمية 
تسهم في التواصل بين الحضارات والشعوب، كما أنها طرق في التفكير تزودنا 

البيانات، فالفرد المالك لقدر من المعرفة الرياضية  باستراتيجيات لتنظيم وتحليل وتركيب
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يستخدمها في مواجهة الكثير من المواقف اليومية وحل لمشكلات قد تواجهه. إن دراسة 
الأنماط والعلاقات من لدن تلاميذ الابتدائي تتطلب منهم أن يدركوا الأفكار المتكررة 

والأفكار محاور محددة من خلالها  والعلاقات بين الأفكار الرياضية وتشكل هذه العلاقات
 يرتبط منهاج أي موضوع من المواضيع التي سبقته )المنهاج الحلزوني عند برونر(.

وحتى نعد أطفالنا إعداداً صحيحاً وقوياً لدورهم في الحياة، علينا أن ننمي لديهم      
في التقدم التفكير بأنماطه المختلفة من خلال تكوين الحس بطبيعة الرياضيات ودورها 

العلمي والتكنولوجي. ولا يتأتى ذلك إلا من خلال ادراكهم للمفاهيم الرياضية وتنمية 
قدراتهم على اكتشاف علاقات بين هذه المفاهيم واتقانهم للمهارات واكسابهم انماطاً من 
التفكير تمكنهم من فهم المسائل وايجاد حلول لها ولا يتأتى ذلك إلا من بعد اتقان 

 (8، ص2008)الشنطاوي،  .الحسابية في المرحل الأولىالعمليات 
ففي الفصل الخامس الذي يلي هذا الفصل، سيتطرق الباحث لصعوبات التعلم      

 الحسابية بالتفصيل.
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 :ديتمه
نظراً لحداثة البحث في مجال صعوبات التعلم الحسابية ودراستها من خلال أنظمة      

متعددة، فقد اختلف المهتمون بدراسة هذه الظاهرة حول تعريفها، تحديد مصطلحاتها، 
وعلى الأسباب الفعلية لها، وكيفية تشخيص الأفراد الذين يعانون منها، وكيفية تشخيص 

ها، والاستراتيجيات والأساليب التربوية العلاجية التي يمكن تقديمها الأفراد الذين يعانون من
لمثل هذه النوعية من الأفراد، وفي هذا الصدد سيحاول الباحث حصر وتحديد مصطلح 

التاريخية التي مر بها،  حطاتالحساب، مع إبراز بعض الم صعوبات الحساب أو عسر
سبابه، مع اقتراح بعض الأساليب به، وذكر أهم أ ثم إعطاء بعض التعريفات الخاصة

 .العلاجية
 :المصطلح تحديد1.

الحساب والتعامل  صعوباتالتي تشير إلى ف يواختلفت التعار  تعددت المصطلحات     
 من خلالفالباحثين حول التسميات، حيث اختلفت وجهات نظر بعض ب ،لأرقامامع 

العديد من المراجع العربية والأجنبية، لاحظ أن الكثير من المراجع  اطلاع الباحث على
مصطلح صعوبات الحساب أو مصطلح صعوبات تعلم الرياضيات،  ستخدمتالعربية 

، 1998فالباحث نبيل عبد الفتاح حافظ استخدم مصطلح صعوبة الحساب )حافظ، 
التعلم في استخدم مصطلح صعوبات فقد مصطفى القاسم  أما جمال مثقال، (81ص

المصطلح يطلق عليه أحيانا عسر العمليات الحسابية  لى أن هذاإالرياضيات والذي أشار 
 (.108، ص2000)القاسم، 

في حين الباحث راضي الوقفي تحدث بمصطلح صعوبات التعلم في الرياضيات      
المصطلح  (،479ص، 2009استعمل مصطلح صعوبات الرياضيات )الوقفي،  وأحيانا
متداول لدى سامي محمد ملحم والمتمثل في صعوبات تعلم الرياضيات، حيث يشير  نفسه

ن مصطلح عجز أو قصور أو صعوبة إجراء العمليات الحسابية يرتبط أ لباحثا
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استخدام وتوظيف الرياضيات، وقد تم اشتقاق هذا المصطلح  ،تعلم بصعوبات حادة في
 (314ص، 2010 )ملحم، .ءةعلى مصطلح صعوبات القرا القياسب من توجهات طبية

أما خالد زيادة فقد استعمل عدة مصطلحات، حيث اعتبر أن صعوبة تعلم      
صعوبات الحساب أو العجز الرياضي )الديسكالكوليا( أو العجز الرياضي  الرياضيات أو

أو الاضطراب الحسابي النمائي  الديسكالكوليا النمائية( أو اللاحسابية أو أكلكولياالنمائية )
 ،2005)زيادة، . أو معاني واحدة تشير إلى صعوبة بالغة في المهارات الحسابية مفاهيم
 (24ص

ستنتج الباحث أن الدراسات العربية لم تفرق بين يمن خلال ما سبق ذكره      
اضيات فكلها تصب في عسر الحساب، صعوبة الحساب، صعوبة تعلم الري :مصطلحات

 .لتعامل مع الأرقام والحساب والرياضياتتشير إلى صعوبات ا هينفس المعنى و 
فقد ميز في تحديد الفرق بين المصطلحات،  الدراسات الأجنبية فكانت أكثر دقة أما     
 Michel Mazeau & Alain Pouhet  باحثين بين الصعوبة والاضطراب، حيث يحددعدة 

 :الحساب وهيمعايير التباعد ومعايير الاستبعاد، وعلى أساسها يتم تشخيص عسر     
 :رئيسيةمعايير  وهي ثلاث معايير التباعد:     

  دائم؛ الاضطراب-
 بشدة؛ يظهر-
 مقارنة بالنمو العادي؛ انحراف-

 غياب: معايير الاستبعاد: 
 قصور ذهني؛ -
  حسي؛عصبي،  )توحد(،اضطراب عقلي  -

 .مدرسي، وضعية اجتماعية، تربوية ونفسية تؤدي لصعوبة التعلم قصور -
فالصعوبة حسب الباحثان تتعلق بالسياق العائلي، المدرسي، الاجتماعي للطفل ولا تدخل 

وهي كفاءات غير كافية في ميدان معين من التعلم، يمكن أن ترتبط (dys)  سياق في
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تحفيز، وهي تمس بصفة متجانسة كل الأنظمة في قطاع معرفي معين، كما  ببيئة أقل
الاسترجاع والكفالة، أما الاضطراب فهو مظهر  ةريعإضافة إلى أنها س انها أقل شدة،
للمفحوص، وهو خلل يمس بعض الأنظمة والاحتفاظ  نمائي-عصبي لقصور داخلي

 ,Mazeau) في عملية التعلم، إضافة فهو مقاوم لأي تدخلات علاجية بأخرى، يظهر مبكرا

2014, p.16)  

فيعتبران أن الصعوبة مرحلة انتقالية وتمثل   De vriendt  & Van Nieuwenhoben أما
عرقلة لعملية التعلم، فهي مؤقتة وواضحة، أما الاضطراب فهو دائم مستمر، داخلي للطفل 

ن خلال م   (Van Nieuwenhoven, De Vriendt, 2012, p.36) ذهنيلكن دون تخلف 
ي . فشدة ثرستخلص الباحث أن الاضطراب يكون مميزا ودائم وأكيما تم ذكره سابقا، 
الطفل  أن الاضطرابات المعرفية المميزة تمس نمو  Isabelle Poulet نفس السياق تشير

فيتعلق  سليمة،في جانب واحد من الوظائف المعرفية أو التعليمية في حين الأخرى تبقى 
 – اجتماعيةو  عاطفية –سبة للطفل المتمدرس، في بيئة نفسالأمر بخلل وظيفي منعزل بالن

 :الطفليتوفر لدى  ألاثقافية ملائمة، ويجب 
 تأخر ذهني؛ -

 اضطراب حسي؛  -

 اضطراب حركي؛  -

 اضطراب نفسي شديد؛  -

 (Poulet, 2014, p.23) .  قصور تربوي  -

أن ن سبب مباشر، وبين عفيميز بين الاضطراب الثانوي الناتج  Van Houtما أ    
الاضطراب الثانوي أصله إما يشير إلى أن حيث ليس له سبب ظاهر،  ضطرابالا

بيئة عائلية محرومة، تعليم غير منظم ، نفسية اجتماعية جد فقيرة) خارجي مرتبط بعوامل
ما داخلي (ولا ملائم كالإعاقة البصرية، السمعية، تخلف ) مرتبط بعوامل خاصة بالفرد وا 

 .(حادة ذهني، اضطرابات عصبية
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الحساب ناتج عن قصور نمائي يمس أن عسر Michel Mazeau يشير بينما      
العمليات المعرفية، أما الكفاءات الضعيفة في الحساب فهي ترتبط  عضب مميزات

 (2009) حسبأو اجتماعية تربوية Brissiaud  (2012) بصعوبات بيداغوجية حسب

Jordan وLevin    (Pouhet, Mazeau, 2014, P.373) 

الحساب والتي تختلف من  التسميات العديدة لعسرستخلص الباحث أنه بالرغم من ي     
عتبر يوالاضطراب، ويمكن أن  وجود فرق بين الصعوبة علىباحث لآخر إلا أنهم يتفقون 

تبدأ الأعراض على شكل  قد أيعسر الحساب أنه صعوبة واضطراب في آن واحد، 
 بصحيح، غيروالعكس  صعوبات إلى أن تصل إلى اضطراب، فكل اضطراب هو صعوبة

ذهنية أو ظروف  لحساب قد يكون مميزا ودائما أي لا يتعلق بإصابة حسية أوا فعسر
بعض المهارات والأخرى إلا يمس لا اجتماعية واقتصادية وثقافية غير ملائمة، وهو 

على غرار ما ذكرته، يتضح  .سليمة، من الناحية العلاجية يستلزم كفالة وبرنامج خاص
نمائي، أما صعوبات  لى خلل عصبي معرفيأن عسر الحساب هو مصطلح يشير إ

تشخيص باستخدام  مصطلح تربوي، وعسر الحساب يحتاج إلى معايير يالحساب فه
هو صعوبات  روائز مقننة من أجل الكشف عليه، فالمصطلح الأقرب إلى الدراسة الحالية

اضطراب  ستعمل الباحث أيضا مصطلحات أخرى كعسر الحساب،يالحساب، لكن س
  ة في الجانب النظري لأنها تتلاءم أكثر مع الترجمة العربية لمصطلح،الحساب خاص

dyscalculie فبالرغم من استخدام عدة مصطلحات إلا أنها ترمي لهدف واحد ويبقى
 .التسميات ه واتفقت فيه البحوث العربية حولواحد وهذا ما أشارت إلي المعنى

 (:عسر الحساب)تعريف صعوبات الحساب  .2
 :احثين منهااختلف فيها البهناك عدة تسميات ومصطلحات  ،توضيحه سابقا كما تم     

 (صعوبات الحساب، صعوبات الرياضيات، اضطرابات الحساب، عسر الحساب النمائي)
 :التعريفاتحاول الباحث عرض أهم ييلي س وفيما
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اضطراب مميز للتعلم  عسر الحساب هو (Wikipédia) فحسب الموسوعة الحرة       
، يشمل اضطراب شديد في التعلم الرقمي دون إصابة عضوية، ولا القراءة(عسر : )مثل

النمو المنتشرة، وبدون تخلف ذهني، يمكن للتلاميذ أن يمثلون صعوبات في  اضطرابات
عسر حساب، فمن المهم التمييز بين صعوبات انتقالية للتعلم  دونبالرياضيات 

 )https://fr.wikipedia.org/wiki/Dyscalculie( واضطرابات دائمة؛

علق الأمر باضطراب بنيوي للمهارات الرياضية يت هأن Kosk (1974)يرى كوسك      
 .أو مرتبط بمشكل خلقي، يظهر دون اضطراب عام للوظائف العقلية صله وراثيأيكون 
المهارات اضطراب في الكفاءات الرقمية و  عتبرهيف Temple ((1992تمبل  مابين   

تظهر لدى أطفال ذو ذكاء عادي بحيث لا يمثلون قصور عصبي  التيالحسابية، و 
 .مكتسب
لعسر الحساب،  Templeو Kosk  (1992 ,1974)كوسك و تمبل بعد تعريف     

 :التعريفينمشتركة بين  لتضع ثلاث خصائص Noëlنوال  جاءت 
 أولا: ميدان الاضطراب واسع، لا ينحصر في العد أو الحساب ولكن يضم النشاطين  -

 إضافة إلى كفاءات رقمية أخرى؛
 ذكاء عادي؛الثانيا: يجب أن يكون   -
 .ثالثا: التمييز بين عسر الحساب المكتسب وعسر الحساب النمائي - 

النمائية هي اضطرابات عموما ليس لاضطرابات ا Temple  (1992)تمبل  حسب     
مرضي واضح، تظهر مع نمو الأطفال، وتمس ميادين أو مهارات لم تكن متقنة  لها سبب
لكن و الاضطرابات المكتسبة تظهر لدى أطفال كان نموهم عادي في البداية،  سابقا، أما
نة صبي حدث الاضطراب، في هذه الحالة المهارات التي كانت مكتسبة ومتقع بعد مشكل

 .( Pesenti, Seron, 2000, p.60) واختفتأتلفت  شكل صحيحب

https://fr.wikipedia.org/wiki/Dyscalculie
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الحساب هو اضطراب  رعس" نأ (Orthophonie. Ooreka)في حين يضيف موقع      
 ، يمس الأرقام والحساب، وهو صعوبات في فهم واستعمالمقروءةاللغة المكتوبة وال في
 د":لأعداا
 يصاحبه قصورخاصة لدى الأطفال على شكل اضطراب في التعلم الرقمي، لا  ظهر- 

 عقلي؛
 لا يوجد سبب معروف بما انه يمس أطفال لديهم نتائج عادية بحيث ينتمون لبيئة عائلية -

 واجتماعية ملائمة؛
 .الحساب من الأطفال يعانون من عسر4%يمس الإناث والذكور ويقدر بفرنسا بنسبة  -

(orthophonie.ooreka.fr/comprendre/dyscalculie) 

اضطراب القدرة على  يصعوبة الحساب هأن "نبيل عبد الفتاح حافظ، بينما يشير        
جراء العمليات الحسابية الأساسية تعلم المفاهيم  الضرب)الجمع، الطرح،  الرياضية وا 

 ."جبر والهندسة فيما بعدوما يترتب عليها من مشكلات في دراسة الكسور وال( القسمةو 
 (81، ص1998 حافظ،)

فيميز في قاموسه بين ثلاثة مصطلحات مرتبطة  Corsini( (1999كورسيني أما     
 :الرياضيات وهي بصعوبة تعلم

صعوبة في إجراء المسائل أو العمليات الرياضية البسيطة "يعرفها بأنها  الديسكالكوليا:أ.
 ."الذين يعانون من اضطرابات في الفص الجداريوتظهر عند الأطفال  2+2=4 مثل

شكل من أشكال الحبسة، يتميز بعد القدرة على إجراء العمليات " وهو ب. أكلكوليا:
البسيطة، وترتبط بإصابات المخ، الأمراض العقلية أو الاضطرابات المبكرة في  الرياضية

 ."اءة و كتابة الأعدادالرياضيات، وفي بعض الحالات يكون الفرد غير قادر على قر  تعلم
ة، يتميز بعدم القدرة على العد شكل من أشكال الحبس"تعني أيضا  :اللاحسابية ج.
 (25ص، 2005". )زيادة، العدد استخدامو 

الرغم من تعدد المصطلحات والتسميات واختلاف الباحثين في طريقة تبنيهم على ف     
مهما كان الاضطراب دائم أو انتقالي، شديد أو بسيط، يعتمد أو لا على و  لتعريف،ل
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عتبر أن عسر الحساب أو صعوبات الحساب أو يإلا أن الباحث  معايير الاستبعاد،
تمس ميدان الرياضيات بكل فروعه الحساب هي مفاهيم واحدة  الأكلكوليا أو اضطراب

والأعداد العشرية ( المقارنة بينها، إجراء لصحيحة، الكسور ا الأعداد)لأرقام، العد، ا
الطرح، الضرب والقسمة ( والمسائل، بحيث تجعل التلميذ  العمليات الحسابية )الجمع،

 المتوقع ، حيث تتراوح درجة إلى مستوى دراسي أقل من يواجه مجموعة صعوبات تؤدي
  د.الصعوبة من البسيط إلى الشدي

 الحساب:تاريخ صعوبات . 3
بدأ ميدان صعوبات الحساب في  ،القرن التاسع عشر وبداية القرن العشرين خلال   

 Salomon(1919سليمان هانشن ) لأول مرة على يد عالم الأعصاب السويدي الظهور

Henschen ، مصطلح الأكلكوليا للدلالة على عدم القدرة على انجاز  حيث استخدم
 (Pesenti, Seron, 2000, P87) . الدماغمتمركزة في  العمليات الحسابية نتيجة لإصابة

مقالا عن تعلم الرياضيات، واتفقت تلك ( 20)كتب الباحث نفسه  1925عام في     
على أن الديسكالكوليا مصطلح يستخدم للإشارة لاضطراب جزئي للقدرة على  المقالات

جراء العمليات الرياضية، في حين تشير الأكلكوليا معالجة الرموز إلى العجز  الحسابية وا 
ج غياب القدرة على أو   .راء العمليات الرياضيةمعالجة الرموز الحسابية وا 

 (       51ص، 2006)زيادة، 
أول تصنيف للاضطرابات Henschen  (1919هانشن ) في هذا السياق اقترح     

الأرقام( اضطراب قراءة الأرقام(، الأغرافيا الرقمية )اضطراب كتابة ) بتمييز العمى الرقمي
ضطراب الإنتاج الشفهي للأرقام(، هذا التصنيف هو مستمد من )ا وحبسة الأرقام

يقترح الباحث مواقع للإصابة لكل الأنواع السابقة، فالتلفيف  معلومات حول الحبسة، حيث
للعمى الرقمي، التلفيف الزاوي بالنسبة للأغرافيا الرقمية،  الزاوي والثلم الجداري بالنسبة

بأن هذه   Henschen( 1919هانشن ) كذلك ا بالنسبة لحبسة الأرقام، أكدباحة بروك
في حين اضطراب  لاستخدام الأعداد، ليست صالحة إلا للوظائف الأساسيةالمواقع 
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 ,Habib, Noël, George-Poracchia, Brain) الحساب أو الأكلكوليا فلم يتم تحديده بعد

2011, P.2) 

بوصف لأول مرة حالة امرأة   Gerstmannكاستمان قام العالم النمساوي  1924 في      
سنة تعاني من صعوبات الذاكرة والكتابة، حيث وضح الاختبار  52 تبلغ من العمر

 –نصفي أيمن، اضطراب في الحساب، وخلل في التوجيه يمين  العصبي وجود عمى
لى الأصابع، حيث أعطى الباحث عآخر يتمثل في التعرف  لى عرضعيسار إضافة 

يعرفها على أساس فقدان القدرة على التعرف،  Agnosie Digitaleاسم أقنوزيا لمسية 
أصابع اليدين، ثلاث سنوات من بعد قدم الباحث حالتين  التمييز، تسمية وانتقاء احد

نصفي يسار وأقنوزيا لمسية لكن دون عمى  -يمين لديهما أكلكوليا أغرافيا، عدم التمييز
 يالباحث أن الأعراض الرئيسة لهذا الاضطراب ه مع وجود أبراكسيا بنائية، أخير اعتبر

بينها الأكلكوليا، يشير الباحث إلى وجود إصابة  أغرافيا وأقنوزيا لمسية وأعراض ثانوية من
الأيسر وبالضبط عند نقطة تلاقي التلفيف  في الجزء الخلفي للفصيص الجداري السفلي

 .(Habib, 2011, P.3) لفيف الأيسرالقفوي والت

مفاهيم الأكلكوليا الأولية  بإدخال Hans Berger( 1926) رهانس بارج ذلك قام بعد      
موضحا بذلك انه يوجد اضطراب الحساب الذي لا يفسر بإصابة في  والأكلكوليا الثانوية،

 اضطرابات (persévération)والانتباه أو وجود الاستمرارية الوظائف المعرفية كالذاكرة
أن  Berger (1926بارجر ) اضطرابات في آن واحد، استنتج لغوية وكتابية، أو عدة

حالة، لكنه لم يتمكن 18حالات فقط من  3الأكلكوليا الأولية هي نادرة لأنها تتواجد لدى 
  (Habib, 2011, p.2) .معرفي مصاحب من شرح اضطراب الحساب الذي يتميز من خلل

عرفت تشويشات على مستوى  التي Kleist (1934) كلايز أعادهاالفكرة نفسها    
كفصلها عن الأكلكوليا التي تتميز ( عسر قراءة وعسر كتابة الأعداد) الرمز عناصر

 ذهني دون عسر قراءة ولا عسر كتابة، ولكن قيمة عملال باضطراب في الحساب
 –أضافها لمفهوم الاضطراب البصري  تظهر في الأهمية التي Kleist (1934)كلايز
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الجوهري للتعرف على العدد، ولوضعية الرقم  الفضائي التي يمكن أن تتلف العنصر
        (Habib, 2011, P.3). بالنسبة للجانب الأيمن للعدد

  Henry Hécaen  (1961)م هنري هيكاينالأدب النفس العصبي الفرنسي قا في      

 ي:يلتصنيف لعسر الحساب والذي ما زال لحد اليوم معترف به وهو كما  بتقديم وزملائه 
  ، حيث تسيطر اضطرابات قراءة وكتابة الأعداد،حبسيةمجموعة تسمى أكلكوليا  -

  رتبطة أو لا بعسر القراءة أو عسر كتابة لفظي؛م
 عة تسيطر فيه اضطرابات التنظيم الفضائي للأرقام؛مجمو -
 .انجاز العمليات الحسابيةمجموعة تسيطر فيه اضطرابات  -

 هؤلاء الباحثين يربطون عسر حساب حبسي بإصابات جدارية يسرى أو ثنائية 
  الجانب،

يسرى(، في الناحية الأكلكوليا بصرية فضائية ترتبط بإصابات جدارية يمنى )ودرجة أقل 
العمليات الحسابية فترتبط بإصابات ثنائية الجانب ولكن تسجل أكثر في  أما اضطرابات

  (Habib, 2011, p.3)بالأيمن الجانب الأيسر مقارنة 
 1971بدأ يتطور ميدان خاص بصعوبات الحساب، ففي عام  1970عام منذ     
وفيه قدم لأول  الرياضية(كتابه المعنون )علم النفس والقدرات  Kosk كوسك نشر 1972و

لديسكالكوليا النمائية، كما قدم بطارية مكونة من ثلاثة اختبارات لتشخيص  مرة مصطلح
 (55ص ،2005الرياضيات )زيادة،  عوبات تعلمص

عتبر الباحث أن ميدان ييمكن أن باستقراء محطات وتاريخ صعوبات الحساب،      
على يد عدة باحثين في كل  ملحوظ صعوبات الحساب قديم النشأة، ومازال يشهد تطور

أهم ما توصلت له الدراسات العلمية  وضحي، وفيما يلي العصبية منها الجوانب وخاصة
 .والبحوث فيما يخص تصنيفات صعوبات الحساب
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 : الحسابتصنيفات صعوبات 4.
لقد تعددت واختلفت معايير تصنيف صعوبات الحساب )عسر الحساب( من باحث       
 : المتداولةحاول الباحث فيما يلي إعطاء أهم التصنيفات يوس لآخر،
   (241، ص2009فليس،  بن) نقلا عن :  Badian (1993) بادين تصنيف.1.4
خمس مجموعات إلى بإعادة تصنيف عسر الحساب   Badian( 1993بادين ) قام      

 (Pesenti, Seron, 2000, P.6) وهي: الحساب من أطفال عسر
 العمليات المعرفية بعض اضطراب أو لقصور نتيجة تنشأ الديسكلكوليا النمائية:. 1.1.4

 .معالجة المعلومات ،المكاني-البصري التصور الذاكرة، الإدراك، مثل: الانتباه،
ثـم  ومـن كليهمـا، أو المـخ نصـفي أحـد تلـف نتيجـة هـي :المكتسـبة الديسـكلكوليا. 2.1.4 

نظــر  وجهــة مــن أنــواع ثــلاث إلــى والمكتســبة النمائيــة الديســكلكوليا صــنفت فقــد
 .نيوروسيكولوجية

مـع  وكتابتهـا الأعـداد قـراءة فـي صـعوبة تتضـمن :وكتابتهـا الأعـداد قـرااة صعوبة .3.1.4
 مع اضطرابات في دائما وترتبط الحسابية المعالجة مع الأخرى الجوانب في المهارة سلامة
 .الأطفال عند وتحدث أحيانا الكلامية الحبسة مع أحيانا ترتبط كما الأيسر، المخ نصف
وغالبـا  العدديـة للمعلومـات المكانيـة التحلـيلات بصـعوبة وتتميز :المكانية الأكلوكيا.4.1.4
الأطفـال الـذين  يجـد كمـا الأيمـن، الخلفـي الفـص مـن الخلفيـة الأجـزاء فـي بضـمور تـرتبط
الحسـاب متعـددة  مسـائل فـي الأعـداد اصـطفاف فـي صـعوبة الاضـطراب هـذا مـن يعـانون
قيمـة  الحسـابية، وصـعوبة العمليـات رمـوز قـراءة علـى القـدرة عـدم الأعـداد، حـذف لأعمـدة،
جراء الأعداد قراءة في سلامة مع العشرية والكسور المكان  .الحسابية العمليات وكتابتها وا 
 تتميـز الرشـد، مرحلـة فـي Badian  ( 1993) بـادين حسـب تحـدث :اللاحسـابية. 5.1.4
 مـع المـدى طويلـة الـذاكرة مـن الأساسـية الحسـابية الحقـائق فـي اسـتدعاء بالغـة بصـعوبة
 المكـاني التمثيـل الأساسـية، المفـاهيم فهـم وكتابتهـا، الأعـداد القـدرة علـى قـراءة سـلامة

 .العددية للمعلومات
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-94، ص.ص2009آيـــت يحيـــى، ) عــننقـــلا Kosk  (1974كوســـ ) تصــنيف.2.4
 الحساب إلى:بتصنيف عسر Kosk  كوسك ، قام (95

 رمـوز حتـى الأرقـام الأشـياء، كميات تسمية الطفل يستطيع لا :لفظي حساب عسر. 1.2.4

 .العمليات
 الرياضـية الرمـوز قـراءة فـي صـعوبة الطفـل يجـد :اصـطلاحي حسـاب عسـر. 2.2.4

 ...العشرية الأعداد الكسور، الأعداد، الإشارات،
 الحسـية المـدركات مـع التعامـل فـي بصـعوبة الأمـر يتعلـق :رمـزي حسـاب عسـر. 3.2.4

فـي  العـد فـي صـعوبات :مثـل صـور شـكل تحـت أو الحقيقية، الأشياء مع سواء رمزية، بطريقة
 ...طولها حسب أشياء ترتيب كميات، وتقدير مقارنة
 الرياضـية الرمـوز أو الأعـداد كتابـة فـي صـعوبة الطفـل يجـد :كتـابي حسـاب عسـر. 4.2.4

 .المنقولة أو المملاة الأرقام اللفظية
 الرياضـية العلاقـات أو الأفكـار فهـم مـن الطفـل يـتمكن لا :مفـاهيمي حسـاب عسر. 5.2.4

 .الذهني للحساب ضرورية   هي التي
 الحسـابية الأربعـة العمليـات إجـراء فـي صـعوبة :إجرائـي أو عملـي حسـاب عسـر. 6.2.4

 (.الحسابية العمليات في يضرب )التباس أن من بدلا يقسم أو يطرح أنمن  بدلا فيجمع
 (28، ص2005 )زيادة،    

 Temple: (1994.تصنيف تمبل )3.4

 بازيلي وكامارا و ماك كوسكي  طرفمستمد من الهندسة المعرفية المقترحة من       
Basili و Caramazza و McCloskey  معالجة العدد، يعتمد النموذج الخاص بالحساب و

 :مستقلة على ثلاث وحدات معرفية
 قام من خلال هذه الهندسة، ( م الحسابنظاو نظام إنتاج الأعداد ،فهم الأعداد نظام)

 :وهيبإعطاء ثلاث أنواع من عسر الحساب  Temple  تمبل
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: صعوبات في معالجة الرموز الرقمية أو الكلمات عسر حساب معالجة الأرقام. 1.3.4
 (؛صعوبات في قراءة الأعداد، كتابتها وتكرارها )مثل

صعوبة في إتقان العمليات كجداول الضرب،  عسر حساب العمليات الحسابية:. 2.3.4
 ؛البسيط، والطرح البسيط الجمع
صعوبة في تخطيط العمليات الضرورية لإنتاج الحسابات  سر حساب إجرائي:ع. 3.3.4
 .الحسابات المكتوبة(، استحالة إجراء العمليات الحسابية) المعقدة
 وتتمثل فيما يلي: :(81-80، ص.ص1998 ،الفتاححافظ وعبد ) تصنيف.4.4

المسـائل  أو الحقـائق فهـم فـي صـعوبة الطفـل يجـد حيـث :اللفظيـة الـتعلم بةصـعو . 1.4.4
 ؛عنها الرياضي التعبير في صعوبة ويجد شفويا له تقدم حيث الحسابية
 مع المدركات التعامل عن عاجزا نفسه الطفل يجد حيث :الرمزية التعلم صعوبة. 2.4.4
 ؛الحساب أغراض لخدمة ذلك غير أو رمزية بطريقة الحسية
 )الأعـداد، قـراءة الرمـوز مشـكلات إلـى وتشـير :الاصـطلاحية الـتعلم صـعوبة . 3.4.4
 ؛الحسابية( العمليات علامات الجبرية، الرموز
 الرياضية؛ الرموز كتابة صعوبة إلى تشير :الكتابة تعلم صعوبة. 4.4.4
فهـم  علـى الطفـل بقـدرة المتعلقـة الصـعوبات إلـى تشـير :المفاهيميـة تعلـم صـعوبة. 5.4.4
جراء الرياضية والعلاقات الأفكار  لغـة فهـم وتعلـم فـي صـعوبة للتلاميـذ العقلية الحسابات وا 

 .الرياضيات
 في إجراء صعوبة الطفل يجد حين وتحدث الإجرائية: أو العملية التعلم صعوبة. 6.4.4

 .أن يضرب من بدلا يقسم أو يطرح من بدلا فيجمع الأربع العمليات الحسابية
، بين أن لعسر الحساب عدة تصنيفات قد كون الباحثيمن خلال ما سبق ذكره      
ر تشريحي وظيفي، عصبي نفسي، إضافة اعلى معايير مختلفة من بينها: معي تعتمد

 .أساسي أو ثانوي وحسب اضطرابالأعراض الموجودة،  سبحلتصنيفه 
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                                                                           :صعوبات الحسابأسباب .5

ما زالت الدراسات التي أجريت حول الأسباب الرئيسية لصعوبات الحساب لم تتوصل      
إلى عوامل قطعية تشير إلى مسببات صعوبات التعلم، ولكن معظم الدراسات تشير إلى 

يسي هو تعرض الدماغ عند الطفل لإصابة أثناء الحمل بالإضافة إلى أن العامل الرئ
إلى أن الصعوبة  Kirkتعرض الجهاز العصبي، وقد أشار بعض العلماء ومنهم كيرك 

تنشأ في العادة عن عجز عصبي سيكولوجي عند الطفل، هذا العجز يؤدي إلى قصور أو 
أيضاً عن قصور أو ضعف في ضعف الفهم أو الإدراك أو التذكر وقد يكون ناتجاً 

 الحركة.

يشير الأدب التربوي إلى أن أسباب صعوبات الحساب يمكن تبويبها في الفئات      
 الرئيسية التالية:

 :.عوامل فيسيولوجية1.5

أن أكثر الأسباب  Adams, Cocsis & Estes (1974) أكد آدمز، وكوكسيز وآيستس     
إلى تلف في الدماغ، أو إلى العجز الوظيفي  المؤدية إلى صعوبات تعلم الحساب تعود

المكتسب قبل الولادة، أو خلالها، أو بعدها وأن صعوبات التعلم ترجع إلى بعض أنماط 
الاختلال الوظيفي على الرغم من السلامة العضوية للجهاز العصبي المركزي". 

 ( 168، ص2010، ز)الكوافحة، عبد العزي

( إلى أن "أسباب ما قبل 117-116، ص.ص2001يشير )السرطاوي وآخرون،      
الولادة تتضمن الأمراض التي تصيب الأم خلال فترة الحمل كالحصبة الألمانية، وتلف 
الجهاز العصبي الناتج عن تناول الأم للكحول والمخدرات أثناء فترة الحمل، أما الأسباب 

صابات ال ولادة الناجمة عن التي تحدث أثناء فترة الولادة، فتتضمن نقص الأكسجين، وا 
استخدام الأدوات الصلبة، والولادة المبكرة، وتتضمن أسباب ما بعد الولادة، تلك الحوادث 
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التي تؤدي إلى تلف في الدماغ، ومنها التهاب السحايا، والحصبة الألمانية، والحمى 
 القرمزية".  

 :.العوامل الوراثية2.5

( من الأطفال %40-25( أن "ما نسبته )43-42، ص.ص1998يبين )عدس،      
والبالغين ممن يعانون من صعوبات تعلم، فد انتقلت إليهم بفعل عامل الوراثة. ويذكر 

( أن صعوبات التعلم الحسابية، وصعوبات القراءة الشديدة 110، ص1996)الوقفي، 
الوراثة، وليس نمطاً مرتبطاً بالجنس، فإذا تنتج عن اعتلال جيني يتبع نمطاً سائداً من 

كان عند أحد الوالدين صعوبة تعلم القراءة أو عسر الحساب فإن خطر حدوث صعوبات 
 تعلم الأطفال تزداد بوضوح".

 :.الاختلالات البيوكيماوية3.5

( أنه "من الممكن أن تؤدي الاختلالات 288-285، ص.ص1999تذكر )شقير،      
ة التي تؤثر سلباً في نمو الجهاز العصبي المركزي إلى صعوبات التعلم الحيوي-الكيماوية

فرازات الغدة النخامية".  كنقص سكر الدم، وقصور الدرقية وجارات الدرقية، وا 

( "أن الأطفال المصابين بنقص 118-117، ص.ص1996أوضح )الوقفي،      
(Phenyl Cetonuria (PKU)،  والأطفال المصابين بالسكري، ونقص الفيتامينات، ونقص

الحديد ممن لهم ذكاء طبيعي سيكونون على حافة خطر معاناتهم صعوبات التعلم في 
 القراءة والحساب".

 :.عوامل اخرى مساهمة4.5

هي ليست أسباباً مباشرة، ولكن وجودها إذا تزامن مع صعوبات تعلم، فإن هذه      
شدة احتمال ظهور صعوبات التعلم، وتأتي هذه العوامل من الأسباب العوامل تزيد من 

 الغير المباشرة لصعوبات التعلم.
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( أن "صعوبات التعلم الناتجة 120-119، ص.ص2001يبين )السرطاوي وآخرون،     
عن مثل تلك العوامل المساهمة تحدث في سن المدرسة، لذا فإن التدخل التربوي المناسب 

الصفية، والأسرية الملائمة يساعد على التغلب على مثل تلك الصعوبات"، وتوفير البيئة، 
 ومن بين هذه العوامل ما يلي:

  العوامل النفسية:-أ

( إلى أن للتأثيرات النفسية والمتمثلة في الخوف، 244، ص2005)الداهري،  يشير    
والقلق، وقصر مدة الانتباه، والاضطرابات النفسية أثراً كبيراً في ظهور صعوبات التعلم، 

 كعدم تذكر المادة التعليمية، وكتابة الجمل المفيدة، وتكوين المفاهيم، وتنظيم الأفكار.

 العوامل التربوية: -ب

( أن "بوادر صعوبات التعلم تتضح عند معظم 283، ص1998يذكر )عدس،      
ن كان من المؤكد أن بوادر  الأطفال بشكل واضح حين يبلغون سن الالتحاق بالمدرسة، وا 

 صعوبات التعلم تبدو قبل ذلك".

( أن" نجاح أو إخفاق الأطفال ذوي 125-124، ص.ص1996يرى )الوقفي،  
المدرسة هو نتاج التفاعل بين التلاميذ، وبين العوامل التي الصعوبات التعليمية في 

 يواجهونها في غرفة الصف، كنقص الأنشطة المحفزة، وممارسات التعليم الغير الملائمة".

 :الحساب صعوباتتشخيص . 6

حتى تكون عملية التشخيص صادقة وموضوعية، يجب الحصول على معلومات      
مفيدة ودقيقة من المعلمين، والأهل، وأصحاب العلاقة، بالإضافة إلى سجلات التاريخ 
النمائي الاجتماعي. وأثناء عملية التقييم يجب يؤخذ بعين الاعتبار نوع السلوك، وتكراره 

صادق يساعد المعلمين على تحديد الصعوبات التعليمية وشدته ومدته حيث أن التقييم ال
 (Mercer, 1997). اتي تحتاج إلى اهتمام ومعالجة
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المحكات المستعملة في  (Kirk, Kalvent, 1998, P.P23-32)يذكر كيرك وكالفنت      
 معرفة الأطفال ذوي صعوبات التعلم على النحو التالي:

 :Discrepancy Creterionمح  التباين أو التباعد . 1.6

 يظهر ذوي صعوبات التعلم تبايناً في واحد من المحكين التاليين أو كليهما:     

دراك العلاقات  - تباين واضح في الانتباه، والتمييز، واللغو، والقدرة البصرية، والذاكرة، وا 
 بين الآداء الفعلي والمتوقع.

 والتحصيل الأكاديمي.تباين بين النمو العقلي العام، أو الخاص،  -

 :Exclusion Creterion مح  الاستبعاد. 2.6

هو المحك الذي يستبعد الإعاقات الأخرى كالإعاقة العقلية، والسمعية، والبصرية،      
 والانفعالية.

 :مح  التربية الخاصة. 3.6

يشير هذا المحك إلى أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم، لا يستطيعون التعلم وفق      
 الطرق التقليدية، ويحتاجون إلى طرق تتناسب مع حاجاتهم وصعوباتهم.

 :Maturation Creterionمح  النضج  .4.6

يقصد به عدم الانتظام في نمو الوظائف، والعمليات العقلية المسؤولة عن الآداء،      
دراك العلاقات.  مثل اللغة، والانتباه، والذاكرة، وا 

( إلى أن نسبة الذين يعانون من صعوبات التعلم 239، ص2005الظاهر، )يشير     
تجاه النضج من الإناث، من الذكور أكثر منها عند الإناث، حيث أن الذكور أبطأ في ا

وأن الكثير من الذكور وبعض الإناث في سن الخامسة أو السادسة يعانون من مشكلات 
 إدراكية، أو حسية، أو حركية لها الأثر الكبير في تعليم التمييز بين الحروف الهجائية.
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 :Neurological Creterion مِؤشرات النيرولوجيةمح  ال .5.6

 
 المخ المكونة للنصفين الكرويين عند الانسان( فصوص 1شكل رقم )

وفيه يتم تحديد صعوبات التعلم على أساس الاضطراب الوظيفي للنصفين الكرويين في   
إلى بعض الطرق المستخدمة في  (Robert, 1999, P.P256-258)المخ. ويشير روبرت 

صعوبات تشخيص ذوي صعوبات التعلم، كاختبارات العمليات التي تستخدم لتحديد 
الحساب، وافتراض الاضطراب البيولوجي الذي يفترض وجود اختلافات بين ذوي 
صعوبات الحساب والعاديين في الجوانب التشريحية وصور الرنين المغناطيسي أثناء آداء 

، 2005الدماغ لبعض وظائفه في المهام الحسابية واللغوية، ولقد لخص )عبد الباسط، 
 ( الموالي:2بات التعلم في الشكل رقم )(  محكات التعرف على صعو 23ص
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 ( محكات التعرف على صعوبات التعلم2الشكل رقم )

 :استراتيجيات تدريس صعوبات الحساب.7

حاول الباحث فيما يلي عرض أهم الاستراتيجيات المستخدمة في علاج صعوبات يس     
 :الرياضيات والأكثر شيوعا تتمثل في تعلم

 :النفسيةتدريب العمليات  استراتيجية.7.1

تهدف هذه الطريقة حسب محمود عوض الله سالم وآخرون إلى علاج مظاهر العجز 
الذي يؤثر على التعلم، ويعني هذا الأسلوب بعلاج وظائف العمليات النفسية  النمائي

المسؤولة عن التعلم، ويساعد هذا الأسلوب الطالب في تطوير مهاراته  الإدراكية المعرفية
، 2006والمقارنة والتعميم وبالتالي زيادة فرصة التعلم لديه )سالم،  دراكية مثل التمييزالإ
 ( 57ص
يرى معظم التربويين حسب جمال مثقال مصطفى القاسم أن هذا الأسلوب ناجح مع      

الأطفال على النظر والاستماع  في مرحلة ما قبل المدرسة، حيث يمكن تدريب الأطفال
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لما يسمعونه أو يقولونه، أو يحفظونه وينتبهون إليه، وبالتالي فإن هذه  والفهم المقارنةو 
النمائية سوف يتم تطويرها بشكل جيد تمهيدا لاستخدامها مستقبلا في المهارات  القدرات

 (137، ص2000 والتحصيلية )مصطفى القاسم، الأكاديمية

 :تحليل المهمة استراتيجية .7.2

المهارة إلى وحدات أو مهارات ثانوية قابلة للتدريب، وتعد يقصد بها تحليل أو تقسيم      
ستراتيجية طريقة علاجية مفيدة تعتمد على تمكين الطالب من إتقان عناصر الا هذه

ويسمح للطالب بأن يركب هذه العناصر بعد إتقانها لتكوين مهمات  المهارة الجزئية،
ديد الجانب الذي فشل فيه متسلسل واضح ومتقن، وهو يساعد في تح متكاملة وفق نظام

المهمة التي يواجه صعوبة في إتقانها، فيتم تدريبه عليها بشكل  الطالب وتحديد أجزاء
 .(58، ص2006 )سالم،خاص 

في السياق نفسه، يعتبر نبيل عبد الفتاح أن هذا الأسلوب قائم على التدريب المباشر      
 :التاليةدراسية معينة، وهو يسير على الخطوات  لمهمة

 الهدف التربوي أو التعليمي للبرنامج العلاجي؛ تحديد-أ

 لها؛تجزئة المهمة التعليمية إلى وحدات صغيرة أو عناصر المهمة الفرعية المكونة -ب

  بها؛تحديد المهارات الفرعية التي يتمكن الطفل من أدائها وتلك التي يعجز عن القيام -ج

 التي لم يتضمنها الطفل ضمن مجموعة المهارات الفرعيةالبدء بتدريس المهارة الفرعية -د
 المتسلسلة للمهارة التعليمية؛

 الاستعانة بالتعزيز الذي يسهل الانتقال من مهارة أو مهمة أسهل إلى مهارة أو مهمة-ه
 (96، ص1998ومكافأة( )حافظ،  راجعةضوء تغذية  )فيأصعب 
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 :والعمليات النفسيةالأسلوب القائم على تحليل المهمة .7.3

هو يضم ثلاث مراحل حسب نبيل السابقتين، و  الاستراتيجيتينوهو أسلوب يجمع بين      
 (:1998الفتاح حافظ ) بدع

 .لتقييم جوانب القوة والضعف لديه :التلميذتحليل الطفل أو . 1.3.7

وذلك لتحديد تسلسل المهارات السلوكية والمعرفية  :تحليل المهمة التعليمية .2.3.7
 .لمهمة التعليميةا المطلوبة لأداء

وتتمثل في الجمع بين المعلومات الخاصة بتحليل الطفل  العلاج:رسم خطة  .3.3.7
المهمة أو المهمات التعليمية المطلوبة له، وذلك بقصد تصميم الأساليب والمواد  وتحليل
 .ستقدم له العلاجية التي التربوية

مفاهيم ات الحسابية التي تشمل الأعداد و يمكن استخدام هذه الطريقة في تعليم المهار     
العمليات الحسابية، وتعد الحواس البصرية والذاكرة المكانية وتمييز ورموزها و  الأرقام

 اتجاهات
الطالب  المكان قدرات أساسية للقيام بتنفيذ وأداء مهارات حسابية، ولذلك لابد من تدريب

هذه العمليات ومن ثم استخدام تحليل المهمات في تعليم كل مهارة حسابية، فيمكن  على
 :إلىالعدد وفق أسلوب تحليل المهمات  تقسيم مهارة

 تمييز رموز الأعداد؛ -

 ؛1-2العد الآلي  -

 قراءة الأرقام ؛ -

 مطابقة الأرقام؛ -

 كتابة الأرقام ؛ -
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 () والأصغر من   (˂)الأكبر منتمييز مفاهيم أو علامات  -

وحتى يتم تعزيز نجاح الطالب لابد من استخدام المثيرات المحسوسة وكذلك الألوان      
والمألوفة إن أمكن ثم الانتقال إلى مهارات المفاهيم المجردة. )سالم، الشحات  لجذابةا

 (62، ص2006 وعاشور،

القائم العلاجي لمشكلات الرياضيات و أما حسب سامي محمد ملحم، فيشمل الأسلوب      
 :يليتحليل المهمة والعمليات النفسية على ما  على

 اختيار الأهداف التعليمية؛ -

 تجزئة الأهداف إلى مهارات فرعية إجرائية؛  -

 تحديد أي قدرات التعلم النمائية الخاصة بالمهمة المقدمة؛  -

 مراعاة الصعوبات النمائية في صعوبات التعليم؛ -

 إتاحة الفرص والزمن الملائمين للممارسة المباشرة؛  -

 والمهارات المتعلمة تعميم المفاهيم -

 التعامل القائم في الأخذ بعين الاعتبار نقاط القوة والضعف لدى الطالب؛  -

 بناء أسس راسخة للمهارات والمفاهيم الرياضية؛  -

 الحاسب الآلي الملائمةتقديم برامج متوازنة لتدريس الرياضيات مع الاستعانة ببرامج   -
 (342، ص2010)ملحم، 

أن أهم عنصر في هذا الأسلوب العلاجي هو اختيار الأهداف  لاحظ الباحثي    
والتي تنبع مباشرة من الأهداف السلوكية للمادة، حيث يعرف الهدف السلوكي  لتعليمية،ا

تقويمه بعد مرور المرغوب المتوقع حدوثه في سلوك المتعلم والذي بمكن  بأنه "التغيير
الهدف التعليمي هو ترجمة ( و 163ص ،2009 ،)بطرسمعينة"  المتعلم بخبرة تعليمية
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ذات علاقة مباشرة بمحتوى  للهدف السلوكي ومحتواه وأنشطته إلى سلوك ملموس، وهو
( التي يجب أن استراتيجيات مفاهيم، علاقات مهارات،المادة فهي تصف الأساسيات )

 ( 118ص، 1996ف، )الشار  .ه المادةعليها منهج هذيحتوي 

وزملائه تصنيفا  Benjamin Bloom (1956) بلومبنجامين في هذا السياق قدم 
 ( 3مثلما هو موضح في الشكل رقم )مجالات ثلاثة  للأهداف التعليمية السلوكية في

 
 ( تصنيف بلوم لمجالات الأهداف التعليمية ومستوياتها3الشكل رقم )

 هو يتعلق بالمعرفة والتفكير؛  :المجال المعرفيأ.

 والاتجاهات التربوية؛هو متعلق بالشعور والميول  :المجال الوجداني أو الانفعاليب.

 هو يشير إلى المهارات التي تتطلب التنسيق بين  :المجال النفسي الحركي أو المهاريج.

 .معينعضلات الجسم كما في الأنشطة الرياضية للقيام بأداء 

حاول الباحث التطرق فقط إلى المجال المعرفي لأنه يتلاءم مع موضوع يلكن سو     
 ( الموالي:6أنظر الشكل رقم ) الأهداف الستةلى والذي يعتمد ع دراسته،
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Erreur !

 ( مستويات المجال المعرفي في صنافة بلوم4الشكل رقم )

 :المعرفيالمجال أ.

دراك معلومات وحقائق، و هو يشتمل على تلك الأهداف التي تشير إلى التذكر و       كذلكا 
 تطور القدرات والمهارات العقلية، يحتوي هذا المجال على ستة أقسام أو مستويات من
الأهداف مرتبة ترتيبا هرميا تصاعديا وذلك حسب صعوبة السلوك المتوقع حدوثه 

 وصعوبة
 (126، ص1996 . )الشارف،وفق الشكل رقم( المحتوى الذي يظهر فيه هذا السلوك

 عرفةالم:(Knowledge) التي القدرة على تذكر واسترجاع وتكرار المعلومات  إظهار
 :يتضمن هذا المستوى الجوانب المعرفية التاليةو دون تغيير يذكر، درست من قبل 

 ؛معرفة الحقائق المحددة مثل معرفة أحداث محددة، تواريخ معينة، أشخاص، وخصائص -
 ؛اللفظيةمعرفة المصطلحات الفنية مثل معرفة مدلولات الرموز اللفظية وغير  -

معرفة الاصطلاحات، مثل معرفة الاصطلاحات المتعارف عليها للتعامل مع الظواهر  -
 ؛المعارف أو
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 ؛معرفة الاتجاهات أو التسلسلات، معرفة التصنيفات و الفئات -

 ؛البحث معرفة المعايير، معرفة المنهجية أو طرائق -

معرفة العموميات والمجردات مثل معرفة المبادئ والتعميمات ومعرفة النظريات  -
 ؛لمجردةاوالتراكيب 

القدرة على تفسير أو إعادة صياغة المعلومات التي  إظهار: (Comprehension) الفهم. ب
مستوى المعرفة بلغته الخاصة، والفهم في هذا المستوى يشمل  حصل عليها الطفل في

 .الترجمة والتفسير والاستنتاج

استعمال معلومات جديدة، استعمال معرفة جديدة. حل  :(Application)ق التطبيج. 

مشاكل ومسائل جديدة بتطبيق المعرفة والحقائق والتقنيات المكتسبة بطرق مختلفة لتُلائم 

 ؛.الوضع الجديد

أجزائها وتحديد الأسباب تمحيص المعلومات وتفكيكها إلى  :   (Analysis )يلالتحلد. 
والدوافع. القيام باستنتاجات ودمغها بحقائق لدعم عمومياتها. وتحديدا تحليل العناصر 

   .والعلاقات والمبادئ التنظيمية فيما بينها

 :يشير تصنيف بلوم على أن مستوى التحليل ينقسم إلى ثلاثة أقسام رئيسة وهي   

 تحليل العناصر؛ -

 تحليل العلاقات؛ -

 (140ص، 1996)الشارف،  .تحليل المبادئ التنظيمية -

تجميع المعلومات بتركيب عناصرها بطرق وتسلسلات   (Synthesis) :التركيب. ه

مختلفة وطرح حلول بديلة. طرح طرق تواصل فريدة، طرح خطط وعمليات مختلفة، 

 :مستويات، وهو يشمل ثلاث استخلاص علاقات تجريدية
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 فريدة،إنتاج وسيلة اتصال  -

 إنتاج خطة أو مجموعة مقترحة من العمليات، -

 (166ص، 2009)حافظ بطرس،  .اشتقاق مجموعة من العلاقات المجردة -

طرح الأفكار والدفاع عنها، والاجتهاد بناء على أدلة داخلية : (Evaluation) مييقالت و.
ظهارو ، ومعايير خارجية  القدرة على الحكم على القيمة المادية لأداء أعمال وأقوال وحلول ا 

 .وطرق لغرض معين، وفي العادة يقوم هذا الحكم على استعمال معايير معينة

 :يشير بلوم إلى أن التقويم يتفرع إلى قسمين وهما     

 الحكم في ظل الأدلة الداخلية؛ -

 (146 ص، 1996الحكم في ضوء المعايير الخارجية. )الشارف،  -

 .الاستراتيجيات العلاجية لصعوبات الحساب:8

والقائم على تحليل المهمة والعمليات  حسابيةت الصعوبالليشتمل الأسلوب العلاجي      
 النفسية على:

 التعليمية؛اختيار الأهداف -
 ؛لأهداف إلى مهارات فرعية إجرائيةتجزئة ا-
 ؛ة المقدمةبالمهمتحديد قدرات التعليم النمائية الخاصة -
 ؛عوبات النمائية في تنظيم التعليممراعاة الص-
 ؛زمن الملائمين للممارسة المباشرةإتاحة الفرص وال-
 المتعلمة؛تعميم المفاهيم والمهارات -
 ؛ر نقاط القوة والضعف لدى التلميذالتعامل القائم على الأخذ في الاعتبا-
 (.76-63، ص.ص2006الروسان وآخرون، ) .اء أسس راسخة للمفاهيم والمهاراتبن-
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وقد صاغ فتحي الزيات عددا من الاستراتيجيات التي يمكن تطبيقها من قبل      
 :حسابالمعلمين للأفراد الذين يعانون من صعوبات تعلم في ال

 .حسابالك للمتطلبات والمهارات السابقة في تلاميذتأكد من تعلم  -
، يمكنك أن تخطط لتنفيذ ثلاث مراحل انتقل تدريجيا من المحسوس إلى المجرد -

 تدريسية متتابعة هي:
 المرحلة الحسية أو الاعتماد على المحسوس: وفي هذه الحالة عالج المحتوى  .أ 
 المكعبات.المهارات من خلال أشياء حقيقية أو فعلية ملموسة كوحدات  .ب 
 استخدام الصور والأشكال والرسوم الممثلة لأشياء حقيقية أو التمثيلية:المرحلة  .ج 

 فعلية 
الاعتماد على التجريد واستخدام التدريس التجريدي القائم على التجريدية: المرحلة  .د 

 الرموز والمفاهيم الرياضية بهدف تعميق فهم وبناء المفاهيم والمهارات الرياضية.
الفرص الملائمة للممارسة المباشرة والمراجعة وهناك عدة أسباب لممارسة هذه  قدم -

 (44، ص2004سلطي، ال) الأنشطة منها:
 خلاصة الفصل: 

متعددة ال حساب مهما اختلفت مسمياتهاالتعلم وفي الأخير يمكن القول بأن صعوبات      
تشترك جميعها في أنها تركز  استراتيجياتيمكن ردها لاستخدام ، مختلفةالوأسباب ظهورها 

وتهمل جوانب القوة لديه، لذلك  متعلموتعالج جوانب الضعف والعجز أو القصور لدى ال
فعملية تشخيصها لابد أن تكون متكاملة الأبعاد حيث يتم بناء برنامج علاجي مناسب 

ديهم يستخدم استراتيجيات تعلم تتناسب والفروقات الفردية التي تركز على جوانب القوة ل
 .وتكون أكثر ملائمة لهذه الفئة
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 تـمهيـــــــد:
متغيـــرات الدراســـة نظريـــاً وبإيجـــاز، هـــذه المتغيـــرات تحتـــاج تناولنـــا فـــي الفصـــول الســـابقة       

لإجــراءات منهجيــة مــن أجــل اســتخدامها، مــنهج وأدوات لتحقيــق أهــداف الدراســة المتمثلــة فــي 
ودراسة فاعلية البرمجية التعليميـة في الاختبار التشخيصي  حسابمعرفة أهم صعوبات تعلم ال

دى أفــراد العينــة فــي مــدارس فــي عــلاج صــعوبات تعلــم الحســاب لــ "رونــرب"المبنيــة وفــق نظريــة 
 حســابتعليمــي فــي معالجــة صــعوبات تعلــم الالبرنــامج هــذا الســعيدة، والكشــف عــن أثــر  مدينــة

، ويعتمـد ذلــك علـى جمــع ابتــدائي الســنة الخامسـةري والمؤجـل لــدى تلاميـذ علـى التحصـيل الفــو 
البيانــــات عــــن طريــــق أدوات القيــــاس المتنوعــــة، وينــــتج عــــن تطبيــــق هــــذه الأدوات فــــي معظــــم 
الأحيــان قيمــاً عدديــة أو درجــات تتطلــب تبويبــاً وتصــنيفاً وتحلــيلًا لاســتخلاص معلومــات مفيــدة 

ه المعلومـــات تفســـير الـــدرجات المســـتمدة مـــن هـــذه تتعلـــق بهـــذه الســـمات، يمكـــن فـــي ضـــوء هـــذ
الأدوات تفســـيراً مســـتنيراً، كمـــا يمكـــن فـــي ضـــوئها التأكـــد مـــن بعـــض الخصـــائص الســـيكومترية 
الأساســـية لأدوات القيـــاس فـــي مراحـــل تصـــميمها وبنائهـــا والحكـــم علـــي مـــدى صـــلاحيتها فيمـــا 

 تقيسه.  

 العينـة. وطريقـة اختيـاروصـفاً لمجتمـع الدراسـة ومنهجهـا،  تناول الباحث في هذا الفصـلي     
جــراءات تنفيــذها، وتصــميمها أدوات و  الدراســة: خصائصــها الســيكومترية مــن صــدق وثبــات، وا 

 .البيانات ةمعالجأخيرا المعالجة الإحصائية التي اعتمد عليها في 
 مجتمع الدراسة: .1

لخامسـة ابتـدائي بمدينـة سـعيدة، المسـجلين تمثل مجتمع الدراسة مـن جميـع تلاميـذ السـنة ا     
المتمدرســــين والــــذين  2016/2017فــــي قــــوائم الحضــــور لأول أكتــــوبر مــــن الســــنة الدراســــية: 
تلميــذاً يمثلــون  1159مــنهم  2320يجتــازون امتحــان نهايــة المرحلــة الابتدائيــة، البــالغ عــددهم 

فوجـــاً تربويـــا  85فـــي  43مـــوزعين علـــى  %50.04تلميـــذة بنســـبة  1161و %49.96نســـبة 
والجـدول  تلميذ فـي القسـم الواحـد )الأقسـام غيـر مكتظـة( 27.30بمتوسط حسابي لعدد يساوي 

 ( يوضح ذلك.02رقم )
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 الأفواج التربويةتوزيع أفراد مجتمع الدراسة تبعا  لعـدد المـدارس، وعـدد ( 02) الجدول

 بالقسم الواحد تلاميذال ، والمتوسط الحسابي لعددتلاميذال وعـدد

 

 عدد
 المدارس

عدد 
الأفواج 
 التربوية

متوسط عدد  المجموع الإناث الذكور
التلاميذ في 
 القسم الوحد

 النسبة العدد النسبة العدد

43 85 1159 49.96% 1161 50.04% 2320 27.30 

 . منهج الدراسة:2
بغرض اختيار التصميم التجريبي على مناهج البحث والدراسات السابقة نا اطلاع بعد     

 :المنهجين التاليين تم الاعتماد على الدراسة، الذي يتناسب مع موضوع
 المنهج الوصفي: .1.2
''البداية لكل المناهج البحثية الأخرى، لكونه يشتمل على دراسة الظاهرة وبيان      

ستنتاجات لتكون خصائصها وحجمها، بل يمتد إلى جمع المعلومات وتحليليها واستنباط الا
 ( 307، ص2005أساسا لتفسيرها وتوجيهها''. )نواف، 

 : التجريبيالشبه المنهج .2.2
تجريبي، والمتمثل في تصميم المجموعات الشبه  استخدمت الدراسة الحالية المنهج     

المتكافئة لقياس أثر المتغير المستقل وهو تطبيق أسلوب البرمجية التعليمية المبنية وفق 
نظرية برونر، وأسلوب التدريس التقليدي على المتغير التابع وهو مدى تحسن مستوى 

 حسابية. التحصيل في الحساب لدى أفراد عينة التلاميذ ذوي صعوبات التعلم ال
 . أدوات الدراسة:3

 التحقق منها الأساسي ، والهدفالأدوات من مجموعة جمع البيانات في الباحث استخدم     

 من التلاميذ ذويالدراسة وكذا لتشخيص أفراد عينة  الدراسة، هذه في المتبناة من الفرضيات
 :في تمثلت الأدوات صعوبات تعلم الحساب وهذه



   الإجرااات المنهجية للدراسة.                                         سادس    الفصل ال
 

131 
 

 بالفرز الأولي لأفراد العينة:.الأدوات المتعلقة 1.3
 والمتعلقة الخاصة التربية مجال في الباحثين من الكثير يواجهها التي للصعوبة نظرا     

 عن وتمييزهم تعلمال صعوبات من يعانون الذين للتلاميذ الدقيق التشخيص بصعوبة
باستخدام الأدوات  الباحث قام التعليمية، المشكلات وذوي التعلم، بطيئوا دراسيا، المتأخرين

 تمثلت في: والتي الحساب تعلم صعوبات ذوي للتلاميذ تشخيصيةال
 :الحساب )من إعداد الباحث( تشخيص صعوبات تعلم استبيان.1.1.3
الخــاص بالكشــف عــن أهــم الصــعوبات التــي يعــاني الاســتبيان هــذا بتصــميم الباحــث  قــام      

ابتـدائي  الخامسـةالمرحلـة الابتدائيـة وتحديـدا فـي مسـتوى السـنة ب الحسابمنها التلميذ في مادة 
 بالرجوع إلى عدد من المصادر ومنها: وذلك
  مراجعة الدراسات السابقة التـي تناولـت موضـوع الأخطـاء الشـائعة فـي تعلـم الحسـاب، نـذكر

(، 2009) لقدســـــــــيدراســـــــــة ا (،2008آيـــــــــت يحيـــــــــى ) (،2006منهـــــــــا دراســـــــــة الهلالـــــــــي )
 .Cocker (1991)وكوكر ، Babbit(1990)بابيت  (،2011صوالحة)

 اســتخدام البرمجيــات التعليميــة فــي عــلاج صــعوبات  مراجعــة الدراســات الســابقة التــي تناولــت
 (،2008) روميــة جــلال(، 2007الــتعلم الحســابية، ونــذكر منهــا دراســة الكاشــف ومرســي )

 هودسـون سـةرادو  Van Luit (2009)لـويفـان  سـةراد، (2009عبـد الغنـي) هيـثم سـةادر 
 (.2016دراسة مصطفاي )و  Hudson Siobhan (2010) سيوبهان

  (.2000فتحي مصطفى الزيات )لمقياس التقدير التشخيصي لصعوبات تعلم الحساب 
 )للسنة الخامسة ابتدائي. برنامج الرياضيات )الحساب 
  مدرسو أقسام السنة الخامسة ابتدائي كمحكمين.مفتشو التربية للتعليم الابتدائي و 

 ،الحسابخاص بصعوبات تعلم  استبيانبعد الاطلاع على هذه المصادر تم انجاز      
 التلميذصعوبة التي تواجه العن  بندكل  بحيث يكشف ،بندا( 28مكون من ) أولية كنسخة

من غيره  أدرى لكونهالمعلم باسم كل تلميذ  هاعن ومدى تواترها، والتي يجيب في الحساب
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عرض هذا الاستبيان على الأستاذ المشرف  ليتم بعد ذلك ،هذه الصعوباتعن  بالكشف
 (06 انظر الملحق رقم) المحكمين.وتقديم الاقتراحات بشأنه وعرضه لاحقا على  لمناقشته

 

 صدق الأداة:.1.1.1.3
 :صدق المحتوى 

الاســتبيان فــي صــورته وذك بعــرض  التأكــد مــن صــدق المحتــوى أو صــدق المضــمون،تــم      
مــــن أســــاتذة مكــــونين          ينمحكمــــ (08) ثمانيــــةالأوليــــة علــــى مجموعــــة مــــن المحكمــــين وعــــددهم 

ورئيســين فــي الطــور الابتــدائي، لكــون المعلــم هــو الشــخص الــذي لــه القــدرة علــى الحكــم بوجــود 
تربـويين هذه الصعوبة من عدمها، كما لم يرى الباحث مانعا من الاسـتعانة بـبعض المفتشـين ال

والأســاتذة الجــامعيين لإبــداء آرائهــم وملاحظــاتهم مــن حيــث المضــمون والســلامة اللغويــة، كمــا 
( الـــــذي يلخـــــص نتـــــائج التحكـــــيم لفقـــــرات الاســـــتبيان فـــــي 03رقـــــم )هـــــو موضـــــح فـــــي الجـــــدول 

 (03الملحق)
 ( يبين نتائج المحكمين لمقياس صعوبات تعلم الحساب 03جدول رقم )

عدد 
 المحكمين

عدد أسئلة 
 الاستبيان

عدد الأسئلة 
 المقبولة

 نسبة
 الاتفاق 

08 28 25 %83,33 
( مـــن المحكمـــين أبـــدوا مـــوافقتهم 83,33%( أن نســـبة )03يتضـــح مـــن الجـــدول رقـــم )      
( فقــرة تضــمنها المقيــاس بحيــث لــم تــتم الموافقــة فقــط علــى 28( فقــرة مــن مجمــوع )25علــى )

 ( فقرات ومن بينها:03)
 .يستطيع تحويل عدد عشري إلى عدد كسري أو العكس(: لا 12الفقرة رقم )
 المحيط ،المساحة :حيث من والمستطيل المربع بين التمييز في صعوبة (: يجد20الفقرة رقم )
 .التعامد إدراك في صعوبة يجد (:28الفقرة رقم )
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 :الصدق الذاتي  
بحســـاب  الصـــدق الـــذاتي لـــلأداةتـــم حســـاب صـــدق الأداة مـــن خـــلال اســـتخراج دلالات      

وهـذه قيمـة تؤكـد تمتـع  (0.94والـذي بلغـت قيمتـه ) ( لمعامـل الثبـات،الجذر التربيعـي )

  الأداة بدرجة عالية من الصدق، مما يسمح بتطبيقها في الدراسة الحالية.
 

 :ثبات الأداة 
 

والتـي أسـفرت  معادلة ألفا كرونبـارخفقرات المقياس عن طريق حساب تم التأكد من ثبات      
 على القيم الآتية:

 

 الثباتبمعامل ألفا كرونبارخ الخاص ( يبين قيمة 04جدول رقم )

 قيمة معامل آلفا كرونبارخ  عدد الفقرات
25 0.89 

 

بالنسـبة لفقـرات الاسـتبيان  آلفـا كرونبـارخ( أن قيمـة معامـل 04يتضح من خلال الجدول رقـم )
 وقيمة عالية تشير إلى أن الأداة تتمتع بدرجة عالية من الثبات  (0.89)قد بلغت 
 تصحيح الاستبيان:.2.1.1.3

ســــتخدم الباحــــث لقيــــاس درجــــة صــــعوبة الحســــاب مقيــــاس ثلاثــــي لكــــل فقــــرة تأخــــذ القــــيم ا     
ـــــث تعطـــــى الدرجـــــة )3(،)2(،)1) ـــــب. بحي ـــــى الترتي ( 2( للصـــــعوبة الحـــــادة، والدرجـــــة )3( عل

( للصــعوبة المنخفضــة، ووفقــا للمقيــاس الثلاثــي تــم اســتخدام 1والدرجــة )للصــعوبة المتوســطة، 
 ( لتحديد درجة الصعوبة:05المعيار المبين في الجدول رقم )

 

 درجة الصعوبة وفقا للمقياس يحدد( 05جدول رقم )

 الاستجابة )درجة الصعوبات( الفئة
 عالية فأكثر 61من 
 متوسطة 60إلى  41من 
 ضعيفة 40إلى  23من 
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فـأكثر( أمـا بالنسـبة لدرجـة  61%تم تحديـد درجـة الصـعوبة العاليـة للفئـة التـي تقـع فـي المـدى )
فــي حــين  (60%إلــى  41%الصــعوبة المتوســطة فــتم تحديــدها فــي المــدى الــذي يتــراوح بــين )

 (40%إلى   23%تقدر درجة الصعوبة الضعيفة في المدى بين )
بيان بـالطرق المـذكورة، وتعـديل فقراتـة بحـذف بعد حساب الخصائص السـيكومترية للاسـت      

( 07( فقرة المتضـمنة فـي الملحـق رقـم)25(، تم الإبقاء على )03الغير المناسبة منها وعددها)
 ليصبح قابلًا للتطبيق.

 :المدرسية الدفاتر.2.1.3
 يعـانون الـذين للتلاميـذ المدرسـيةوالسـجلات  الـدفاتر مختلـف علـى بـالاطلاع الباحـث قام     
فـي تعلـم الحسـاب والتـي يمكـن أن تسـاعد الباحـث فـي عمليـة التشـخيص الـدقيق  صعوبات من

 لهؤلاء التلاميذ من بينها:
 :كراس الاختبار.1.2.1.3

               الحســاب فــي الدراســي للتلميــذ مســارالمعــدلات وال علــىبهــدف الاطــلاع والتعــرف أكثــر      
  سنوات تمدرسه. خلال

 :القسم كراس.2.2.1.3
 أهـم حتـى يتسـنى للباحـث معرفـة ،لا سـيما فـي الحسـاب الفرديـة التلميـذ أنشـطة يتضـمن     

  ، والتعرف على مكتسباته القبلية في هذه المادة.  الحساب في التلميذ يرتكبها التي الأخطاء
 النتائج المدرسية: .3.1.3
الســــنة الدراســــية  قــــام الباحــــث بــــالاطلاع علــــى نتــــائج التلاميــــذ خــــلال الثلاثــــي الأول مــــن     

 بغية تحديد التلاميذ الذين تحصلوا على نتائج جد ضعيفة في الحساب.  2016/2017
 :للتلميذ الصحي الملف .4.1.3
 تعلـم فـي صـعوبات مـن يعانون الذين للتلاميذ الصحي الملف على بالاطلاع الباحث قام     

 بصـرية، ، أوحسـية أو حركيـة إعاقـات أو مزمنـة أمـراض أيـة مـن خلـوهم مـن تأكـدلل الحسـاب
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السـمعي ) ذوي القصـور الحسـي استبعادو لتحقيق محك التباين ومحك الاستبعاد،  الخ...سمعية
 .أو البصري( أو التخلف العقلي

 

 :المدرسي الكتاب .5.1.3
حسـاب( للسـنة الخامسـة ابتـدائي المـادة الرياضـيات ) كتـاب علـى بـالاطلاع الباحـث قـام     

الاختبــار التحصــيلي بجــدول مواصــفات  والتمــارين مــن أجــل تصــميملاختيــار بعــض الأنشــطة 
الثلاثـــي الأول مـــن الســـنة  يحـــدد توزيـــع الأســـئلة وفـــق التوزيـــع الزمنـــي للأنشـــطة المقدمـــة خـــلال

  ومستويات الأهداف التعليمية، وملائمته لموضوع البرمجية.  2016/2017الدراسية 
 :الاجتماعيو  الاقتصادي المستوى تحديد . استمارة6.1.3
قـام الباحـث  اجتمـاعي، أو اقتصـادي حرمـان مـن يعـانون الـذين التلاميـذ اسـتبعاد بهـدف     

 التلاميـذ مـن تلميـذ لكل المعيشيةالاقتصادية و  الظروف على التعرف غرضبتصميم استمارة ل
   ((15. )أنظر الملحق رقم )الصعوبات هذه من يعانون الذين
 الدقيق لأفراد العينة:.الأدوات المتعلقة بالتشخيص 2.3

 (1978) إعداد أحمد زكي صالح-. اختبار الذكاا المصور1.2.3
تبـــرز أهميــــة تطبيــــق اختبــــار الــــذكاء المصـــور فــــي اســــتبعاد ذوي الــــذكاء المــــنخفض مــــن      

        ذكـاء متوسـط أو فـوق المتوسـط بدرجـة متع تفئة تال هذه باعتبار ،التلاميذ ذوي صعوبات التعلم
 .  التخلف العقلي من عينة البحث الاستبعاد فإننا نستبعد ذوي ق محكوبتطبي

  تعريفه: .1.1.2.3
( بإعداد هذا الاختبار بهدف تقدير القدرة العقلية 1978قام أحمد زكي صالح )صالح،      

العامة لدى الأفراد في الأعمار من سن الثامنة إلى سن السابعة عشرة، وقد بينت الميادين 
المختلفة التي طبق فيها هذا الاختبار أنه مفيد جداً في حالات التشخيص الأولي، حيث أن 

بار لا يعتمد على اللغة في الإجابة عليه فإنه يمكن تطبيقه دون أي اعتبار هذا الاخت
للمستوى الثقافي للمفحوصين، ويعتبر هذا الاختبار من الاختبارات الجمعية غير اللفظية؛ إذ 
يمكن تطبيقه على مجموعة من الأفراد في وقت واحد بواسطة فاحص واحد؛ كما أنه غير 
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ى اللغة إلا كوسيلة اتصال في شرح تعليماته، أما أداء الأفراد لفظي؛ حيث أنه لا يعتمد عل
في الاختبار نفسه، فلا يخضع لأي عامل لغوي أو مهارة في اللغة. وتتمثل الفكرة الرئيسية 
في هذا الاختبار في الكشف عن الشكل المخالف بين مجموعة من الأشكال، حيث أن 

وعة تتكون من خمسة أشكال، أربعة منها الاختبار عبارة على مجموعة من الصور، كل مجم
متشابهة في صفة واحدة أو أكثر، والمطلوب من المفحوص تحديد الشكل المختلف بوضع 

عليها. أما فيما يتعلق بمدة التطبيق فحددت بعشرة دقائق. يحتوي الاختبار على  (x)إشارة 
بار مزود بمبيان كراسة تعليمات لشرح طريقة اجراء الاختبار والتصحيح. كما أن الاخت

(، كما يعطي تقديراً 17-8للمعايير يبين المئويات داخل كل عمر من الأعمار المختلفة من)
 ((14( و )13)- (12)حق رقم)أنظر الملا (01، ص2008)حماد،  لنسبة الذكاء.

 . الخصائص السيكومترية للمقياس:2.1.2.3
 أ. الثبات:

الدراســات التــي طبــق فيهــا بطــرق مختلفــة مثــل ثــم حســاب ثبــات الاختبــار فــي كثيــر مــن       
 (0,75-0,85)طريقـة التجزئـة النصـفية، وتحليـل التبـاين، وقـد تراوحـت معـاملات الثبـات بـين

وهــذه النســب تــدل علــى معامــل ثبــات جيــد يمكــن الوثــوق بــه علميــاً. حيــث قــام الباحــث الحــالي 
ابتـدائي وتـم حسـاب الثبـات بالتحقق من ثبـات الاختبـار علـى عينـة مـن تلاميـذ السـنة الخامسـة 

 .(79, 0)باستخدام طريقة ألفا كرومباخ حيث بلع معامل الثبات 
 قام معد الاختبار بالتحقق من صدق الاختبار بطريقتين: ب. الصدق:

 حيـث قـام معـد الاختبـار بحسـاب معامـل الارتبـاط بـين الاختبـار واختبـار الصدق التلازمـي :
وهــو معامــل دال عنــد  (0,50)المصــفوفات فوجــد أن معامــل الارتبــاط بــين الاختبــارين بلــغ 

، كمــا قــام بحســاب معامــل الارتبــاط بــين الاختبــار واختبــار القــدرات العقليــة الأوليــة (0,01)
وهـو معامـل دال  (0,34)رتبـاط بـين الاختبـارين قـد بلـغ )الدرجة الكلية( فوجد أن معامـل الا

 (74، ص 2001الراشد، ). (0,01)عند 
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 أشــار معــد الاختبــار إلــى أنــه قــد توصــل مــن خــلال دراســة تفصــيلية لهــذا الصــدق العــاملي :
الاختبـــار مـــع مجموعـــة قويـــة مـــن الاختبـــارات العقليـــة التـــي تقـــيس مختلـــف القـــدرات العقليـــة 

( اختبـاراً إلـى أن اختبـار الـذكاء المصـور مشـبع بالعامـل العـام 18)مكونة من ثمـاني عشـر 
ويتضــح ممــا ســبق أن اختبــار الــذكاء المصــور صــادق فــي قيــاس مــا يمكــن  (0,48)بمقـدار 

أن نطلق عليه "القدرة العقلية العامة"، وهي مجموعة أساليب الأداء التي تجمـع فـي التنظـيم 
قة أو حل مشكلة، أو التكيف العقلـي مـع العـالم السلوكي للفرد، والذي يساعد في إدراك علا

 (74، ص2001الخارجي ومشكلاته. )الراشد، 
  :الجزائرية البيئة في للاختبار السيكومترية خصائص.ال3.1.2.3

تم تطبيق هذا الاختبار من قبل باحثين جزائريين على البيئة الجزائريـة مـن خـلال حسـاب      
قــام  ، حيـثانــه يتمتـع بدرجـة عاليــة مـن الصـدق والثبــات احيـث وجـدو  معامـل الصـدق والثبــات،

( بدراسة حول علاقة الذكاء بـالتوافق الدراسـي لـدى تلاميـذ المدرسـة الابتدائيـة مـن 1982دالي)
( 0.90حمــد زكــي صــالح والــذي بلــغ )لأخــلال حســاب معامــل ثبــات اختبــار الــذكاء المصــور 

، 2011)بلقوميــــــدي، . (0.05) وهــــــي قيمــــــة عاليــــــة ودالــــــة إحصــــــائيا عنــــــد مســــــتوى الدلالــــــة
 (130-129ص.ص
( 40( دراســة حــول التوافــق الدراســي علــى عينــة مكونــة مــن)1985وبــدوره أجــرى رومــان )     

تلميذ وتلميذة حيث قام بحساب ثبـات اختبـار الـذكاء المصـور بتطبيقـه بفـارق زمنـي قـدره ثلاثـة 
ــــــى معامــــــل ثبــــــات بلغــــــت  أســــــابيع بــــــين التطبيــــــق الأول والتطبيــــــق الثــــــاني حيــــــث حصــــــل عل

 (.0.05( عند مستوى الدلالة )0.89قيمته)
( بحسـاب ثبـات نفـس الاختبـار بإعـادة تطبيقـه علـى عينـة مكونـة 1991شـارف)ال ـكما قـام     
تلميــذ وتلميــذة بفــارق زمنــي قــدر بـــ أســبوعين حيــث بلغــت قيمــة معامــل ثبــات الاختبــار  15مــن 
ين أن الاختبار يتمتع بدرجـة عاليـة مـن وقيمة عالية تب( 0.05)( عند مستوى الدلالة0.95)ر=

 الثبات.



   الإجرااات المنهجية للدراسة.                                         سادس    الفصل ال
 

138 
 

( من جامعة باتنة بتطبيق الاختبار على عينة مكونة 2009) قامت بن فليسوبدورها      
 براون رمانبسي بمعادلة تصحيحه بعد الاختبار ثبات معامل بلغ ( تلميذ وتلميذة حيث35)
 .أن الاختبار يتمتع بدرجة عالية من الثبات وهي نسبة تشير إلى( 0.77)

( تلميـذ وتلميـذة 90( بتطبيـق نفـس الاختبـار علـى عينـة مكونـة مـن )2011) بلقوميـدي قامكما 
مــــن تلاميــــذ المرحلــــة الابتدائيــــة، حيــــث بلــــغ معامــــل ثبــــات الاختبــــار بعــــد تصــــحيحه بمعادلــــة 

قبولـــة تشـــير إلـــى أن ( وهـــي نســـب م0.72(، وبدرجـــة صـــدق قـــدرت بــــ)0,68ســـبيرمان بـــراون )
 الاختبار يتمتع بدرجة ثبات وصدق عاليين.

التجزئــــة الاختبــــار عــــن طريــــق  ( بحســــاب معامــــل ثبــــات2015وبــــدورها قامــــت فلوســــي )     
النصــــفية، وقــــد بلــــغ معامــــل ثبــــات الاختبــــار بعــــد تصــــحيحه بواســــطة معادلــــة ســــبيرمان بــــراون 

الطرفيــــة حيـــث بلغـــت قيمــــة )ت( ( أمـــا صـــدق الاختبـــار فــــتم حســـابه بطريقـــة المقارنـــة 0,79)
 ( وهي قيمة دالة إحصائيا. 13,11المحسوبة )

عــن طريــق مــن إعــادة حســاب ثبــات وصــدق الاختبــار فــي الدراســة الحاليــة الباحــث  قــام     
( أســبوعين 02بعــد مــرور) ( تلميــذ وتلميــذة،20عــادة تطبيــق الاختبــار علــى عينــة مكونــة مــن )إ
والتـي بلغــت قيمتهــا  ،التطبيــق الأول، وتـم حســاب الثبـات بواســطة معادلــة سـبيرمان بــراون لـىع
( وهي قـيم عاليـة تشـير إلـى أن الاختبـار يتمتـع بدرجـة 0.96( وبدرجة صدق قدرت بـ )0.93)

اغلب الباحثين. كما هـو مبـين فـي  تأكيدا للنتائج التي توصل إليها عالية من الثبات والصدق.
 ي:الجدول التال

  اختبار الذكاا المصورلحساب ثبات ( Spearmanسبيرمان )قيم معامل  ( يبين60جدول رقم )

  Spearman) )معامل ارتباط  

 التطبيق الأول
.93**0 

 التطبيق الثاني
 

   0.01دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة **
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الأول والثــاني قــد  أن قيمــة معامــل الارتبــاط بــين التطبيــق( 06رقــم )يتضــح مــن الجــدول      
وهــي قيمــة مرتفعــة تؤكــد علــى  (Spearman) ســبيرمان( بالنســبة لمعامــل ارتبــاط 0.93) بلغــت

 ثبات الاختبار.
صــدق الاختبــار مــن خــلال اســتخراج دلالات الصــدق الــذاتي للاختبــار حســاب ب كمــا قــام     

( وهـــذه 0.96بلغــت قيمتــه )والـــذي  ( لمعامـــل ثبــات الاختبــار،بحســاب الجــذر التربيعــي )

 قيمة تؤكد تمتع الاختبار بدرجة عالية من الصدق، مما يسمح بتطبيقه في الدراسة الحالية.
 تحصيلي قبلي في الحساب )محكي المرجع(:اختبار  .2.2.3
 قيـتحق مـدى ميـيتق أجـل مـن عـده المعلـمفـي الحسـاب ي مقـنن ريـغ لييتحصـ اختبـار هـو     
 موضـوع ةيـميالأكاد للمـادة ذيـاكتسـاب التلم مـدى أي المتوقعـة، اتيالمسـتو  أو للأهـداف ذيـالتلم

 (117، ص2010، )مفيدة. واجههاي التي الصعوبات ديتحد ثم منو  .(اس)الحسابيالق
يهــتم القــائمون ببنــاء الاختبــارات بكتابــة أو انتقــاء مفــردات عاليــة الجــودة لقيــاس الســمات      

قياســاً دقيقــاً، لــذلك يراعــون كثيــراً مــن الشــروط فــي تكــوين هــذه المفــردات وصــياغتها والتحقــق 
بالأســاليب المنطقيــة وأحكــام الخبــراء مــن صــدق محتــوى كــل مفــردة علــى حــدة وكــذلك صــدق 

 (    267، ص2000)علام،  ر ككل.محتوى الاختبا
         الحساب صعوبات صيوتشخ الكشف أدوات أهم من الاختبارات من النوع هذا عتبريو       

 العمليات الحسابية إجراءعلى  التلميذ قدرة سيتق التي البنود من مجموعة من الاختبار تكونيو 
 ذيتلام كل له خضعي يجماع اختبار هو ،التعرف على الأشكال والرموز الرياضية وكذلك
وقد اعتمد الطالب الباحث على المتوسط الحسابي لدرجات التلاميذ كمحك في  الصف،

 أو اقل درجة على حصلي الذي ذيالتلمتحديد التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الحساب بحيث 

 من اعتباره مكني الحساب المحكي المرجع في التحصيلي ختبارالا في (10من 04) تساوي

 (01)انظر الملحق رقم .الحساب تعلم صعوبات ذوي
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  . خطوات اعداد الاختبار التحصيلي القبلي:1.2.2.3

أعد الباحث هذا الاختبار للكشف عن أهم الصعوبات التي يعاني منها تلميذ السنة      
التجريبية  لمجموعتينل تكافؤ البيانات)الحساب( ولقياس ابتدائي في مادة الرياضيات  خامسةال

 والضابطة على الدرجة القبلية لاختبار مادة الحساب قبل تطبيق الاستراتيجية العلاجية
  في:والمتمثلة من المصادر  على عددوتحليله اعتمادا 

 ابتدائي.ة خامسلمستوى السنة ال )الحساب( برنامج الرياضيات-

 / منى الغامدي.أ إعداد وتصميم وتنفيذ:من اختبار تشخيصي في مادة الرياضيات -

بعد الاطلاع على هذه المصادر تم إعداد اختبار تحصيلي قبلي تشخيصي وتطبيقه      
لدى تلاميذ  )الحساب( الرياضياتعية بهدف معرفة أهم صعوبات تعلم على العينة الاستطلا

وقياس مدى تجانس المجموعتين التجريبية والضابطة قبل تطبيق الخوض ة ابتدائي خامسال
 الدراسة الأساسي.في 

 وصف الاختبار التحصيلي القبلي لصعوبات تعلم الرياضيات .2.2.2.3

( سؤالًا موزعة على خمسة تمارين ومسألة )وضعية إدماجية( 20من )يتكون هذا الاختبار 
 .ابتدائي خامسةأولية تتضمن أهم المواضيع التي تطرق إليها تلميذ السنة ال كنسخة

 ختبار: .الخصائص السيكومترية للا3.2.2.3

عرضه : بعد إعداد الاختبار في صورته الأولية تم (المحكمين )صدقالظاهري  أ. الصدق
حول  أراءهم(، لاستطلاع 4على عدد من المختصين من الأساتذة ذوي الخبرة بلغ عددهم )

تغطية فقرات الاختبارات  قياسها،تمثيل فقرات الاختبار للأهداف المعرفية المراد  مدى:
مناسبة فقرات الاختبار لمستوى تلاميذ ثم  علميا،صحة فقرات الاختبار لغويا و و  للمحتوى،
 ابتدائي.الثالثة 
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كتعديل صياغة بعض العبارات  المحكمين،أجريت التعديلات التي اتفق عليها أغلب       
، وحذف العباراتتعديل عدد من نذكر منها: الواردة في عدد من الأسئلة كي تناسب التلاميذ 

عادة صياغة تعليمات الاختبار التشابه بينها،بعض الأسئلة لوجود  عرض الاختبار ثم  ،وا 
( سؤالًا موزعة على أربعة 17من ) اً تكونم ليصبح في شكله النهائي مرة ثانية على المحكمين

       (.01تمارين ومسألة )وضعية إدماجيه( )انظر الملحق رقم )

قام الباحث بحساب معامل الثبات لهذا الاختبار، فتم حساب معامل  اب الثبات:ب. حس
ذوي صعوبات  وتلميذة من( تلميذا 20)من  عادة التطبيق على عينة استطلاعيةالثبات بإ
ة ابتدائي بفارق زمني قدره أسبوعين وقد بلغ معامل ثباته خامسمن تلاميذ ال حسابتعلم ال

(0.75). 

 :حساب للقياس البعدي )إعداد الباحث(تحصيلي في مادة الاختبار . 3.2.3
 خطوات إعداد الاختبار:  . 1.3.2.3

المخصــــــــص للقيــــــــاس البعــــــــدي المباشــــــــر  الاختبــــــــارهــــــــذا إعــــــــداد  اتبــــــــع الباحــــــــث فــــــــي     
 :الآتيةالخطوات )التتبعي(  والمؤجل

 أ. الاطلاع على التراث النظري:
الإطار النظري والدراسات السابقة، وما ورد في بالاطلاع على ما ورد في قام الباحث      

 الكتب المتخصصة حول الاختبارات التي وضعت لقياس مهارة الحساب.
 ب. اختيار الأنشطة التعليمية في الحساب:

 منهاجالو  كتابال حيث قام الباحث بمراجعة الدروس والأنشطة التعليمية المقررة في     
، حيث تم الاعتماد على ابتدائي الخامسةلسنة ساب لوكتاب النشاطات لمادة الح الدراسي

الدروس التي تلقاها التلاميذ خلال الفصلين الدراسين الأول والثاني من السنة الدراسية 
(2016/2017.) 
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 ج. اشتقاق الأهداف السلوكية:
( 10( تمارين ومسألة واحدة، يتضمن )06تم تصميم اختبار تحصيلي مكون من )      

 بإعداد الباحث قامأسئلة تغطي معظم الدروس التي تلقاها التلاميذ في الحساب. بعد ما 

 الدراسية الوحدة لمحتوى تحليله من مستفيدًا التحصيلي بالاختبار الخاص المواصفات جدول

 يتناولها التي بالوحدة المتضمنة السلوكية الأهداف مجموعة قاقاشت تم حيث بالمادة، الخاصة

( 25) اشتقاق تم حيث (عليا مستويات ،تطبيق واستيعاب، فهم )تذكر، تشمل بحيث الاختبار
 كل لتدريس المخصص والزمن موضوع، لكل للمعرفة الجوانب الفرعية ضوءفي  سلوكيًا هدفًا

   الموالي: (07رقم ) بالجدول هو مبينوضعت الأسئلة كما  موضوع،
 حسب المحتوى الوزن النسبي لمستويات الأسئلة التي تضمنها الاختبار( يبين 07جدول رقم )

 )جدول المواصفات( ابتدائي الخامسةلمادة الرياضيات للسنة الدراسي 
 

 الأسئلة الموضوعات

 والدراجات

 مجموع الأهداف السلوكية

 الأسئلة

 مجموع

 الدراجات

الأوزان 

النسبية 

 للموضوعات

 التذكر

 ه16

 الفهم

 ه14

 التطبيق

 ه13

العمليات 

 ه7 العليا

 الجمع

 حصص( 3)

   1 0 0 0 1 عدد الأسئلة

 1  0 0 0 1 عدد الدراجات 17 %

 الطرح

 حصص( 4)

    2 0 0 1 1 عدد الأسئلة

% 22 
 2  0 0 1 1 عدد الدراجات

 الضرب

 (حصص 5)

   3 0 1 1 1 عدد الأسئلة

 3  0 1 1 1 عدد الدراجات 28 %

 القسمة

 صص(ح 6)

   4 1 1 1 1 عدد الأسئلة

 4  1 1 1 1 عدد الدراجات 33 %

   10 1 2 3 4 مجموع الأسئلة

  10  1 2 3 4 مجموع الدراجات

 100%   14 % 26 % 28 % 32 % الأوزان النسبية

أن الــــوزن النســــبي لمســــتويات الأســــئلة التــــي تضــــمنها  (07رقــــم ) يتضــــح مــــن خــــلال الجــــدول
 الاختبار توزع على النحو الآتي:
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 .(14%)العمليات العليا(، 26%)التطبيق (، 28%)، الفهم(32%)التذكر
 عرض الاختبار على المحكمين:  د.

بعد وضع الاختبار في صورته الأولية، قام الباحث بعرضه على مجموعة من      
، بهدف أساتذة التعليم الابتدائي ومفتشين تربويينالمحكمين من ذوي الاختصاص والخبرة من 

الافادة من آرائهم في الوصول بالاختبار إلى صورته النهائية، ومدى صلاحيته للتطبيق، 
من أجله، وتضمنت الصورة الأولية عرضاً للهدف من الاختبار، ليحقق الهدف الذي وضع 

 من خلال استمارة تحكيم الاختبار التحصيلي البعدي في الحساب والمهارات المراد قياسها

ملاحظات تم استبعاد وتعديل من المحكمين ما أبداه السادة على ضوء (، (04))الملحق رقم 
ضافة بع ات ( فقر 06ار في صورته النهائية مكون من)لاختبليصبح ا فقرات الاختبار ضوا 

 ( أسئلة، وأعطيت درجة واحدة عن كل سؤال.10)تمارين( ومسألة واحدة و)
 حساب الثبات: ه.
تلميـذ وتلميـذة ( 20)علـى عينـة مكونـة مـن  هحساب ثبات الاختبار بطريقة إعادة تطبيقـتم     

ثــم أعيــد هــذا التطبيــق  الحســاب،ابتــدائي ذوي صــعوبات الــتعلم فــي  الخامســةمــن تلاميــذ الســنة 
بعد أسبوعين من تاريخ التطبيق الأول وكانـت النتـائج كلهـا دالـة إحصـائيا عنـد مسـتوى الدلالـة 

 (08رقم)كما هو مبين في الجدول  (0.05)و( 0.01)
 
 
 
 
 

 التحصيلي. ( لحساب ثبات الاختبارPearson( يبين قيم معامل بيرسون)08جدول رقم )

 (Pearson)معامل ارتباط  

 التطبيق الأول
.81**0 

 التطبيق الثاني
 

   0.01دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة **

         0.05دالة احصائيا عند مستوى الدلالة *
 

   أن قيمة معامل الارتباط بين التطبيق الأول والثاني قد بلغت( 08رقم )يتضح من الجدول 
( وهـــي قيمـــة مرتفعـــة تؤكـــد علـــى ثبـــات Pearson( بالنســـبة لمعامـــل ارتبـــاط بيرســـون )0.81)

 الاختبار.
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 :الاختبار البعدي و. صدق
صدق الاختبار مـن خـلال اسـتخراج دلالات الصـدق الـذاتي للاختبـار بحسـاب حساب  تم     

( وهـــذه قيمـــة تؤكـــد 0.90والـــذي بلغـــت قيمتـــه ) ( لمعامـــل ثبـــات الاختبـــار،√الجـــذر التربيعـــي )
 من الصدق، مما يسمح بتطبيقه في الدراسة الحالية.تمتع الاختبار بدرجة عالية 

 :لبرمجية التعليميةا. 4.2.3
الاطلاع على الاستئناس باقتراحات وتوجيهات الأستاذ المشرف على الرسالة، و بعد      

، والبرامج التي اهتمت بتحليل وتنمية وتصنيف الدراسات السابقة ذات الصلة بالدراسة الحالية
 عبد الغني هيثم دراسة  ،(2008رومية ) جلال المهارات الحسابية، نذكر منها دراسة 

دراسة مصطفاي  ،Hudson siobhan (2010وبهان )يدراسة هودسون س ،2009))
 Go solve " نامجببر  (Fede,2010)  يدراسة فيد، (2009دراسة فان لوي )، (2016)
(، ودراسة المشهراوي 2009)محمد راضي قنديل  دراسة(، و 2008شنطاوي ) دراسة ،"
ليود وشايشي ودراسة  (،2004) جاين ويل وكاي ويـانكونكج ودافيـد، ودراسة (2009)

، إضافة إلى بعض الأدبيات التي تناولت ) Lioyed, Shyh-Chii & Kelly 2004)وكيلي
التعليمية، خاصة  وبعد الاطلاع على كتاب ومنهاج  البرمجياتالمعايير الواجب توفرها في 

محتوى للسنة الخامسة ابتدائي قصد تحليل  ما يتعلق منه بجانب الحساب الرياضيات
" الجاهزة من مجموعة برمجيات يمكن Math Magicانتقاء  برمجية "تم  الدروس المعنية،

 في الحسابعلى شكل تمارين تعليمية تتضمن أنشطة  والتي تحميلها من الشبكة العنكبوتية،
تتوافق مع  فادة منها في الدراسة الحالية، ولأنهالاستالخامسة ابتدائي، للتلاميذ السنة  موجهة

للتعلم  ومصممةعينة المنهاج مادة الرياضيات وملائمتها مع الخصائص النمائية لأفراد 
ارات المختلفة التي شكلت م بعض المهيالتي تناولت تعلباستراتيجية التعلم بالاكتشاف 

 علىتقديرات المدرسين  لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي من خلالصعوبة في تعلمها 
 . الاستبيان التشخيصي

 اعتمد الباحث بعض المعايير في اختيار البرمجية نذكر منها:    
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 .من التعليم الابتدائي الخامسةتتناسب مع عمر الطفل السنة  -
 .التدريس العلاجي المستهدف من الدراسةتخدم أغراض  -
 .يتعامل الطفل معها بسهولة وسلاسة -
 .مشوقة وممتعة للطفل -
 تعليماتها سهلة وواضحة. -
 تعتمد على استراتيجية تعدد الحواس لذوي صعوبات التعلم. -
 تجمع بين الأهداف المعرفية والحس حركية والوجدانية لدى الطفل في هذا العمر.-

   ة:ميزات البرمجية التعليميم. 1.3.3

إذا كانت العديد من الدراسات التربوية قد أثبتت فعالية البرمجية التعليمية في التدريس      
دراسة هودسون  ،2009)) عبد الغني هيثم دراسة، (2008رومية ) جلال دراسةونذكر منها 

لوي دراسة فان ، (2016دراسة مصطفاي ) ،Hudson siobhan (2010وبهان )يس
لما لها من مميزات في  " Go solve " نامجببر  Fede( 2010) يدراسة فيد، (2009)

 :إطار عملية التعليم والتعلم كان لابد من توضيح بعضاً من هذه المميزات، وهي كما يلي

 ب؛توفير فرص التعلم الذاتي للطال 
  م؛تساعد على عملية تفريد التعلي 
  اعتبار أن المعلم والكتاب ليسا المصدرين الوحيدين تنويع مصادر التعلم للطالب، على

 ؛للحصول على المعلومات
  ؛والإرشادتوفير الوقت الكافي للمعلم للتوجيه 
 ؛تقريب المفهوم إلى ذهن الطالب 
 ثراء معلوماتهم  ؛زيادة تحصيل الطلبة وا 
   ؛الطلبةمعالجة ضعف 
  ؛تفعيل دور الطالب 
  عرضها بالطرق والأساليب والوسائل التقليديةعرض مادة تعليمية بطريقة شيقة يصعب. 



   الإجرااات المنهجية للدراسة.                                         سادس    الفصل ال
 

146 
 

 من معلمين ( (09) انظر ملحق رقم)( من المحكمين 10تم عرض البرنامج على عدد )
ــيم الابتــدائي وأســتاذ ة لمســتوى الخامســة ابتــدائي ومــدراء للمــدارس الابتدائيــة ومفتشــين فــي التعل

مـادة الرياضـيات للحكـم علـى ملائمـة لتعليم المتوسط والثانوي من ذوي الخبرة في مكونين في ا
البرنامج، وللحكم على شمول البرمجية لأساليب تنمي مهارات الحساب، كما طلب منهم إبـداء 
الــرأي فـــي مـــدى ســـلامة البنـــاء العلمـــي للمـــادة التدريبيـــة، وكانـــت النتيجـــة بعـــد تجربـــة البرمجيـــة 

 بموافقة الجميع وبالتالي أصبحت الوحدة قابلة للتطبيق.
 راسة الاستطلاعية:. الد4

 . أهداف الدراسة الاستطلاعية:1.4
تمثل الدراسة الاستطلاعية الخطوة الأولى لتمهيدها للدراسة الأساسية، وتعرفها للظروف     

التي سيتم فيها البحث. وتهدف إلى استطلاع الظروف المحيطة بالظاهرة )صعوبات تعلم 
باحث على صياغة مشكلة البحث الحساب(، وكشف جوانبها وأبعادها، كما تساعد ال

صياغة دقيقة تمهيداً لبحثها بحثاً متعمقاً، كما تسعى لوضع الفروض المتعلقة بمشكلة 
البحث التي يمكن اخضاعها للبحث العلمي الدقيق، وتحديد جوانب القصور في إجراءات 

أكبر على تطبيق منهج وأدوات جمع البيانات التي ينوي الباحث استخدامها لتطبيقها بمهارة 
مجموعات الدراسة الأساسية، وتعرفه ببعض النقاط الهامة التي قد يلاحظها عند تطبيقه 
للبرمجية والأساليب على العينة الاستطلاعية، والتأكد من صلاحية هذه البرمجية والأساليب 

مدى توفر المدرسة على للتطبيق، والتعرف على خصائص ومواصفات أفراد العينة، مع 
 طبيق الدراسة من أجهزة والتأكد من صلاحيتها.مستلزمات ت

 .عينة الدراسة الاستطلاعية:2.4
( مـدارس عـن طريـق القرعـة 06سـتة مـدارس ) عينـة الدراسـة الاسـتطلاعية مـن اختيـارتم      

( مدرســــة ابتدائيــــة متواجــــدة بمدينــــة ســــعيدة كعينــــة أوليــــة انطلــــق منهــــا الباحــــث 43مــــن بــــين )
 ة ابتدائي للقيام بالتجربة لعدة مبررات تمثلت في:خامسالسنة الوتحديدا تلاميذ  للدراسة،

  تركيز معظم الدراسات التي تناولت موضوع صعوبات التعلم واستعان بها الباحث على 
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(، 2008آيـــــت يحيـــــى ) (،2006لالـــــي )اله تلاميـــــذ المرحلـــــة الابتدائيـــــة نـــــذكر منهـــــا دراســـــة
 وأمــل الرويشــد نهــى(، 2007الكاشــف ومرســي)،  Babbit(1990) بابيــت (،2011صــوالحة)
 ( وغيرها من الدراسات.2016مصطفاي )(، 2011) العجمي

  للمفاهيم اكتسابهم وبالتالي العقلي، اعتبار تلاميذ هذا المستوى قد بلغوا مرحلة من النضج  

 النمو. كاملة هي الحسابية والعملياتبالحساب  المتعلقة لأساسيةا

   يعتبر الباحث أن التلاميذ في هذا المستوى الدراسي لهم القدرة على التعامل ببساطة مع 

( إلـــى جانـــب فهمهـــم للتعليمـــات والتوجيهـــات البرمجيـــة التعليميـــةأدوات البحـــث )اختبـــار الـــذكاء، 
 المقدمة.  

 خصائص عينة الدراسة الاستطلاعية: .3.4
تلاميــذ الســنة  مــن( تلميــذاً وتلميــذة 20وقوامهــا )، عينــة الدراســة الاســتطلاعيةتــم اختيــار      

يتوزعـون علـى سـتة  ،بطريقة قصدية حتى تمثل مختلف أفـراد مجتمـع الدراسـة ابتدائي خامسةال
علــــي درســــة ، منهــــا مدرســــتين بوســــط المدينــــة وهمــــا: م( مــــدارس ابتدائيــــة بمدينــــة ســــعيدة06)

درقـــاوي العربـــي مدرســـة وأخـــريين مـــن غـــرب المدينـــة وهمـــا: مدرســـة مولـــود فرعـــون، بومنجـــل و 
مفتــاح مدرسـة  مدرسـة ابـراهيم خالـد،ومدرسـتين شـرق المدينــة وهمـا:  ،بومـداني امحمـدمدرسـة و 

   في الجدول الآتي: ما هو مبينحسب  محمد
 الاستطلاعيةيوضح مواصفات أفراد العينة  (09) رقم جدول

 

العينة  المجموع إناث ذكور عدد الأقسام اسم المدرسة الرقم
 الاستطلاعية

 04 93 46 47 03 علي بومنجل 1
 03 64 31 33 02 مولود فرعون 2
 05 95 56 39 04 درقاوي العربي  3
 03 64 28 36 02 بومداني امحمد 4
 02 27 13 14 01 ابراهيم خالد 5
 03 47 29 18 02 مفتاح محمد 6

 20 390 203 187 14 المجموع
 5,13% 100% %52  % 48 المئويــــة النسبـــــة
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وتلميـذة  اً ( تلميـذ390بلـغ ) الدراسـة الاسـتطلاعيةيتضح من خلال الجـدول أن عـدد أفـراد      
فوجــاً ( 14( يتوزعــون علــى )%52( إنــاث بنســبة )203( و)%48( ذكــور بنســبة )187مــنهم )
مجتمــع الدراســة، اختيــر مــنهم ( مــن % 17)ويمثلــون مــا نســبته  ابتــدائي الخامســةللســنة  تربوبــاً 

 ( من مجموع تلاميذ المدارس الستة.%5.13( تلميذاً وتلميذة أي بنسبة )20)
 . اجراا الدراسة الاستطلاعية:4.4

قام الباحث بإجراء دراسة استطلاعية، وذلك بتطبيق البرنامج على عينة الدراسة      
صائص العينة المذكورة في الجدول ( تلميذاً وتلميذة وفقا لخ20الاستطلاعية المكونة من )

( بهدف اختبار البرنامج والكشف عن مدى مناسبة مضمون محتواه لأفراد العينة، 20رقم )
دارة جلساته وحساب  بالإضافة إلى تدريب الباحث والمعلم المساند على مضمون البرنامج وا 

( من ( جلسات )حصص03الوقت الفعلي لكل جلسة، حيث قام البحث بانتقاء ثلاث )
جلسات البرنامج بواقع جلسة معرفية )الجلسة الأولى( للتعريف بالبرنامج وطريقة استعمال 
البرمجية، وجلستين سلوكيتين )السادسة والعاشرة( وقد استغرقت الدراسة الاستطلاعية ثلاثة 

 ( دقيقة.45أيام بواقع جلسة واحدة يومياً لمدة )
 :الأساسية . الدراسة5

 الدراسة:. اختيار عينة 1.5
تم اختيار عينة الدراسة بالطريقة العمدية )المقصودة( من تلاميـذ السـنة الخامسـة ابتـدائي      

س ضــمن ذوي علــى تصــنيفهم فــي المــدار  بنــاءاً ذوي صــعوبات الــتعلم الحســابية بمدينــة ســعيدة 
وفـرز  تشـخيصفـي  دوات الدراسـةا، وقد تم اختيـار العينـة بعـد تطبيـق حسابيةصعوبات تعلم ال

( تلميذاً وتلميـذة مـن تلاميـذ 60. تكونت عينة الدراسة من ستون )صعوبات تعلم الحساب ذوي
الســنة الخامســة ابتــدائي لمــدارس مدينــة ســعيدة، وقــد تــم توزيــع العينــة بطريقــة عشــوائية منتظمــة 
إلــــى مجمــــوعتين متكــــافئتين إحــــداهما ضــــابطة وتتكــــون مــــن ثلاثــــون تلميــــذاً وتلميــــذة والأخــــرى 

ة وقوامها ثلاثون تلميذاً وتلميـذة أيضـاً. وتـم مجانسـة المجمـوعتين فـي المتغيـرات التاليـة: تجريبي
 صعوبات تعلم الحساب، العمر الزمني والذكاء.
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  :الدراسة الأساسية .عينة2.5

تلميـذ وتلميـذة مـن أقسـام  (126) تكونت عينة الدراسة قبل عمليتي الفرز والتشـخيص مـن     

ي، والــــذين تــــم تشخيصــــهم مــــن طــــرف المعلمــــين علــــى أنهــــم مــــن ذوي ابتــــدائ الخامســــةالســــنة 

مــن المــدارس تشــخيص صــعوبات تعلــم الحســاب،  اســتبيان بنــاء علــىصــعوبات تعلــم الحســاب 

والتــي  مفتــاح محمــدمدرســة  ،درقــاوي العربــيمدرســة مولــود فرعــون، مدرســة الابتدائيــة الآتيــة: 

 (10رقم )مبين في الجدول اختيرت بالطريقة العمدية )القصدية( كما هو 

 التي تم اختيارها يوضح توزيع أفراد العينة حسب المدارس( 10جدول رقم )

 اسم المدرسة الرقم
 عدد
 الأقسام

 الجنس
 المجموع

 إناث ذكور
 32 17 15 01 مولود فرعون 1
 47 28 19 02 درقاوي العربي 2
 47 29 18 02 مفتاح محمد 3

 126 74 52 05 المجموع
 

 عملية الفرز والتشخيص باستخدام المحكات الآتية:بعدها قام الباحث القيام ب
 . الفرز وضبط المتغيرات:1.2.5

 مح  الاستبعاد:. 1.1.2.5
الــتعلم والمتــأخرين دراســيا،  بطيئــيتــم اســتبعاد التلاميــذ الــذين يعــانون مــن تخلــف عقلــي،      

درجـــة فـــي اختبـــار الـــذكاء  90الإبقـــاء علـــى مـــن تحصـــلوا علـــى درجـــة ذكـــاء تســـاوي أو تفـــوق و 
 (.  04/10( ومعدلهم في مادة الحساب اقل أو يساوي)1978المصور لأحمد زكي صالح )

 ابتدائي. الخامسةاستبعاد التلاميذ الذين سبق لهم تكرار السنة  -
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 حرمـان عـاطفي أو انفعـالي اضـطراب أو حسـية، إعاقـات مـن الـذين يعـانون ميذالتلا استبعاد 
 ين.المعلماستشارة المدرسية و  السجلات أو مرض مزمن بعد الاطلاع على

 مح  التباعد:. 2.1.2.5
 مـادة الحسـاب والمسـتوى فـيالدراسـي للتلميـذ  التحصـيل تباعـد واضـح بـين مسـتوى وجود      

الاختبـار التحصـيلي على درجاتهم فـي  بناء ،منه مقارنة بأقرانه من نفس العمر الزمني المتوقع
 04/10 تسـاوي أو اقـل درجـة علـى حصـلت الـذي ذيـالتلم اعتبـار مكـني محكـي المرجـع بحيـث

 .الحساب تعلم صعوبات ذوي من الحساب اختبار في
 ( 10-9أن يقع التلميذ في المدى العمري) سنوات. 

 (.11رقم )والتي أسفرت على النتائج المبنية في الجدول 
 

 لتلاميذ ذوي صعوبات تعلم الحساب لالفرز  عملية ( يبين نتائج11رقم )جدول 
 

العينة  الحالات التي تم استبعادها 
 تقديرات المعلمين النهائية

 )الاستبيان التشخيصي(
تخلف عقلي 
 )اختبار الذكاا(

حرمان 
 عاطفي

حرمان 
 اقتصادي

إعادة 
 السنة

126 10 20 20 16 60 
 

( حالات لتلاميذ تبين من خلال 10أسفرت عملية الفرز لأفراد العينة على استبعاد )     
( حالة لتلاميذ يعانون من حرمان عاطفي 20اختبار الذكاء أن لديهم تخلف عقلي، و)

( حالة لتلاميذ يعانون من 20)طلاق الوالدين، وفاة الوالدين، أطفال مسعفين(، إلى جانب )
( حالة للتلاميذ المعيدين للسنة، 16ن العمل(، و)عالة، فقر، تسريح حرمان اقتصادي )بط

( تلميذ وتلميذة توزعت حسب المدارس المبينة في 60حيث تكونت العينة النهائية من )
 (12الجدول رقم )
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 النهائية حسب المدارس يوضح توزيع أفراد العينة( 12جدول رقم )

 

 اسم المدرسة الرقم
 عدد
 الأقسام

 الجنس
 المجموع

 إناث ذكور
 08 03 05 01 مولود فرعون 1
 30 13 17 02 درقاوي العربي 2
 22 10 12 02 مفتاح محمد 3

 60 26 34 05 المجموع
 

تلميــذ ( 30تــم توزيــع أفــراد العينــة إلــى مجمــوعتين متكــافئتين، مجموعــة تجريبيــة عــدد افردهــا )
وتلميـــذة كمـــا هـــو موضـــح فـــي الجـــدول ( تلميـــذ 30تلميـــذة، ومجموعـــة ضـــابطة عـــدد افردهـــا )و 

  (13رقم)
 حسب الجنس والمجموعة( يبين توزيع أفراد عينة الدراسة 13جدول رقم )

 
 

 المجموع إناث ذكور المجموعات
 30 16 14 التجريبية
 30 16 14 الضابطة
 60 32 28 المجموع

 

 الدراسة:. تجانس عينة 3.1.2.5
كان لابد مـن ضـبط المتغيـرات الدخيلـة وهـي  الدراسة،للتأكد من تجانس مجموعات عينة      
غيــر تجريبيــة قــد تــؤثر فــي نتــائج التجربــة ممــا  ( متغيــرات166، ص2010 ،عبيــد)يشــير كمــا 

يتطلــب تحديــدها والســيطرة عليهــا قــدر الإمكــان لتحقيــق الســلامة الداخليــة والخارجيــة للتصــميم 
 التجريبي وهي:

 :ةالعمر الزمني لتلاميذ العين. 4.1.2.5
المدرسـية وللتحقـق مـن تكـافؤ  تم استبعاد التلاميذ المعيدين بعد الاطلاع علـى السـجلات      

للعينـــات المســـتقلة لدراســـة دلالــــة  المجمـــوعتين فـــي العمـــر الزمنـــي، تـــم اســــتخدام اختبـــار )ت(
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التجريبيــة والضــابطة ومعرفــة مــدى تكــافؤ  الفــروق بــين متوســطات أعمــار تلاميــذ المجمــوعتين
 ن قبليا في العمر الزمني.المجموعتي
 ضابطة وال تجريبيةة الللمجموع بين متوسط أعمار التلاميذ دلالة الفروق( 14جدول رقم ) 

 

 

 العينة المجموعة 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجات 
 الحرية

قيمة )ت( 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

دلالة 
 الفروق

أعمار 
 التلاميذ

 0.90 10.10 30 التجريبية
28 0.11- 0.90 

غير دالة 
 0.95 10.16 30 الضابطة احصائيا

 

أي انـه لا ( 0.05)أن قيمة مستوى الدلالة أكبر من قيمـة  (14رقم ) يتضح من خلال الجدول
ـــة إحصـــائية فـــي متوســـط أعمـــار تلاميـــذ المجموعـــة التجريبيـــة وتلاميـــذ  توجـــد فـــروق ذات دلال

متوســط  يقــدر فــي العمــر الزمنــي حيــث تكــافئ المجمــوعتينهــذا مــا يؤكــد المجموعــة الضــابطة، 
 سنوات تقريبا عند بداية إجراء الدراسة.  (10) بـ أعمار أفراد العينة

 :  المستوى الاقتصادي والاجتماعي والثقافي للعينة. 5.1.2.5
تقــارب فــي مــدارس مــن بعــض الأحيــاء رأى أنهــا ت لضـبط أثــر هــذا المتغيــر اختــار الباحــث     

 .والثقافيوالاقتصادي  الاجتماعي المستوى
 لم يتطرق الباحث إلى الفروق بين الجنسين. الجنس:. 6.1.2.5
تم ضبط هذا العامـل مـن خـلال تحديـد المـدة الزمنيـة بـين تطبيـق الاختبـار النضج: . 7.1.2.5
         ( أســـابيع لمـــا قـــد يحدثـــه عامـــل الـــزمن مـــن نمـــو04والبعـــدي بحيـــث لـــم تتجـــاوز أربعـــة ) القبلـــي

 ونضج عقلي لأفراد عينة الدراسة.
 .التصميم التجريبي:3.5
قائما على مجموعتين  اتبع الباحث تصميما تجريبيافي ضوء طبيعة هذه الدراسة،      
أفراد  تدريس تموأخرى ضابطة تعرضت كليهما الى اختباراً قبلياً، تجريبية  همااحدإ ينمتكافئت

 البرمجيةباستخدام المجموعة التجريبية )الحقائق الأساسية للجمع والطرح والضرب والقسمة( 
نفس المحتوى ضابطة وتدريس أفراد المجموعة ال بنية وفق نظرية جروم برونرالتعليمية الم
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 رتم تطبيق اختبابعد انتهاء إجراءات التدريس و الاعتيادية في نفس الفترة الزمنية، بالطريقة 
هار دلالة الفروق بين متوسطي ظلإالمجموعتين تلاميذ في مادة الحساب لكلا  مباشر بعدي

ثم بعد مرور مدة ثلاثة أسابيع تعرضت المجموعة  درجات المجموعتين الضابطة والتجريبية.
التجريبية لاختبار بعدي مؤجل )تتبعي( لدراسة بقاء أثر التعلم لديهم؛ والشكل التالي يوضح 

 التجريبي للدراسة. أنظر الجدول المواليالتصميم 

 ( يوضح التصميم التجريبي للدراسة15ل رقم )جدو

 الاختبار المؤجل  البعدي الاختبار طبيعة المعالجة القبلي الاختبار لمجموعةا 

اختبار تحصيلي قبلي  التجريبية
 )محكي المرجع( 

باستخدام التدريس 
البرمجية التعليمية 

 برونربنية وفق نظرية الم

اختبار تحصيلي بعدي 
 مباشر )محكي المرجع( 

اختبار تحصيلي بعدي 
مؤجل )محكي المرجع( 

 أسابيع( 3)بعد 

 الضابطة 
 اختبار تحصيلي قبلي 

 )محكي المرجع(

باستخدام  التدريس
 الطريقة التقليدية

اختبار تحصيلي بعدي 
 مباشر )محكي المرجع(

 

   :حساب(مادة الفي التحصيل القبلي  اختبار في)تكافؤ أفراد المجموعتين . التأكد من 4.5
التجريبيـة والضـابطة علـى الدرجـة القبليـة لاختبـار  لمجمـوعتينل تكـافؤ البيانـاتللتحقق مـن     

 مادة الحساب، قام الباحث باستخدام الأسلوب الإحصائي اللابارامتري مان ويتني
 (Man-Whitney) (16الجدول رقم ) هو مبين في، كما 

 دلالة الفروق بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة(: 16الجدول رقم )                                                             
 مادة الحساب.لاختبار القبلي في التجريبية والضابطة في ا                                                                        

 

 المجموعة العينة  U  قيمة مستوى الدلالة

 

 *غير دال

 

0.520 

 التجريبية 30

 الضابطة 30

 0.05مستوى الدلالة *             
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وهـي قيمـة غيـر دال  (0,520)قـد بلغـت  (U)يتضح من خـلال الجـدول السـابق أن قيمـة      
إحصــــائياً، ممــــا يعنــــي عــــدم وجــــود فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائية بــــين المجمــــوعتين التجريبيــــة 
والضــابطة علــى الاختبــار القبلــي فــي مــادة الحســاب، وبالتــالي يمكــن القــول بوجــود تكــافؤ بــين 

   المجموعة التجريبية والضابطة من حيث التحصيل الدراسي، قبل البدء بالمعالجة.
 الهدف العام للبرمجية: .6

تــدريب التلاميــذ ذوي صــعوبات الــتعلم الحســابية علــى العمليــات  إلــى يــةالبرمج هــدفت     
فــي وأثــر ذلــك علــى تحســن أداء التلاميــذ الحســابية واتقانهــا بالتــدرج مــن الســهل إلــى الصــعب، 

 التحصـيل فـي التحسـن بدرجـة التنبـؤ إلـى البرنـامج يهـدف كمـاالمهـارات التـي سـبق ذكرهـا؛ 

 لاحقـة مواقـف فـي الفـرد أداء هـذه الفئـة مـن التلاميـذ، و"قيـاسالحسـاب عنـد  مـادة فـي الدراسـي

   (.2008سهير،)'‘. الزمن من فترة بعد مهمة محددة أداء في نجاحه أو مستقبلية

 لخلفية النظرية للبرنامج:ا.1.6
والتـــي تفتـــرض  ،الســـلوكية المقاربـــة المبنــي علـــىاعتمــد الباحـــث علـــى التصـــميم التعليمـــي      

حيث يقوم التلاميذ بحل المسائل بشـكل  باستخدام التعزيز،على حلها  تحديد المشكلة والتدريب
الحلــول المقترحــة )مــن متعــدد( لكــل عمليــة الفوريــة عــن طريــق  ةوتقــديم التغذيــة الراجعــ ،فــردي

، كل فــوري ودقيــقوالــذي يــؤدي  إلــى معرفــة نتــائج تعلمهــم بشــيجريهــا المســتخدم فــي البرمجيــة، 
مـع طبيعـة  ( "يتناسب78، ص2008، إليه )عبد العزيزوينطبق هذا الأسلوب حسب ما أشار 

تقتضي وجود هدف أو عرض يسعى المتعلم إلى تحقيقه وهو الوصـول إلـى  عملية التعلم التي
 ."الإجابة على السؤال الذي يعبر عن المشكلة التي تواجهه

 البرنامج:التعزيز المستخدم في .2.6
ـــــات تـــــم       اســـــتخدام التعزيـــــز الرمـــــزي بالصـــــورة والصـــــوت، والمتمثـــــل فـــــي أيقونـــــات للإجاب

، حــاول مــرة محاولــةعلــى وللإجابــات الخاطئــة مثــل شــكرا ، أحســنت ،ممتــاز: الصــحيحة، مثــل
 أخرى، تستطيع عمل الأفضل...
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  محتوى وأبعاد البرنامج:.3.6

 من خلال: البرنامج محتوى تحديد تم

 .الحالية الدراسةالسابقة التي لها علاقة بموضوع  الدراسات مراجعة. 1

 فـي التعليميـة البرمجيـات التـي اسـتخدمت التدريبيـة والبـرامج الأنشـطة بعـض علـى الاطـلاع. 2
 روميـة جـلال سـةار د، (2007الكاشـف ومرسـي )كدراسـة  حسـابيةاكتسـاب بعـض المهـارات ال

 الألعـاب اسـتخدمت مـج بـرا منهـا، (2011) العجمـي وأمـل الرويشـد نهـى اسـةر د ،(2008)

 (.2016مصطفاي )التعليمية الالكترونية كعلاج لصعوبات تعلم الرياضيات كدراسة 
اللوحــــات  علــــىتلاميــــذ فــــي الفــــوج(  3)يــــتم تــــدريس التلاميــــذ ضــــمن مجموعــــات صــــغيرة      

حيـث يـتم تقـديم للتلاميـذ أنشـطة تعليميـة  قترحـة،التعليمية المالبرمجية بواسطة والهواتف الذكية 
عادة التدريب لعدد من المهارات حتى يـتمكن التلميـذ مـن اسـتيعابها، في الحساب  ليـتم بعـدها وا 

باســتخدام أســلوب التغذيــة الراجعــة والتعزيــز الفــوري فــي نهايــة كــل مرحلــة أداء التلاميــذ  راختبــا
 لمعرفة درجة تمكنه من إتقان المهارة.

نتهاء من تطبيق البرنامج يتم تطبيق اختبار بعدي على التلاميذ لقيـاس أثـر الـتعلم            بعد الا     
الــــتحكم فــــي المفــــاهيم           ،ومعرفــــة مــــدى تحســــن أدائهــــم فــــي مهــــارات إجــــراء العمليــــات الحســــابية

 والرموز الرياضية التمييز بينها.
  تطبيق البرنامج:مدة .4.6
( حصص في الأسبوع 04( أسابيع بمعدل أربعة)06البرنامج ستة )تطبيق استغرق      

 الجدول  الإجرائية للبرنامج حسب ، وتم تحديد الأهدافللحصة الواحدة دقيقة 45تواتر ب
 من جلسات البرنامج على ما يليوتشتمل كل جلسة )حصة( (. 09رقم )
 مراجعة ومناقشة الواجب السابق؛ -
 المهارة موضع الاهتمام؛تقديم جرعة معرفية حول  -
 عرض المهارة سلوكياً من خلال مواقف معينة؛ -
 تقديم عائد تقييمي حول الأداء قبل الانتقال إلى المرحلة التالية؛ -
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التدعيم لكي يشعر الفرد بمدى التقدم الذي حققه، ويتم ذلك من خلال التعزيز المادي  -
 والمعنوي للتلاميذ؛

ببعض الواجبات المنزلية المشابهة للتدريبات التي تم تدريبهم الواجب: تكليف المتدربين  -
 عليها، وذلك بغية الوصول إلى نجاح تدريبات البرمجية للوصول للهدف المنشود.

 
 ( يبين الزمن المقترح لتطبيق البرنامج.17جدول رقم )

 

عدد  المهارات المستهدفة الأسبوع
 الحصص

المدة 
 الزمنة

 دقيقة 45 04 إجراا عمليات تتعلق بالجمع        الأسبوع الأول
 دقيقة 45 04 إجراا عمليات الطرح الأسبوع الثاني
 دقيقة 45 04 إجراا عمليات الجمع والطرح الأسبوع الثالث
 دقيقة 45 04 إجراا عمليات الضرب الأسبوع الرابع
 دقيقة 45 04 إجراا عمليات القسمة الأسبوع الخامس

إجراا عمليات في الضرب والقسمة وعمليات  الأسبوع السادس
 دقيقة 45 04 مختلفة

 270 24 المجموع
 دقيقة

    

 خطوات تطبيق البرنامج:.5.6
للتعــرف علــى البرنــامج وشــرح مضــمونه  18/03/2017خ بتــاري تــم عقــد جلســات تمهيديــة     
المهــارات والمفــاهيم الأساســية المتعلقــة بالحســاب ض ومراجعــة بعــ ،فــراد المجموعــة التجريبيــةلأ

لمعرفـة  بنية وفق نظرية برونـرالتعليمية الم البرمجيةقبل الشروع في تطبيق البرنامج باستخدام 
درجة تحكم أفراد العينة في استخدام اللوحات والهواتف الذكية، حيـث تـم تعريـف التلاميـذ علـى 

   المقترحة. كيفية تشغيل وطريقة التعامل مع البرمجية
تـم اختيـار متوسـطة مولـود فرعـون و المجموعـة التجريبيـة أفـراد  علـى البرنـامج تطبيـق تـم     

علـى التجهيـزات الضـرورية لإجـراء  هـاتوفر العلاجـي لبسعيدة كمكـان لتطبيـق البرنـامج التـدريبي 
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اد ولمــا لمســناه مــن اســتعد. (، ولوحــات ذكيــةملحقهــاو التجربــة )مخبــر مجهــز بــأجهزة الحواســيب 
  إدارة المدرسة لتقديم كامل التسهيلات لإجراء التجربة.

تــم تــدريس أفــراد المجموعــة التجريبيــة بعــض المفــاهيم المتعلقــة بمهــارات الحســاب والتــي يــرى -
  المقترحـــة التعليميـــةبرمجيـــة الباحـــث أنهـــا تشـــكل صـــعوبة فـــي الـــتعلم لـــدى التلاميـــذ باســـتخدام ال

بعــد الانتهــاء مــن و  ،بــالتوازي تــم تــدريس أفــراد المجموعــة الضــابطة باســتخدام الطريقــة التقليديــة
 تطبيق البرنـامج تـم تطبيـق اختبـار تحصـيلي بعـدي لكـلا المجمـوعتين ) التجريبيـة والضـابطة(،

بهـــدف التعـــرف علـــى دلالات الفـــروق بـــين نتـــائج التطبيـــق  29/04/2017وكـــان ذلـــك بتـــاريخ 
التعليميــة فــي عــلاج  رمجيــةعليــة اســتخدام الباعــدي لــدى المجمــوعتين لمعرفــة مــدى فالقبلــي والب

مــع عــدم إعــلام التلاميــذ بموعــد ابتــدائي  الخامســةصــعوبات تعلــم الحســاب لــدى تلاميــذ الســنة 
   الاختبار.

 تقييم البرنامج:.6.6
في نهاية كل حصـة تدريبيـة يعطـى للتلاميـذ اختبـار يتضـمن المهـارات التـي تـم تدريسـها للتأكـد 

 قبل الانتقال إلى المرحلة الموالية. % 90بنسبة من إتقانها 
 القياس البعدي: .7

بعــد تطبيــق البرنــامج قــام الباحــث بقيــاس التحصــيل الدراســي فــي مهــارة الحســاب لــدى كــل      
بيــــة والضــــابطة بواســــطة اختبــــار تحصــــيلي بعــــدى مباشــــر )مــــن اعــــداد مــــن المجموعــــة التجري

 الباحث(.
    :التعلم بقاا . متابعة أثر8

ـــــاريخ:       قـــــام الباحـــــث بـــــإجراء قيـــــاس لاحـــــق بعـــــد مضـــــي ثلاثـــــة أســـــابيع مـــــن التطبيـــــق بت
 على المجموعة التجريبية وحساب حجم أثر التعلم وبقائه. 20/05/2017
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 الدراسة:حدود . 9
 اشتملت الدراسة على الحدود التالية:

 الحدود الزمنية:-1.9
للســــــــنة الدراســــــــية  2017إلــــــــى نهايــــــــة جــــــــوان  2016مــــــــن ســــــــبتمبرالدراســــــــة  امتــــــــدت      
2016/2017. 
 الحدود المكانية:-2.9
تـــم عرضـــها فـــي  والتـــي المتواجـــدة بمدينـــة ســـعيدةالمـــدارس الابتدائيـــة  فـــي بعـــضتمثلـــت       

مدرســـة درقـــاوي  –مدرســـة مفتـــاح محمـــد  –(. وهـــي مدرســـة مولـــود فرعـــون 11الجـــدول رقـــم )
 العربي )حي بوخرص(

 الحدود البشرية:-3.9
ابتــدائي الــذين تــم تشخيصــهم مــن طــرف المدرســين  الخامســةتلاميــذ الســنة تمثلــت فــي        

ـــى أنهـــم مـــن ذوي صـــعوبات تعلـــم الحســـاب بالمـــدارس الابتدائيـــة المختـــارة بمدينـــة ســـعيدة،  عل
 للعـام الدراسـي الرياضـيات كتـاب دروس الفصـل الأول مـن علـى الحاليـة الدراسـة تطبيق واقتصر
 ابتدائي بمدارس مدينة سعيدة. الخامسة مستوىل 2017 /2016

 :المعتمدة الإحصائية ساليبالأ.10
ة في العلوم الاجتماعية الإحصائيالرزمة  تاستخدمحيث  من جميع الفرضيات، للتحقق    

الحاسب الآلي والذي يعطي مستوى الدلالة المقابل  باستعمال (SPSS V22) 22بطبعتها 
 لعودة إلى الجداول الإحصائية. القيمة كل اختبار إحصائي من دون 

  فيمـــا يتعلـــق بأســـئلة البحـــث اســـتخدمت النســـب المئويـــة والمتوســـطات الحســـابية والانحرافـــات
 ؛المعيارية

   اختبــار لــيفن للتحقــق بــالفروق بــين المتغيــرات اســتخدم وفيمــا يتعلــق بالفرضــيات التــي تهــتم
 ،القبلي لاختبارفي ابين المتوسطات للدرجة الكلية  جانسمن دلالة الت



   الإجرااات المنهجية للدراسة.                                         سادس    الفصل ال
 

159 
 

  الاعتداليــةاختبــار(Kolmogorov-Smirnov)  لفحــص التوزيــع الطبيعــي بــين المجمــوعتين
 ؛التجريبية والضابطة

  اختبار(Mann Whitney) لحساب الفروق بين المتوسطات في درجـات أفـراد عينـة البحـث 
بمــــا أننــــا وجــــدنا أن الظــــاهرة لا تتبــــع التوزيــــع الطبيعــــي عنــــد التحقــــق مــــن شــــروط اســــتخدام 

 ؛الشروط للاختبارات البارامترية

  ـــا مربـــع لحســـاب حجـــم ـــل فـــي معامـــل إيت ـــر المســـتقل والمتمث ـــر المتغي ـــامجأث التدريســـي  البرن
 .)البرمجية التعليمية المبنية على التعلم بالاكتشاف عند برونر(
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  تمهيد:

في الاختبار التشخيصي  حسابهدفت الدراسة الحالية إلى معرفة أهم صعوبات تعلم ال    

 JEROME Seymour)رونر جيروم بودراسة فاعلية البرمجية التعليمية المبنية وفق نظرية 

Bruner) سعيدة،  مدينةدى أفراد العينة في مدارس في علاج صعوبات تعلم الحساب ل

على التحصيل  حسابتعليمي في معالجة صعوبات تعلم الالبرنامج هذا الوالكشف عن أثر 

البحث تجريبية تهتم  الدراسة. ولما كانت ابتدائي السنة الخامسةالفوري والمؤجل لدى تلاميذ 

 للتحقق (α≤ 0.05)الفروق بين متغيراتها، تم تحديد مستوى الدلالة ب دراسة بفهم الظاهرة و 

 22بطبعتها ة في العلوم الاجتماعية الإحصائيالرزمة  تاستخدمحيث  من جميع الفرضيات،

(SPSS V22) الحاسب الآلي والذي يعطي مستوى الدلالة المقابل لقيمة كل  باستعمال

 لعودة إلى الجداول الإحصائية. ااختبار إحصائي من دون 

فيما يتعلق بأسئلة البحث استخدمت النسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات      

بالفروق بين المتغيرات استخدم ، وفيما يتعلق بالفرضيات التي تهتم للإجابة عليها المعيارية

 ،القبلي لاختبارفي ابين المتوسطات للدرجة الكلية  جانساختبار ليفن للتحقق من دلالة الت

لفحص التوزيع الطبيعي بين   (Kolmogorov- Smirnov)  اختبار الاعتداليةو 

( لحساب الفروق بين Mann Whitneyواختبار )المجموعتين التجريبية والضابطة، 

وجدنا أن الظاهرة لا تتبع التوزيع الطبيعي بما أننا  المتوسطات في درجات أفراد عينة البحث

، ومعامل إيتا مربع لحساب عند التحقق من شروط استخدام الشروط للاختبارات البارامترية
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التدريسي )البرمجية التعليمية المبنية على  البرنامجالمتغير المستقل والمتمثل في  حجم اثر

 . التعلم بالاكتشاف عند برونر(

 :.اختبار توفر الشروط للاختبارات المعلمية1

 :Homogénéitéالتجانس )التكافؤ( -1.1

التجريبية والضابطة على الدرجة  لمجموعتينل افتراضات تكافؤ البياناتللتحقق من     
القبلية لاختبار مادة الحساب قبل تطبيق الاستراتيجية العلاجية بالبرمجية المبنية وفق نظرية 

اختبار ليفن برونر، فقد تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واستخدام 
(Lévene)  ( يوضح 18ة والجدول رقم )للتحقق من دلالة التجانس بين المتوسطات الكلي

 ذلك:

 :الجزا الأول

 ؟أم لا اً التباين متجانس لمعرفة ما إذا كان اختبار ليفين 

 لاختبار القبليفي ا(: يبين اختبار التجانس )التباين( للعينتين 18الجدول رقم )                                                 

 

 

 اختبار تساوي البيانات

 

 اختبار ليفن 

 
 الاختبار

Sig   قيمة

 المعنوية

درجة 

 الحرية

قيمة )ت( 

 المحسوبة

Sig   قيمة

 المعنوية 
F  

الاختبار 

 0.848 0.361 0.420 58 0.676 القبلي

 0.05مستوى الدلالة *

2       التباين متجانس                        الصفرية:الفرضية    
2

1
2

0 :         

2                       متجانس       التباين غير البديلة:الفرضية  
2

1
2

1 :   
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 F= 0.848: قيمة ليفين

 sig  :0.361مستوى الدلالة 

 نرفض: القاعدة
0

H ونقبل
1

H  إذا كانت قيمة الاحتمال(Sig./P-value) أقل من أو 

فلا يمكن رفض (، أما إذا كانت قيمة الاحتمال أكبر منمستوى المعنوية )تساوي  
0

H. 

  0.05أكبر من   sig: نقبل الفرضية الصفرية ونرفض البديلة لان قيمة القرار مع التفسير

  :الثانيالجزا 

:0المجموعتين  وجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي ت: لا الفرضية الصفرية 210   

:0المجموعتين       : يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي الفرضية البديلة 211   

 0.420 :قيمة الاختبار الحسابية
 58 :الحريةدرجات 

 sig  :0.676 مستوى الدلالة
من  أكبر sig: نقبل الفرضية الصفرية ونرفض البديلة لان قيمة التفسير القرار مع     
 ≥)مما يدل على أنه لا يوجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة  ،0.05
بين متوسطات المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار القبلي أي " تكافؤ أو  (0.05

لبدء في الاستراتيجية العلاجية بالبرمجية المبنية وفق تجانس المجموعتين في البيانات قبل ا
 نظرية برونر على أفراد عينة الدراسة.

  الطبيعي( )التوزيعمعيار الاعتدالية ب. 

*لفحص التوزيع الطبيعي  Kolmogorov-Smirnov *الاعتدالية تم استخدام اختبار      
 ذلك: ( يبين19والجدول ) والضابطة،بين المجموعتين التجريبية 
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 .والضابطة( اختبار الاعتدالية لفحص التوزيع الطبيعي بين المجموعتين التجريبية 19الجدول )

 
 الاختبار القبلي

Kolmogorov-Smirnov
a

 Shapiro-Wilk 

Statistic ddl Sig. Statistic ddl Sig. 

 0.070 30 0.936 0.001 30 0.218 المجموعة التجريبية

 0.000 30 0.833 0.000 30 0.230 المجموعة الضابطة
 

 0.05مستوى الدلالة *

 

 القراءة الاحصائية للجدول:

 Kolmogorov-Smirnovلاختبار  Sigيتضح من خلال نتائج الجدول أن: المعنوية      

 0.05للمجموعة الضابطة وهي أصغر من  0.000للمجموعة التجريبية و 0.001تساوي 

أن " الظاهرة لا تتبع القانون الطبيعي" بمعنى أن وعليه يتم رفض الفرض الصفري أي 

درجات أفراد المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في الاختبار القبلي لا تتوزع توزيعاً 

طبيعياً، بمعنى أنه لم تتحقق شروط استخدام الاختبارات البارامترية وهذا مفاده أننا يجب أن 

 نعتمد على الاختبارات اللابارامترية.

 :. عرض النتائج2

  .عرض نتائج الفرضية الأولى:1.2

تلاميذ السنة لدى ن الأخطاء الشائعة إ": اي نصهتوال ىالأولفرضية للإجابة عن ال       
الخامسة ابتدائي ذوي صعوبات التعلم الحسابية هي العمليات الأساسية الأربعة )الضرب، 

 التكرارات في والمتمثلة الوصفي الإحصاء مقاييس استخدام تمالقسمة، الجمع والطرح("، 
 ابتدائي ةخامسال السنة تلاميذ لدى الصعوبة درجة لقياس الاستبيان لفقرات المئوية والنسب

 (.20) رقم الجدول في مبين هو ما حسبمن وجهة نظر مدرسيهم، 
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 المدرسين نظر وجهة من الحساب تعلم صعوبات ترتيب ( يبين20) رقم جدول

  رقم
 الفقرة

النسبة  نوع الصعوبة
 المئوية

 ترتيب
لصعو ا
 بة

 1 %70 يصعب عليه حل المسائل الحسابية لعمليات الضرب 6
 2 %67 يصعب عليه حل المسائل الحسابية لعمليات القسمة 7
 3 65% حساب الأعداد العشرية. في صعوبة يجد 9

 4 64% الكسر مدلول إدراك في صعوبة يجد 10

 5 59% الحسابية لعمليات الجمع يصعب عليه حل المسائل 4

 6 58% الاحتفاظ مفهوم لا يدرك 17

 7 55% يصعب عليه حل المسائل الحسابية لعمليات الطرح 5

 8 54% آلاف(-مئات-لا يفرق بين مراتب الأعداد )عشرات 3

 9 53% الكسور ترتيب في صعوبة يجد 11

 10 50% .الرياضية المسائل فهم عليه يصعب 14

 11 49% فهم المسائل الرياضية أثناء الدرس في صعوبة يجد 8

 12 45% .الحساب قواعد حفظ في صعوبة يجد 15

 13 42% يخطأ في كتابة الأرقام بالحروف 12

 14 41% => <لا يستطيع التمييز بين الرموز الرياضية مثل  13

 15 39% الرياضية القوانين تطبيق في صعوبة يجد 16

-08(، )9-6(، )21-12مثل ) الأرقام المتشابهة بين التمييز في صعوبة يجد 1
80) 

%38 16 

 17 37% 943-654-341 مثل:ترتيب الأعداد المركبة  في صعوبة يجد 2

 18 28% )سغ، غ، كلغ....( والأصغر مثليجد صعوبة في التحويل بين الوحدات الأكبر  21

 19 26% .والزمن والمسافة، والكمية، الحجم، تمييز في صعوبة يجد 18

 20 25% المسألة نص في الرياضية المصطلحات فهم في صعوبة يجد 19
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 21 24% لا يستطيع التعرف على العلاقات الموجودة بين الأشكال الهندسية. 22

 22 22% الأوزان، السعات( ،الأطوال) :التالية القياس وحدات تحويل في صعوبة يجد 20

 23 19% (القطر نصف )القطر،:بالدائرة المتعلقة الهندسية الخواص إدراك في صعوبة يجد 25

 24 18% يصعب عليه رسم الأشكال الهندسية مثل: المربع والمثلث والمستطيل. 23

 25 15% يجد صعوبة في حفظ قواعد الحساب مثل قاعدة حساب المستطيل. 24

 

طبيعة  في تفاوت يوجد انه أعلاه الجدول في المبينة النتائج خلال من يتضح         

 نظر معلميهم من وجهة من ابتدائي الخامسة السنة تلاميذ لدى الحساب تعلم في الصعوبات

 هذه رتبت الحساب، حيث تعلم لصعوبات التشخيصي الاستبيان فقرات على استجاباتهم خلال

 دتحدي تلاميذهم وتم لدى صعوبة كل تشكلها التي النسب المئوية حسب تنازليا الصعوبات

 :يلي مافي والمتمثلة الصعوبات أبرز
يرة في حفظ بيعتبر الضرب من العمليات التي يجد فيها التلاميذ صعوبات ك: الضرب -

أن الضرب هو عبارة عن جمع إلى  كما نشير جدول الضرب بسبب ضعف ذاكراتهم.
واستيعابه قصد الوصول إلى عملية الضرب  متكرر، ولذلك من المهم اكتساب الجمع

 حل المسائل الحسابية لعمليات الضرب جاءت صعوبةالاستبيان  فمن خلال نتائج وخواصه
 .%70في المآل الأول بنسبة 

جاء ترتيبها في المرتبة  يصعب عليه حل المسائل الحسابية لعمليات القسمة: القسمة -
 % 65بنسبة  حساب الأعداد العشرية في صعوبة، تتلوها % 67الثانية بنسبة 

 .%64بنسبة  الكسر مدلول إدراك في صعوبةوال
يعتبر الجمع من أسهل العمليات الحسابية، ولا يتطلب جهد فكري لأنه يعتمد : الجمع -

ى تلاميذ السنة يصعب عل حيثبالرغم من ذلك هناك صعوبات،  البسيط، لكنعد العلى 
لا ، كما % 57بنسبة مئوية قدرها  حل المسائل الحسابية لعمليات الجمع الخامسة

 .%58بنسبة  الاحتفاظ مفهوم ونيدرك
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ما التلاميذ صعوبات خاصة إذا  ايعتبر الطرح إحدى العمليات التي يواجه فيه: الطرح -
لا ، كما %55الطرح والتي شكلت نسبة حل المسائل الحسابية لعمليات ب تعلق الأمر

 اتعمليفي  خاصة %54بنسبة  آلاف(-مئات-بين مراتب الأعداد )عشرات ونيفرق
 الإستلاف.

: حتى يتمكن التلميذ من حل المسائل الحسابية والرياضية، يتوجب المسائل الرياضية -
فهم العمليات الأساسية الأربعة من ضرب وقسمة وجمع وطرح والتمكن منها، من  عليه

 معليه خلال الاستبيان يرى المدرسون أن التلاميذ ذووا صعوبات تعلم الحساب، يصعب
فهم المسائل الرياضية أثناء  في صعوبةون يجد ، كما%50بنسبة  الرياضية المسائل فهم

 .%45ب  الحساب قواعد حفظ في صعوبة ونيجدو  %45بنسبة  الدرس
          

 
 نظر وجهة من ( التمثيل البياني للنسب المئوية لأهم صعوبات تعلم الحساب06الشكل)
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كلت العمليات الأساسية في الحساب على التوالي من شمن وجهة نظر المعلمين،      
تلامييذ السنة الخامسة ذوي ضرب، قسمة، جمع وطرح أهم الصعوبات التي يعاني منها 

 صعوبات تعلم الحساب وهي من أبرز وأهم الأخطاء الشائعة لديهم.

 .عرض نتائج الفرضية الثانية:2.2

لاختبار الفرضية الثانية والتي مفادها: " لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند      

بين متوسطات درجات تحصيل المجموعة التجريبية،  (α≤ 0.05)مستوى الدلالة 

 ومتوسطات درجات تحصيل المجموعة الضابطة، في الاختبار القبلي".

وللتحقق من دلالة الفروق بين المتوسطات على الدرجة الكلية، تم أجراء اختبار مان      

 ذلك: ( يبين 21لعينتين مستقلتين للفروق والجدول رقم ) (Mann-Whitney) ويتني  

  (Test U de Mann-Whitney)اختبار مان ويتني  (21الجدول )

 لعينتين مستقلتين في الاختبار القبلي.

 القرار .Sigقيمة  الاختبار الفرضية الصفرية

توزيع نتائج 

الاختبار القبلي مع 

 نوعية المجموعة

Test U de 

 Mann-Whitney 

d’échantillons 

indépendants 

 

0.520 

 

الفرض نقبل 

 الصفري

 

 0.05مستوى الدلالة *

وذلك في  متوسطين مجتمعينيستخدم هذا الأمر لاختبار فرضية تتعلق بالفرق بين  ملاحظة:
 في Independent Samples T-Test  يعمل نفس عمل  المستقلة وهونات حالة العي

  .الاختبارات المعلميةحالة 
0   ين تعو مجماللا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي  :الصفريةالفرضية  yx H0:  
0         ينتعو مجماليوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي  :البديلةالفرضية  yx H1: 
 

وهي أكبر من  0.520أن قيمة المعنوية تساوي بالنظر للجدول نلاحظ القراءة الاحصائية: 

 وعليه نقبل الفرض الصفري ونرفض الفرض البديل بمعنى أنه: 0.05
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متوسطات  بين (α≤ 0.05)" لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة 

درجات تحصيل المجموعة التجريبية، ومتوسطات درجات تحصيل المجموعة الضابطة، في 

 الاختبار القبلي".     

 الفرضية الثالثة: . عرض نتائج3. 2

لاختبار الفرضية الثالثة والتي مفادها: " توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى      

بين متوسطات درجات تحصيل المجموعة التجريبية التي درست  (α≤ 0.05)الدلالة 

الحساب باستخدام البرمجية التعليمية المبنية وفق نظرية برونر، ومتوسطات درجات 

جموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية، في الاختبار البعدي تحصيل الم

 المباشر لصالح المجموعة التجريبية".

وللتحقق من دلالة الفروق بين المتوسطات على الدرجة الكلية تم إجراء اختبار مان      

لعينتين مستقلتين في الاختبار البعدي (Test U de Mann-Whitney)   ويتني 

 ( يبين  ذلك:22للفروق بين المجموعتين والجدول رقم ) المباشر

 

  (Test U de Mann-Whitney)اختبار مان ويتني  (22الجدول )

 لعينتين مستقلتين في الاختبار البعدي المباشر.

 القرار .Sigقيمة  الاختبار الفرضية الصفرية

توزيع نتائج 

الاختبار البعدي 

المباشر مع نوعية 

 المجموعة

Test U de 

 Mann-Whitney 

d’échantillons 

indépendants 

 

0.000 

 

نرفض الفرض 

 الصفري

 

 0.05مستوى الدلالة *
 

0ين تعو مجمال: لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي الفرضية الصفرية yx  H0 : 
H1: 0        ينتعو مجمال: يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي الفرضية البديلة yx    

 وهي  0.000أن قيمة المعنوية تساوي بالنظر للجدول نلاحظ القراءة الاحصائية: 

 وعليه نرفض الفرض الصفري ونقبل الفرض البديل بمعنى أنه: 0.05أصغر من 

بين متوسطات درجات  (α≤ 0.05)" توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة  

تحصيل المجموعة التجريبية التي درست الحساب باستخدام البرمجية التعليمية المبنية وفق 
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نظرية برونر، ومتوسطات درجات تحصيل المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة 

 الاعتيادية، في الاختبار البعدي المباشر لصالح المجموعة التجريبية".

قول أن: "البرمجية التعليمية )المبنية وفق نظرية برونر( والمستخدمة ومنه نستطيع ال     

كانت ذات أثر إيجابي في علاج صعوبات تعلم الحساب لدى أفراد المجموعة التجريبية من 

تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي ولصالح المجموعة التجريبية، وهو مؤشر يراه الباحث على 

يذ مما أدى إلى زيادة تحصيلهم الدراسي، هذا ما تم التأكد زيادة مستوى الدافعية لدى التلام

 منه عن طريق المقارنة البعدية بين المجموعتين. 

 ة:رابععرض نتائج الفرضية ال.4.2

لاختبار الفرضية الرابعة والتي تنص على أنه: " لا توجد فروق ذات دلالة احصائية     

بين متوسطات درجات تحصيل المجموعتين التجريبية  (α≤ 0.05)عند مستوى الدلالة 

والضابطة، في الاختبار التحصيلي لمادة الحساب في القياس البعدي المباشر تعزى 

 للجنس".

وللتحقق من دلالة الفروق بين المتوسطات على الدرجة الكلية، تم إجراء اختبار مان 

في البعدي المباشر للفروق لعينتين مستقلتين   (Test U de Mann-Whitney) ويتني  

 ( يوضح  ذلك:23والجدول رقم )

 (Test U de Mann-Whitney) اختبار مان ويتني   (23الجدول )

 لعينتين مستقلتين في القياس البعدي المباشر بين الجنسين.

 

 القرار .Sigقيمة  الاختبار الفرضية الصفرية

توزيع نتائج 

الاختبار البعدي 

المباشر مع نوعية 

 الجنس

Test U de 

 Mann-Whitney 

d’échantillons 

indépendants 

 

0.464 

 

نقبل الفرض 

 الصفري

 

 0.05مستوى الدلالة *

 

0  للجنس. المجموعتين تعزىلا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي : الفرضية الصفرية yx H0 : 

0.     تعزى للجنسين تعو مجماليوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي : الفرضية البديلة yx H1: 



 عرض النتائج ومناقشتها.                                                         :   السابعالفصل 

 

171 
 

وهي أكبر من  0.464أن قيمة المعنوية تساوي بالنظر للجدول نلاحظ القراءة الاحصائية: 

وعليه نقبل الفرض الصفري الذي مفاده عدم تساوي البيانات، ونرفض الفرض البديل  0.05

 بمعنى أنه: 

متوسطات  بين (α≤ 0.05)" لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة 

درجات تحصيل المجموعتين التجريبية والضابطة، في الاختبار التحصيلي لمادة الحساب في 

 القياس البعدي المباشر تعزى للجنس".

التجريبية توى تحصيل المجموعتين للجنس في مس تأثيرأنه لا  ومنه نستخلص     
 .الحساب في القياس البعدي المباشر والضابطة لمادة

 نتائج الفرضية الخامسة:. عرض 5.2

لاختبار الفرضية الخامسة: " لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة      

(α≤ 0.05)  بين متوسطات درجات تحصيل المجموعة التجريبية التي درست الحساب

باستخدام البرمجية التعليمية المبنية وفق نظرية برونر، في القياس البعدي المباشر والقياس 

 البعدي التتبعي".

ومن أجل التحقق من دلالة الفروق بين المتوسطات على الدرجة الكلية بين الاختبارين         

المباشر والبعدي المؤجل لدى أفراد المجموعة التجريبية، تم أجراء اختبار  البعدي

 ( يبين ذلك:24( لعينتين مرتبطتين )التجريبية( والجدول رقم )Wilcoxonويلكوكسون )

 مستويات نتائج الاختبار البعدي التتبعي. (24الجدول )

رتبة  العدد الترددات القياس

 الوسيط

مجموع 

 القيم

 البعدي التتبعي.-البعدي المباشر 

 

 الفوارق السلبية

 الفوارق الموجبة

 التساوي

 المجموع

4 

7 

19 

30 

6 

6 

 

 

24 

42 

 

 
 

 0.05مستوى الدلالة *

 

 نقرا من خلال الجدول أن هناك ثلاثة فئات للقيم:القراءة الاحصائية: 

  04وعددها الرتب السالبة: وتمثل عدد القيم التي تزحزحت إلى ما دون الوسيط. 

 ( 7( وعددها )06الرتب الموجبة: وهي الرتب التي تزحزحت إلى أعلى من الوسيط.) 



 عرض النتائج ومناقشتها.                                                         :   السابعالفصل 

 

172 
 

  الرتب التي حافظت على استقرار نتائجها في الاختبارين البعدي المباشر والبعدي التتبعي

 (.19وعددها )

 (.42( ومجموع القيم الموجبة هو)24نشير إلى أن مجموع القيم السالبة هو )

 

 ( اختبار ويلكيكسون لنتائج القياسين البعدي المباشر26رقم)جدول 

 والبعدي التتبعي لدى أفراد المجموعة التجريبية.

القياس البعدي التتبعي -القياس البعدي المباشر   

0.366 Sig.   قيمة المعنوية 

 

 0.05مستوى الدلالة *

 

يوضح الجدول أعلاه أن قيمة معامل اختبار ويلكيكسون تساوي القرااة الاحصائية للجدول: 
مما يجعلنا نقبل الفرض  (α≤ 0.05)مستوى الدلالة وهي غير الة إحصائيا عند  0.366
بين  (α≤ 0.05)لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة  القائل: "الصفري 

متوسطات درجات تحصيل المجموعة التجريبية التي درست الحساب باستخدام البرمجية 

 التعليمية المبنية وفق نظرية برونر، في القياس البعدي المباشر والقياس البعدي التتبعي".

وهذا يبين بأن تحصيل تلاميذ المجموعة التجريبية لم يتأثر بعامل الزمن الفارق بين      
ن )البعدي المباشر والبعدي التتبعي(، مما يدل على انتقال أثر التعلم لدى أفراد الاختباري

 العينة التجريبية.
  :السادسةعرض نتائج الفرضية . 6.2

قائمة على  ةتعليمي يةوفق برمجللتدريس  فاعليةوجد ت"لاختبار الفرضية السادسة          
وبقاء أثر التعلم لدى  حسابتعلم ال ج صعوباتعلال برونر(نظرية )في  التعلم بالاكتشاف

 تلاميذ السنة الخامسة من ذوي صعوبات التعلم".

لمعرفة مقدار فاعلية المتغير المستقل )البرمجية التعليمية المبنية وفق نظرية برونر(      
على المتغير التابع )البرنامج الاعتيادي(، فإننا نعرف الفاعلية من خلال معرفة حجم الأثر. 

2ل ذلك يجب حساب مربع أيتا )ومن أج
 والذي يمثل التباين للمتغير التابع الذي يمكن أن )
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2يرجع إلى المتغير المستقل، بحيث يحسب مربع إيتا )
 من خلال برنامج )SPSS 

V.22 .والجدول التالي يبين ذلك 

2( نتيجة حساب مربع أيتا )26جدول رقم )
.) 

 () (2) 
 0.003 0.055 الاختبار القبلي* المجموعة
 0.236 0.486 الاختبار البعدي*المجموعة

 0.05مستوى الدلالة *

 :(281، ص2011)حسن،  ونجد قيمة حجم الأثر من خلال العلاقة التالية

 
 حجم الأثر يه          حيث:

2 هو مربع أيتا 

   :  و بالتالي

 

  =0.70 

 (283، ص2011حسن، )ر ( لمواصفات حجم الأث27)ونقرأ حجم الأثر من خلال الجدول 
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 (283، ص2011 ،)حسن الأثر( يوضح مستويات حجم 09جدول رقم )

 حجـــــم التأثيـــــــــــــر الأداة المستخدمة

 كبير جدا   كبير  متوسط  صغير 

 0.2 0.5 0.8 1.10 (d)حجم تأثير

، باستخدام مربع معامل إيتا المحسوبة أعلاه مقدار حجم تأثير البرنامج (d)بمقارنة قيمة  
هذا يدل على ( مع الجدول ) ( نلاحظ أن حجم الأثر كبير نوعاً ما، و 0.70والتي تساوي )

في معالجة صعوبات تعلم المبنية وفق نظرية برونر  ةالتعليميية ر كبير للبرمجيأثتأن هناك 
يجابي خامسةلتلاميذ ال الحساب على أفراد  ابتدائي، وبالتالي فإن البرنامج ذو تأثير فعال وا 

 العينة مجال البحث.

 مناقشة النتائج: .3

 . مناقشة نتائج الفرضية الأولى:1. 3

أكدت نتائج اختبار الفرضية الأولى إلى أن صعوبات التعلم الحسابية الأكثر انتشاراً      
وجهة نظر مدرسيهم، تمثلت في  دينة سعيدة منلدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي بم

 Cockerالعمليات الحسابية الأساسية مثلما خلصت إليها نتائج الدراسات السابقة كدراسة 
( ودراسة 2009) القدسي(، دراسة 2008(، دراسة آيت يحيى )2006الهلالي )، (1991)
أنه اضطراب مستمر "  Miller & Mercer ( 1997) جاء به ما( واتفقت مع 2011صوالحة )

الابتدائي بلغ ذروته في الصف الخامس والسادس بمرحلة المدرسة الابتدائية، و  فييبدأ 
 (Miller & Mercer, 1997) حتى المرحلة الثانوية وما بعدها. ويستمر
أبرز الصعوبات التي يعاني منها التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في الحساب في المرحلة      

من في توظيف الحقائق الأساسية الأربعة، من جمع وطرح وضرب وقسمة، الابتدائية، تك
وهي تمثل المهارات اللازمة لإجراء العمليات الحسابية وتكوين المفاهيم وتنظيم العلاقات 
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الرياضية من أجل التحليل وتعزز التفكير المبدع لحل المشكلات وبناء معارف لاحقة، 
د الحاجة وتمثل اللبنة الأولى لاستيعاب والتعمق تضمن له الحصول عليها واستخدامها عن

 في الرياضيات مستقبلًا، لذا وجب الكشف المبكر وعلاجها قبل فوات الأوان.
 . مناقشة نتائج الفرضية الثانية:2. 3 

تأكدنا من عدم وجود فروق بين المكتسبات القبلية لأفراد المجموعة التجريبية والضابطة      
قبل  2016/2017من خلال تحصيلهم الدراسي للفصلين الأول والثاني من السنة الدراسية 

إجراء المعالجة بالبرمجية التعليمية المستخدمة لدى المجموعة التجريبية، وتأكد لنا ذلك من 
الفرضية الثانية التي نصت على أنه " لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند خلال نتائج 

بين متوسطات درجات تحصيل المجموعة التجريبية،  (α≤ 0.05)مستوى الدلالة 
ومتوسطات درجات تحصيل المجموعة الضابطة، في الاختبار القبلي". الشيء الذي يؤكد 

لتأثير على نتائج الدراسة تأكيداً لرأي إحسان على ضبط المتغيرات الدخيلة والتي من شأنها ا
( " يتأثر المتغير التابع بخصائص الأفراد الذين تجرى عليهم التجربة، 2017عبد الحميد )

يفترض أن يجري الباحث تجربته على مجموعتين متكافئتين بحيث لا يكون هناك أية فروق 
متغير التجريبي، وجب على بين المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية إلا دخول ال

 الباحث ضبط هذه الاجراءات بحيث لا تؤدي إلى تأثير سلبي أو إيجابي على النتيجة ".

 . مناقشة نتائج الفرضية الثالثة:3. 3

أظهرت نتائج اختبار الفرض الثالث، أنه توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى      
بين متوسطات درجات تحصيل المجموعة التجريبية التي درست  (α≤ 0.05)الدلالة 

الحساب باستخدام البرمجية التعليمية المبنية وفق نظرية برونر، ومتوسطات درجات تحصيل 
المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية، في الاختبار البعدي المباشر لصالح 

وتوكيدا لما جاء في كل من الدراسات السابقة  ،المجموعة التجريبية، كما افترضناها مسبقا
مثل دراسة  ،التي اهتمت باستخدام البرمجيات التعليمية في علاج صعوبات تعلم الحساب
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دراسة ، (2009عبد الغني) هيثم (، دراسة2008)رومية  جلال(، 2007الكاشف ومرسي )
 Hudson   (2010) سيوبهان هودسون ، دراسة Van Luit (2009)لوي فان 

Siobhan ( 2017ودراسة مصطفاي .) 

الحلزوني  المنهاجالتعلم ب كما تأكد أن بناء هذه البرمجية وفق نظرية جيروم برونر في     
كلما انتقل المتعلم إلى مستوى أعلى كلما بحيث الذي يقوم على التدرج في اكتساب المعرفة، 

واستراتيجية ،  educ.com-https://www.new تعمق في دراسة الظواهر أكثر فأكثر
التعلم بالاكتشاف الموجه  خلال التدريس العلاجي لفئة ذوي صعوبات التعلم الحسابية كان 

وهو مؤشر يراه الباحث على زيادة مستوى الدافعية لدى التلاميذ مما أدى له أثر ايجابي، 

هم الدراسي، هذا ما تم التأكد منه عن طريق المقارنة البعدية بين إلى زيادة تحصيل

 المجموعتين. 

على فاعلية التعلم بالاكتشاف في تنمية التفكير  Price (1981)مثلما أكدت دراسة برايس  
( بالعراق إلى 1981الناقد والتفكير الاستدلالي في الحساب، كما خلصت دراسة الخزرجي )

لوب الاستقرائي بالاكتشاف الموجه في تحصيل الرياضيات كان فعالًا، أن أثر استخدام الأس
( في مصر بالاهتمام بالتعلم بالاكتشاف الموجه والبعد عن 1991وأوصت دراسة عبد الله )

( باليمن، أوصت بتشجيع 2003أسلوب العرض والحفظ، وعلى ضوء نتائج دراسة الزهدي)
شاف الموجه في تدريس الرياضيات والبرهنة مدرسي الرياضيات على استخدام طريقة الاكت

 (.2011الرياضية )شهاب،

 :رابعة. مناقشة نتائج الفرضية ال4.3

حققت الفرضية الرابعة بعد اختبارها احصائياً، وثبتت صحة القول أن " كلا جنسي ت     
المجموعة التجريبية حققا تحسناً ملحوظاً في تحصيلهم الدراسي ودافعيتهم للإنجاز" من خلال 
مقارنة نتائجهما في الاختبار البعدي المباشر أي بعد المعالجة بالبرمجية السالفة الذكر، 

 .(Test U de Mann-Whitney) بار مان ويتني  اختوباستخدام 

https://www.new-educ.com/
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ناث(       وبما أن نتائج الاختبار البعدي المباشر لأفراد المجموعة التجريبية )من ذكور وا 
كانت قد تحسنت مقارنة مع أفراد المجموعة الضابطة في الفرضية الثالثة السالف ذكرها، 

ية وفق نظرية برونر، كان لها أثراً ايجابياً فإننا نعتبر أن المعالجة بالبرمجية التعليمية المبن
ناثاً(.  على كلتا أفراد المجموعة التجريبية )ذكوراً وا 

 :خامسة. مناقشة نتائج الفرضية ال5.3

من أجل التحقق من دلالة الفروق بين المتوسطات على الدرجة الكلية بين الاختبارين      
 ختبار ويلكوكسوناالبعدي المباشر والبعدي المؤجل لدى أفراد المجموعة التجريبية، تم أجراء 

(Wilcoxon ) لعينتين مرتبطتين )أفراد المجموعة التجريبية(، أكدت نتائج الاختبار
الإحصائي على صحة الفرض الخامس القائلٍ " لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند 

بين متوسطات درجات تحصيل المجموعة التجريبية التي درست  (α≤ 0.05)مستوى الدلالة 
نية وفق نظرية برونر، في القياس البعدي المباشر الحساب باستخدام البرمجية التعليمية المب

والقياس البعدي التتبعي"، وهذا يبين بأن تحصيل تلاميذ المجموعة التجريبية لم يتأثر بعامل 
الزمن الفارق بين الاختبارين )البعدي المباشر والبعدي التتبعي(، مما يدل على انتقال أثر 

 التعلم لدى أفراد العينة التجريبية.
أثر استخدام البرمجية التعليمية المبنية وفق بقاء يمكن تفسير النتائج التي تشير إلى      

نظرية برونر في تحصيل تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي في الحساب، وذلك من خلال 
الأسلوب الذي تمت به صـياغة المـادة التدريبية، حيث نظمت المادة التدريبية بصورة 

متتابعة من السهل إلى الصعب ومن المعلوم  على شـكل خطـوات متسلسلة ومنطقية، ورتبت
طرح أسئلة تثير تفكير هؤلاء التلاميذ  إلى المجهول، وربط السابق باللاحق، والتسلسل في

وتزيد من دافعيتهم)بطريقة المنهج الحلزوني عند برونر(، لما فيها من أنشطة وتمارين متعددة 
تناسب مستواهم، إذ تقع عملية التعلم بالاكتشاف الموجه بالوسائل التعليميـة علـى عـاتق 

، فالتلاميذ هم محور العملية التلاميذ ذوي صعوبات التعلم الحسابية وليس على المعلم
التعليمية، وهذا يثير دافعيتهم ونشـاطهم للتعلم، فالمعلم هنا موجه، ومنظم لعملية التعلم 
بطريقة غير مباشرة، خلال تنفيذ الاسـتراتيجية العلاجية بالتعلم بالاكتشاف الموجه بالبرمجية 
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 .التعليمية
 :سادسة. مناقشة نتائج الفرضية ال6.3

 يةبرمجالوفق للتدريس  فاعليةوجد ت"التحقق من صحة الفرضية السادسة أجل  ومن      
 حسابج صعوبات تعلم العلال برونر(نظرية )في  القائمة على التعلم بالاكتشاف ةتعليميال

 وبقاء أثر التعلم لدى تلاميذ السنة الخامسة من ذوي صعوبات التعلم".

ولمعرفة مقدار فاعلية المتغير المستقل )البرمجية التعليمية المبنية وفق نظرية برونر(     
( من خلال حساب مربع أيتا dعلى المتغير التابع )البرنامج الاعتيادي(، حسبنا حجم الأثر)

(2 برنامج(  )(SPSS V.22،  0.7الذي يمثل التباين للمتغير التابع، فإننا وجدناه يساوي 
يدل على أن هناك ( بمعنى أن حجم الأثر كان كبير، مما 0.8 - 0.5وهو يقع بين المدى )

 الحسابصعوبات تعلم  علاجفي المبنية وفق نظرية برونر  ةالتعليميية ر كبير للبرمجيأثت
يجابيابتدائي، وبالتالي فإن  خامسةلتلاميذ ال على أفراد العينة  البرنامج ذو تأثير فعال وا 

 .(2016، مثلما هو الحال لدراسة مصطفاي بوعناني )مجال البحث

 :عامةمناقشة نتائج الفرضية ال .7.3

قائمة على التعلم  ةتعليمي يةوفق برمجللتدريس  فاعليةوجد ت"  :الفرضية العامة   
وبقاء أثر التعلم لدى تلاميذ  حسابتعلم الج صعوبات علال برونر(نظرية )في بالاكتشاف

 السنة الخامسة من ذوي صعوبات التعلم بمدينة سعيدة" 

 يتدريسنفسر نتائج هذه الفرضية بأن المجموعة التجريبية قد تعرضت لبرنامج علاجي     
، استغرق مدة شهر برونر(نظرية )في  قائمة على التعلم بالاكتشاف ةتعليمي يةوفق برمج
العمليات  فيحصص في الأسبوع، والذي اعتمد على تقديم أنشطة  أربعاقع ونصف بو 

 محفزة تعزيزية وبوسائل ملموسة ، ذات مستويات مختلفةفي قوالب متعددة الأساسية لحسابيةا
المجموعة التجريبية، وتؤكد هذه النتائج  في تحصيل أفرادتطور  تحدثأوتقديم تغذية راجعة، 

ومعالجة صعوبات  مدى الاستفادة من البرنامج الذي ساهم في زيادة تحصيلهم الدراسي،
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 جلال دراسة ومنها: السابقة تتفق هذه النتائج مع الكثير من الدراسات حيث، حسابيةالتعلم ال
 Hudsonوبهان )يهودسون سدراسة  ،2009)) عبد الغني هيثم دراسة،  (2008رومية )

Siobhan (2010 ، ( 2016دراسة مصطفاي) ،( 2009دراسة فان لوي) ،يدراسة فيد  
(Fede,2010)  نامجببر " Go solve "  تناولت التعلم ، وكذا هو الشأن للدراسات التي

محمد راضي قنديل  دراسة(، و 2008شنطاوي ) دراسة، مثل شافتباستخدام التعلم بالاك
 (،2004) جاين ويل وكاي ويـانكونكج ودافيـد، ودراسة (2009ودراسة المشهراوي )(، 2009)

 .,Lioyed, Shyh-Chii & Kelly) 2004)ليود وشايشي وكيلي ودراسة 

 . مناقشة النتائج من خلال البيانات الرقمية المتعلقة بفروض الدراسة:8.3
خلال استعراض نتائج فروض الدراسة ومناقشتها كل على حدى، نلاحظ تأثر أفراد  من     

المجموعة التجريبية بالبرنامج المقدم، حيث ظهر ذلك واضحاً من خلال متوسط رتب 
درجاتهم في القياس البعدي، مقارنة بمتوسط درجات أفراد المجموعة الضابطة بالرغم من 

بين المجموعتين، وهذا يدل أن البرنامج العلاجي المقدم عدم وجود فروق في القياس القبلي 
من خلال استخدام البرمجية له أثر في تنمية مهارات الحساب الأربعة، كما يدل على فعالية 
البرنامج في رفع مستوى التحصيل الدراسي. ومما يدعم فعالية البرنامج المقدم نتيجة 

المعالجة الاحصائية وجود فروق ذات الفروض الرابع، الخامس والسادس، والتي أوضحت 
دلالة احصائية بين التطبيقين القبلي والبعدي لأفراد المجموعة التجريبية، حيث كانت الفروق 
لصالح القياس البعدي لصالح الجنسين، وبقاء أثر التعلم من خلال دراسة الفروق بين 

لتتبعي)المؤجل( بعد ثلاثة متوسط نتائج المجموعة التجريبية في القياسين البعدي المباشر وا
أسابيع؛ جاءت النتائج مشجعة و مطمئنة، فقد اتفقت مع معظم نتائج الدراسات السابقة في 

 هذا المجال.
فقد اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج العديد من الدراسات التي أشارت إلى أثر استخدام 

لتعلم باستخدام التعلم بالاكتشاف البرمجيات و الألعاب التعليمية والأخرى التي تناولي ا
 . مناقشة الفرضية العامة(.7.3والمذكورة في الفقرة )
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 . ملاحظات الباحث:4
تدور ملاحظات الباحث حول التغيير في أداء التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الحساب      

دءاً عبر جلسات البرنامج العلاجي، حيث قام الباحث بتسجيل ملاحظاته حول أداء التلاميذ ب
من الحصة الثالثة ومن خلال هذه الملاحظات تبين للباحث وجود تحسن لأفراد المجموعة 

 التجريبية التي برزت ملامحه من خلال المؤشرات السلوكية التالية:
تخلص التلاميذ التدريجي من بعض العادات الحسابية السيئة و التي كانت تحد من  . أ

الأصابع في عد عمليات بسيطة وتحريك تقدمهم في الحساب والمتمثلة في استخدام 
 الشفتين و الهمس بالكلمات أثناء الحساب؛

الارتفاع التدريجي في المعدل السرعة في الحساب مع استخدام التعزيز في البرمجية  . ب
لدى أفراد المجموعة التجريبية خاصة في العمليات البسيطة مثل الجمع والطرح للأحاد و 

 العشرات؛
لدى أفراد المجموعة التجريبية، حيث أصبح أفراد المجموعة ارتفاع معدل الفهم  . ت

التجريبية أكثر قدرة على استخلاص النواتج التي تتطلبها بعض التدريبات بالبرمجية، 
 وأكثر قدرة على استخلاص للاستنتاجات السليمة؛

الحساب بثقة أكبر من ذي قبل، حيث أصبح أفراد المجموعة التجريبية يميلون إلى  . ث
 ة بفعالية أكبر في الأنشطة الحسابية أثناء حصص البرنامج العلاجي. المشارك

 : التي واجهة الباحث أثناا التطبيق. الصعوبات  5
لا يخلو أي عمل مهما بذل فبه من جهد من وجود بعض السلبيات التي تعترض      

الباحث حيث لا تبرز إلا من خلال التطبيق الفعلي، وهنى يأتي دور الباحث في الكشف عن 
 هذه الجوانب السلبية، وتتمثل الجوانب السلبية للدراسة فيما يلي:

وجد الباحث أن هناك حاجة فعلية لزيادة : فمن خلال التطبيق الفعلي . عدد الجلسات1.5
عدد الحصص للبرنامج، خاصة وأن هناك مهارات تحتاج إلى تدريبات مكثفة حتى يتمكن 
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التلميذ من ذوي الصعوبات التعلم الحسابية من اتقانها كمهارة تركيز الانتباه، مهارة الاستنتاج 
 ة.مهارة تنظيم الأفكار الجزئية، ومهارة فهم الفكرة الرئيسي

: إن اختيار تلميذ السنة الخامسة ابتدائي، باعتبار أن له . مستوى الخامسة الابتدائي2.5
امتحان نهاية المرحلة الابتدائية في أواخر شهر ماي، جعل من الوقت الضيق حاجزاً 
للتطبيق الفعلي للبرنامج المسطر وعدد الحصص المقترحة، حتى الاختبار التتبعي تزامناً مع 

 ة المراجعة وأداء الامتحان. اقتراب فتر 
يرى الباحث أن أنسب وقت لتطبيق البرنامج هو اختيار الوقت المناسب للتطبيق:  .3.5

 بداية الفصل الدراسي، خاصة مع بداية الأسبوع الثاني وذلك لعدة أسباب منها:
حلية عدم تزامن وقت تطبيق البرنامج مع مواعيد الاختبارات الشهرية أو مع الاختبارات المر 

)نهاية المرحلة الابتدائية للصف الخامس(، حيث واجه الباحث بعض المشكلات عند تطبيق 
بعض الجلسات لتزامن وقت تطبيقها مع مواعيد الامتحان الشهري لبعض المواد الأخرى، 

 مما اضطر الباحث إلى تغيير مواعيد هذه الجلسات إلى عطلة الربيع.
بحيث لا يتعارض وقت تطبيق ات التدريبية: اختيار التوقيت المناسب للجلس .4.5

الجلسات مع مواعيد بعض الحصص الاستدراكية التي قررتها وزارة التربية الوطنية خلال 
العطل الفصلية، التي يصعب معها تفريغ التلاميذ للمشاركة في جلسات البرنامج، حتى أن 

ات الاضافية خارج بعض التلاميذ المعنيين بالجلسات، مسجلين في حصص الدعم بالساع
المؤسسة التربوية،   فقد عانى الباحث من المشكلات عند بداية تطبيق البرنامج، مما 

 اضطره لتغيير مواعيد بعض الجلسات لتتوافق مع جدول الحصص الأسبوعية.
 :عائد نتائج الدراسة. 6

تستخدم المزاوجة بين البرمجيات التعليمية  ،بالرغم من عدم وجود دراسات مماثلة     
الهادفة والمتخصصة مع نظريات التعلم في تحسين آداء المتعلمين من ذوي صعوبات التعلم 
الحسابية، إلا أن هذه الدراسة حاولت اختراق هذا المجال والتنقيب فيه وأثبتت فاعليتها في 

طرح، القسمة والضرب(، وبقاء أثر علاج وتحسين المهارات الأساسية في الحساب )الجمع، ال



 عرض النتائج ومناقشتها.                                                         :   السابعالفصل 

 

182 
 

التعلم لدى هذه الفئة، وبالرغم من الكم الهائل للبرمجيات المتواجدة والتي يمكن الاستفادة 
منها في تكنولوجيا التعليم لتكون سنداً داعما للمنهاج التربوي في ظل انتشار الحواسيب، 

حتى في المنزل من طرف  واللوحات والهواتف الذكية التي من خلالها يمكن تقديم الدعم
 الأولياء.
إثراء للمعارف حول البرمجيات التعليمية، حققت هذه الدراسة في جانبها النظري كما      

نظرية برونر في التعلم بالاكتشاف، ماهية الرياضيات، وميدان صعوبات التعلم الحسابية من 
 المستقبل.مختلف جوانبها البحثية والنظرية، يعتمد عليها الباحثون في 

 التوصيات: . 7 
 :يوصي الباحث بما يليالدراسة  التي توصلت إليهانتائج الفي ضوا        

  إجراء المزيد من الدراسات والأبحاث باتباع استراتيجيات أخرى تستخدم البرمجيات
التعليمية القائمة على نظريات التعلم، في علاج صعوبات التعلم الحسابية وقياس مدى 
التحصيل، والتذكر وانتقال أثر التعلم، بالاعتماد على عينات مختلفة لمستويات متنوعة، 

في مرحل تعليمية أخرى ومستويات عمرية مختلفة عن طريق حتى يتم تعميم النتائج 
 تشجيع الباحثين؛ 

  ،تضمين دروس مادة التربية الرياضية المقررة لتلاميذ المرحلة الابتدائية دروساً عملية
لتنمية مهارات التفكير العليا لديهم، باستخدام استراتيجية الاكتشاف الموجه بالوسائل 

تراتيجية من خلال تشجيع المدارس وتجهيز أقسام خاصة العلمية لتعليم تطبيق الاس
 )مخابر( تحتوي على وسائل علمية هادفة لتذليل الصعاب لدى المتعلمين؛

  في العملية على توظيف البرمجيات التعليمية واستخدام نظريات التعلم تدريب المعلمين
للتحصيل الجيد، وزيادة الدافعية  التعليمية لتسهيل عملية التحصيل وتحسين المهارات

 ؛(2009المشهراوي )ودراسة  (2008رومية ) جلال دراسةمثلما أكدت علية توصيات 

 طيع التعلم وفق خصوصياته وقدراته؛نشر ثقافة الكل يست 

 .زالة العوائق والعقبات لتحسين مستواهم الدراسي  الاهتمام بفئة ذوي صعوبات وا 
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 المقترحات:. 8

 والتعرف  صعوبات التعلم الحسابية على حدى إجراء بحوث حول كل مظهر من مظاهر
 ا؛على مدى فاعلية البرمجيات التعليمية في علاجه

  في كل مدرسة )غرف المصادر( خاصة بذوي صعوبات التعلم تخصيص أقسام مكيفة
  ؛ابتدائية

  توظيف أخصائيين في صعوبات التعلم الأكاديمية، لتكوين المعلمين والأساتذة بمعاهد
 ين والمدارس العليا للأساتذة؛ التكوين للمعلم

 العمل على تكثيف الندوات التحسيسية من خلال انفتاح الجامعة على المدارس؛ 

 نظرية برونر وتوظيف التكنولوجيات التعليمية البرامج العلاجية القائمة على الاهتمام ب
 الحديثة معها لتحقيق ما لم يحققه برونر في عصره؛

  تكون نقطة بداية لتكملة النقاط الغامضة فيهالدراسة حول موضوع  مماثلةإجراء بحوث. 

 . خاتمة:9
للتعلم بالاكتشاف جذور عند سقراط وروسو والجشطالت وبياجيه، حيث اعتقد هؤلاء أن      

التعلم الأفضل يتأتى عن طريق التفاعل مع الموقف التعليمي واكتشاف المفاهيم والمبادئ 
عن طريق الاستقصاء، إلا أن برونر يعتبر من أكبر مؤيدي هذه النظرية والمدافعين عنها، 

ى المدرسة المعرفية من حيث تفسيره للتعلم واهتمامه به، ويعتقد أن الانسان لأنه ينتمي إل
يحاول الحصول على المعرفة من تفاعله النشط مع المؤثرات التي يتعرض لها وبذلك 
يتوصل إلى المعرفة وينتجها متخطياً حدود تلك المؤثرات وهذا ما نسميه بالتعلم بالاكتشاف 

عد على دمجه في البنى المعرفية، ويكون أكثر قابلية الذي يعتبر ذا معنى، مما يسا
 (     1984للاستبقاء والاستدعاء والانتقال. )فرحان وآخرون، 

وبالرغم من الانتقادات والعقبات التي تقف حائلًا دون التوسع في استخدامها لدى فئة      
نة الأخيرة عند ذوي صعوبات التعلم، إلا أن طريقة الاكتشاف احتلت مكانة خاصة في الآو 
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المعلمين والمربين، وبوجه خاص عند المهتمين بمناهج الرياضيات وكتبها وأساليب تدريسها. 
 (1997أبوزينة، )

المبنية  (Math Magic) من خلال دراستنا توضحت معالم فاعلية البرمجية التعليمية     
ني( في علاج صعوبات وفق نظرية برونر )في التعلم بالاكتشاف والتدرج وفق المنهج الحلزو 
 عتمد على تقديم أنشطةالتعلم لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي بمدينة سعيدة، والتي ت

وبوسائل  ، ذات مستويات مختلفةفي قوالب متعددة الأساسية لحسابيةاالعمليات  في إثرائية
عة المجمو  في تحصيل أفرادتطور  تحدثأوتقديم تغذية راجعة،  محفزة تعزيزية ملموسة

التجريبية، وتؤكد هذه النتائج مدى الاستفادة من البرنامج الذي ساهم في زيادة تحصيلهم 
 حسابية لدى هؤلاء التلاميذ رغم قصر مدة التجربة.ومعالجة صعوبات التعلم ال الدراسي،
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 قائمة المراجع العربية:

(. الرياضــــيات مناهجهــــا وأصــــول تدريســــها. الأردن: دار الفرقــــان 1997). كامــــل أبوزينــــة، فريــــد -
 .للنشر والتوزيع

(. عمـان: 5(. الرياضيات منهاجا وأصـول تدريسـها. )ط.2007بوزينة، فريد، كامل، وآخرون. )أ -
 .ار الفرقاند

د (. أثر اسـتخدام اسـتراتيجية الـتعلم بالاكتشـاف فـي تحصـيل طـلاب اعـدا2011أحمد، شهاب، عزيز. ) -
الأربعــة. القــاهرة: دار الكتــب  والعلــم. التربيــة (.  نينــوى: مجلــة3)19المعلمــين فــي مــادة الرياضــيات. 

 المصرية
ــــة مــــاهر، احمــــد، هــــزيم. ) - ــــر اســــتخدام اســــتراتيجية الاكتشــــاف الموجــــه بالوســــائل (. 2011آني أث

الثـامن الأساسـي التعليمية في التحصيل والتذكر وانتقال أثر التعلم في الرياضـيات لطلبـة الصـف 
في محافظة قلقيلية. رسـالة ماجسـتير منشـورة. كليـة الدراسـات العليـا فـي جامعـة النجـاح الوطنيـة. 

  نابلس. فلسطين
رسـالة  .ابتـدائي (. دراسة صعوبات الحساب لدى تلاميـذ السـنة الرابعـة2009أيت يحي، نجية. ) -

 الجزائر 02:ماجستير غير منشورة. جامعة الجزائر
(. أســـس علـــم الـــنفس التربـــوي. الموصـــل. العـــراق:دار الكتـــب 1991رجـــاوي، فاضـــل محســـن. )يالأ -

 للطباعة والنشر 
(.عمـان.  دار 1(. تـدريس الأطفـال ذوي صـعوبات الـتعلم. )ط.2009بطرس، حـافظ بطـرس. )  -

 المسيرة للنشر والتوزيع
. قسم مناهج وطـرق (. نظريات التعلم. جامعة الملك سعود. كلية المعلمين2010بركات، هشام. ) -

 التدريس
(. صـــعوبات تعلـــم الرياضـــيات فـــي مرحلـــة التعلـــيم الابتـــدائي وعلاقتهـــا 2011بلقوميـــدي، عبـــاس. ) -

بالخصـائص السـلوكية وتقـدير الـذات الأكـاديمي. رسـالة دكتـوراه غيـر منشـورة. جامعـة وهـران. قســم 
 علم النفس وعلوم التربية 

تلميـذات  لـدى القـيم البيئيـة بعـض لتنميـة فائقـة وسـائط برنـامج (.2004هنـاء. ) الـدين، جمـال -
 القـاهرة: مجلـة التربويـة. جامعـة الدراسـات السـعودية. معهـد العربيـة بالمملكـة الابتدائيـة المرحلـة
 الأول التربوية. العدد العلوم

. القـــاهرة: دار الفكـــر 1(. اســـتراتيجيات التـــدريس والـــتعلم. ط1980جـــابر، عبـــد الحميـــد جـــابر. ) -
 العربي
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(. العمليـة التعليميــة، معلـم لنظريــة تعلّميـة. ترجمــة موسـى الحبيــب وحســن 1988برونــر. ) جيـروم -
 سلامه. مكة المكرمة: مكتبة الطالب الجامعي.

زهــراء  (. صــعوبات الــتعلم والتعلــيم العلاجــي. القــاهرة: مكتبــة1998حــافظ، نبيــل عبــد الفتــاح. ) -
 لشروقا

معرفيــــــــــــــــــة؟ روادهــــــــــــــــــا؟ وأهــــــــــــــــــم ( مــــــــــــــــــا هــــــــــــــــــي النظريــــــــــــــــــات ال2017الحبيــــــــــــــــــب، أكنــــــــــــــــــاو. ) -
 educ.com-https://www.newاتجاهاتها.

.القدرات العقلية وفق الأنموذج الرباعي المعلوماتي لذوي صعوبات 2015)) .حماديحسين، ربيع  -
 (19)جلة كلية التربية الأساسية للعلوم التربوية والانسانية جامعة بابل. م .تعلم الرياضيات

نتاج تصميم (. 2000محمود. ) محمد الحيلة، -  المسيرة عمان: دار .التعلمية الوسائل التعليمية وا 
  المسيرة عمان: دار .تنمية التفكير أجل من التعليم (. تكنولوجيا2002محمود. ) محمد الحيلة، -
 دراسـة البصـريين  والـذاكرة والإدراك للمـخ النصـفية السـيادة (. أنمـاط2009خديجـة، بـن فلـيس. )  -

والعاديين. أطروحة دكتوراه منشـورة.  والرياضيات( )الكتابة تعلم صعوبات ذوي التلاميذ بين مقارنة
 كلية العلوم الاجتماعية والإنسانية. جامعة قسنطينة

 القاهرة: عالم الكتب.سات تربوية رائده في الرياضيات( درا1984خضر، نظلة حسن احمد. ) -
 (. نظريات التعليم. منشورات جامعة خان يونس1996. )ونخليل، ناجي وآخر  -
 (1(. تقنيات التدريس. الجزائر. دون دار نشر.)ط.1999خير الدين، هني. ) -
إعـــداد التلاميـــذ (. ترجمــة محمــد نبيــل نوفــل، تقـــديم حامـــد عمـــار. 2004دونــا، أوتشــيد وآخــرون) -

 للقـرن الحـادي والعشرين. الدار اللبنانية المصرية
(. عمــان: 2(. مقدمــة فــي تعلــيم الطلبــة ذوي الحاجــات الخاصــة. )ط.2006الروســان وآخــرون. ) -

 دار النشر للنشر والتوزيع
(. صــعوبات الــتعلم لــدى عينــة مــن تلاميــذ صــعوبات الــتعلم فــي ســلطنة 1993زكريــا، توفيــق. ) -

 ( 200سة مسحية نفسية. كلية الزقازيق: مجلة كلية التربية. العدد )عمان درا
(. أثر استخدام الاكتشـاف الموجـه علـى تحصـيل طلبـة الصـف الثـامن مـن  2003زهدي،إيمان. ) -

 التعليم الأساسي في مادة الرياضيات. اليمن 
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 ( القاهرة: دار النشر للجامعات  1)ط.
مــــداخل ونمــــاذج ونظريـــات. الجـــزء –علـــم الــــنفس المعرفــــي(. 2001) الزيـــات، فتحـــي مصـــطفى. -

 القاهرة: دار النشر للجامعات الأول. 

https://www.new-educ.com/
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 ماجسـتير غير منشورة.  جامعة مؤته. الاردن 
   دار الخريجي التعليم الرياض: في الحاسوب تطبيقات (.2005محمد. ) الحافظ عبد سلامة، -
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 (. عمان: دار المسـيرة 1(. التعلم المستند إلى الـدماغ. )ط.2004السلطي، نادية سميح. ) -
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 الفيـديو الشـائعة تطويـع أقـراص التعليميـة والبـرامج الـدروس (. إنتـاج1996سـليم، محمـود. ) -
 31العدد  الثانية. عالم الاقتصاد. السنة التعليمية. عمان: مجلة للأغراض

 المشـكلات حـل الـتحكم فـي فـي ودورهـا الـذهني الحسـاب مهـارة 'تقيـيم (.2008قاسـي. ) سـليمة، -
 ابتـدائي بقسـنطينة. رسـالة ماجسـتير منشـورة. جامعـة السـادس الصـف تلاميـذ الرياضـية عنـد
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 والأرطفونيا 

الصـفحات  وتطبيقاتها في التربية. القاهرة: مكتبـة(: نظريات التعلم 1996السيد، علي سليمان. ) -
 الذهبية الخاصة 

ــنفس أسســه النظريــة والتجريبيــة. لبنــان. بيــروت: دار النهضــة 1980ســيد، خيــر الله. ) - (. علــم ال
 العربية

 (. المدخل لتدريس الرياضيات. طرابلس: الجامعة المفتوحة1997الشارف، أحمد العريفي. ) -
 نظريات وتطبيقات. القاهرة. مكتبة الأنجلو المصرية-. التعلم(2001الشرقاوي، أنور. )  -
 والتوزيع  للنشر وائل دار عمان: (1التعلم. )ط. صعوبات .(2004)أحمد.  قحطان الظاهر،  -
ـــة التعامـــل معهـــا. الأردن: دار2005عبيـــد، ماجـــدة الســـيد. ) - ـــتعلم وكيفي الصـــفاء  (. صـــعوبات ال

 للنشر والتوزيع
 العربي  (. المدخل الى علم النفس. عمان: دار الفكر1998الدين. )عدس، عبد الرحمن، محي  -
 (. علم النفس التربوي. عمان: دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع1998عدس، عبد الرحمن. ) -
 (. الجامعة الاسلامية. 3(. تخطيط المناهج وتقويمها. )ط2008عزو، اسماعيل عفانة. ) -
. عمان: دار 1الاستراتيجيات الحديثة في التدريس الفعال. ط(. 2008عطية، محسن علي. )غزة  -

 صفا للنشر
الفـوري  التحصـيل فـي التعليميـة الألعـاب اسـتخدام (. أثـر2007عفانـة. ) وانتصـار زيـدان، عفيـف -

 جامعـة القـدس. ضـواحي مـدارس فـي الأساسـي الصـف الثالـث طلبة لدى الرياضيات في والمؤجل
 ( 1)21الإنسانية.  للأبحاث في العلوم النجاح جامعة القدس: مجلة

 (. أثــــر اســــتراتيجية حـــل المشــــكلات فــــي عـــلاج صــــعوبات تعلــــم2011عمـــاد، رمضــــان، شـــبير. ) -
 الرياضيات لدى طلبة الصف الثامن الأساسي. رسالة ماجستير. جامعة الأزهر. غزة كلية التربية  

 للتلاميـذ علاجهـا وسـبل أنماطهـا الرياضـيات، فـي الشـائعة (. الأخطـاء2011صـوالحة. ) عونيـة، -
 جامعـة القـدس. ضـواحي مـدارس فـي الأساسـي الصـف الثالـث طلبة لدى الرياضيات في والمؤجل

 ( 1)21الإنسانية.  للأبحاث في العلوم النجاح جامعة القدس: مجلة
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 المسيرة دار وتطبيقاته التربوية. عمان: التعليمي (. الحاسوب2004)  أحمد. يوسف عيادات، -
(. أســس الرياضــيات والمفــاهيم الهندســية الأساســية. عمــان: 2008ســلامة الشــنطاوى. ) فاضــل، -

 دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة
(. تربويـــات الحاســـوب وتحـــديات القـــرن الحـــادي والعشـــرين. 2000الفـــار، ابـــراهيم عبـــد الوكيـــل. ) -

 العين: دار الكتاب الجامعي
 خدام الحاسوب في التعليم. عمان: دار الفكر(. است2002الفار، ابراهيم عبد الوكيل. ) -
(. 1(. طـــرق التـــدريس فـــي القـــرن الواحـــد والعشـــرين. )ط2005فـــرج، عبـــد اللطيـــف بـــن حســـين. ) -

 المملكة العربيـة السعودية: دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة
نمــاط تنفيــذ المنهــاج التربــوي أ (.1994واحمــد بلقــيس. ) وتوفيــق أحمــد مرعــي، فرحــان، اســحق، -

 تعليمية معاصرة. عمان: دار الفرقان
(. 2 التعلـيم. )ط. فـي الحاسـب واسـتخداماته ومبـادئ أسـس .(2003محمـد.  ) ألفـت فـودة،  -

 الرياض
 (. عمان: دار صفاء1(. صعوبات التعلم. )ط.2000قاسم، جمال مثقال مصطفى. ) -
 موجهـة علـى تعليميـة الإنترنت وبرمجية استخدام (. أثر2005محمد. ) عايض محمد القحطاني، -

 جامعـة منشـورة. دكتـوراه غيـر العلـوم. رسـالة مـادة فـي المتوسطة للمفاهيم المرحلة تلاميذ تحصيل
 التعليم وسائل وتكنولوجيا قسم الرياض: سعود. الملك

- العلاقـة -المضـمون-وتكنولوجيـا التعلـيم التعليميـة (. الوسـائل1999الـرحمن. ) عبـد قنديل، يس -
 الدولي دار النشر الرياض: التصنيف.

(. القاهرة: دار 1(. الوسائل التعليمية والتكنولوجيا في التعلم. )ط.1998قنديل، بن عبد الرحمن. ) -
 الفكر 

(. رزمـــة تعليميـــة فـــي تـــدريس الهندســـة لتلاميـــذ الصـــف الخـــامس 1988الكـــرش، محمـــد أحمـــد. ) -
 ( العدد الأول3الابتدائي. مجلة تكنولوجيا التعليم. المجلد )

 (. مقدمة في صعوبات التعلم. القاهرة: دار الأنجلو المصرية2010الكوافحة، عبد العزيز. ) -
ـــرك وكـــالفن - ـــة. ترجمـــة الســـرطاوي، كوافحـــة، 1998). كي ـــتعلم الأكاديميـــة والنمائي (. صـــعوبات ال

عمــــان: دار  (.1صــــعوبات الــــتعلم والخطــــة العلاجيــــة المقترحــــة. )ط. (.2003تيســــير، مفلــــح. )
 المسيرة
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مــن  الخامســة (. الوثيقــة المرافقــة لبرنــامج مــادة الرياضــيات للســنة2006الوطنيــة للمنــاهج. ) اللجنــة -
 التعليم الابتدائي. وزارة التربية الوطنية الجزائر: الديوان الوطني للمطبوعات الجامعية

تعلــيم المنهـــاج التربـــوي. عمـــان: دار (. 1984فرحــان، اســـحاق ومرعـــي، توفيــق وبلقـــيس، أحمـــد. ) -
 الفرقان

 (. الحاسب الآلي واستخداماته في التعليم. الرياض:مطابع هلا2003فودة، ألفت محمد. ) -
(. أساسيات فـي طرائـق التـدريس العامـة. جامعـة 1990محمد، داود ماهر، ومجيد مهدي محمد. ) -

 الموصل. كلية التربية: مطابع دار الحكمة 
المبكـرة. العـراق: مطبعـة التعلـيم (. سـيكولوجية اللعـب فـي الطفولـة 1990مردان نجم الدين علي. ) -

 العالي  
 (. الكفايات التعليمية في ضوء النظم. عمان: دار الفرقان.1998مرعي والحيلة. ) -
 (. تفريد التعليم. عمان: دار الفكر2002مرعي، توفيق والحيلة، محمد. ) -
هـات ( أثـر اسـتخدام الاكتشـاف الموجـه فـي الرياضـيات علـى تحصـيل واتجا2012مسعدة، سليم. ) -

 طلبة الصف السادس أساسي في نابلس. رسالة ماجستير منشورة 
(. عمــــان: دار صــــفاء للنشـــــر 1(. أساســــيات صـــــعوبات الــــتعلم. )ط.2000مصــــطفى، القاســــم. ) -

 والتوزيع 
صـعوبات  فعالية استخدام الألعـاب التعليميـة المحوسـبة فـي عـلاج(. 2016مصطفاي، بوعناني. ) -

الرابعـة ابتـدائي. رسـالة دكتـوراه غيـر منشـورة. جامعـة سـعيدة. قسـم لدى تلاميذ السـنة  تعلم الحساب
  .العلوم الاجتماعية

 .والتوزيع (. عمان: دار المسيرة للنشر3(. صعوبات التعلم. )ط.2010ملحم، سامي محمد. ) -
 (. وزارة التربية الوطنية الجزائر: الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية1996المناهج. ) -
فــي التعلــيم.  الآلــي الحاســب (. اســتخدام2005العزيــز. ) عبــد بــن الله عبــد الموســى، -

 الغد تربية (.الرياض: مكتبة3)ط.
(. دراسة تشخيصية لصعوبات وأخطاء الأطفال في إجراء العمليات الحسابية 1985ناجي، ديسقورس ) -

 الأربعة. القاهرة: دار الكتب المصرية
 (. فلسفات التربية. عمان: دار وائل 2001ناصر، ابراهيم. ) -
تـــدريس  المـــدخل فـــي-(. تـــدريس العلـــوم فـــي العصـــر المعاصـــر1999النجـــدي، أحمـــد، وآخـــرون. ) -

 العلوم. القاهرة: دار الفكر العربي
  عمان: دار الفرقان والتربية العلمية. العلمي التفكير (. 2005ين. )حس يعقوب نشوان، -
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ــــل، العجمــــي. )نهــــى،  - ــــشد وأمـ ــــل2009الرويـ ــــتراتيجيات حـ ــــدريس بعــــض اسـ ــــة تـ المشـــكلة  (. فاعلي
الرياضية فــي تنميــة التحــصيل والتفكيــر الرياضــي والمعتقــدات نحــو حـــل المـــشكلة الرياضـــية لـــدى 

 ( 2)19تربيـة. تلميذات الصف الخامس بدولة الكويـت. جامعـة الإسـكندرية: مجلـة كليـة ال
نتاجهــــا وتطبيقاتهــــا 2003الهــــرش، عايــــد، والغــــزاوي، محمــــد. ) - (. تصــــميم البرمجيــــات التعليميــــة وا 

 . عمان. دار المسيرة1التربوية. ط
ـــراهيم. ) - (. أثـــر كـــل مـــن التعلـــيم المبـــرمج الخطـــي والمتشـــعب والخطـــي 2003هـــيلات، صـــلاح اب

بع فـي مبحـث التـاريخ واتجاهـاتهم نحـوه. المطور والطريقة التقليديـة فـي تحصـيل طلبـة الصـف السـا
 جامعة اليرموك 

 والتوزيع  (. عمان: دار الشروق للنشر3مقدمة في علم النفس. )ط. .(1996)الوقفي، راضي.  -
 المسيرة(. عمان: دار 1(. صعوبات التعلم النظري والتطبيقي. )ط.2009الوقفي، راضي. ) -
 الأساسي للطور الثاني، منهاج الرياضيات (. مناهج التعليم1996وزارة التربية الوطنية. ) -
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 (1ملحق رقم )

 الحساب )في شكله النهائي( مادة في )محكي المرجع( قبليالتحصيلي ال ختبارالا

 الشعبية الدّيمقراطية الجزائرية الجمهورية
 الوطنية التربية وزارة

 مديرية التربية لولاية سعيدة
 ابتدائي الخامسة المستوى: السنة                                                    الابتدائي التعليم و التربية مفتشية

 2017-2016: الدراسي الموسم                                                                                       

 ﴾ الحساب مادّة في الثاني الفصل اختبار ﴿

 :الأوّل التمرين
 عشرية أعداد شكل على الآتية الكسور اكتب  .1

         ،           ،      

 .تنازليا ترتيبا الأعداد هذه رتّب .2
 

 الثاني التمرين
 .( براميل4أربعة ) في الزيت هذا أفرغ ،الزيت من Ĺ480 ل صهريج يسع
 ؟ الواحد البرميل سعة هي ما   - 

 

 الثالث التمرين
 .طوله نصف وعرضه M220 طوله الشكل مستطيل حقل
 .مساحته احسب  - 

 

 الرابع التمرين
  Cm 5. ضلعي طول متقايسة، أضلاع (03) لديّ  مضلع أنا
 ؟ أنا من  - 
 .أرسمني عرفتني إذا  - 
 

 الإدماجية الوضعية
 .الواحد للقنطار2500DA بثمن الزيتون من قنطارا 30 الزيتون زيت معصرة صاحب اشترى

 ؟ الزيتون شراء ثمن هو ما  -  
 DA 11000 المصاريف ثمن كان إذا  - 

 ؟ الزيتون كلفة هي ما -  
   90000D.A بمبلغ الزيت المعصرة صاحب باع

 وكم؟ خسر؟ أم ؟ربح هل -

 بالتوفيق من اعداد: الباحث
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 (2ملحق رقم )

 الحساب مادة في لقبليلاختبار االإجابة وسلم التنقيط ل

 الشعبية الدّيمقراطية الجزائرية الجمهورية
 الوطنية التربية وزارة

 مديرية التربية لولاية سعيدة
 ابتدائي الخامسة المستوى: السنة                                                    الابتدائي والتعليم التربية مفتشية

 2017-2016: الدراسي الموسم                                                                                       

 ﴾ الحساب مادة في التنقيط وسلم الإجابة﴿ 

 العلامة الإجابة عناصر التمارين

 كاملة مجزأة

رين
لتم
ا

01 

 2,610/ 45,14/  638.7 : للأعداد العشرية الكتابة

   2,610 <45,14 < 638,7 تنازليا العشرية الأعداد ترتيب
6 

x 

0.25 

 

1.5 

رين
لتم
ا

02 

  120L:  هي برميل كلّ  سعة

120 L = 4 ÷ 480 

0.25 

1.25 

 

1.5 

 

 

ن 
مري
الت

03 

 : m 110 هو الحقل عرض

110m = 2 ÷ 220 

24200m هي الحقل مساحة
2
 : 

24200m
2
=110x220m2 

0.25 

0.5 

0.25 

0.5 

 

1.5 
ن 
مري
الت

04 

 الأضلاع متقايس مثلث : المضلع نوع

 الرسم:

0.5 

1 

 

1.5 

 

ية
ضع

و
ال

 
ية
ج
ما
لإد
ا

 

 DA= 30 x 2500 75000 هو الزيتون شراء ثمن

 : DA 86000 هي الزيتون كلفة
86000 DA= 11000 + 75000 

 : DA 4000 ربح
4000 DA= 86000 – 90000 

1.5 

1.25 

1.25 

 

4 

 

 

 
 بالتوفيق من اعداد: الباحث
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 (3ملحق رقم )

 -صورته النهائية في-حساب ال مادة في التحصيلي البعدي ختبارالا 

 الوطنية التربية وزارة
 ابتدائي الخامسة المستوى: السنة                           مديرية التربية لولاية سعيدة                                    

                                                                                                                                     2017-2016: الدراسي الموسم                                                    التعليم الابتدائي و التربية مفتشية

 ﴾ الحساب مادّة في الثاني الفصل اختبار ﴿

 ن(. 01)                                                        ))مستوى المعرفة :الأوّل التمرين

 تعرف على العمليات الخاطئة في ما يلي:  -
4745-282=4552             625-306=319 

 (ن  01 ) (                                                        )مستوى الفهم: الثاني التمرين
   :النقطناسب مكان الم العددضع  -

49=(...x5-…    802=(...x10)+...   92=(…x9)+…    125=(…x4)+… 
 ) ن 02)                                                       ))مستوى التطبيق  :الثالث التمرين

 : أنجز العمليات التالية عموديا  مع التحقق من النتيجة -
 175÷21=….   175=(21x…)+…    245÷12=…     245=(12x…)+…  

 (ن 01 )                                                      ))مستوى التطبيق : الرابع التمرين
بدال الرقم المستلف له عموديا   -  : أوجد نتائج الطرح باستخدام آلية الشطب للرقم المستلف منه وا 

              3654-1598=…         2736-1218=… 
 ) ن 10)                                                         )لمعرفة)مستوى ا : (5التمرين ) 

 …=7542x56=…                         62158x92   أكمل ما يلي: -
 )ن 01)                                                          ))مستوى الفهم     :(6) نالتمري

   أكتب النتيجة دون إجراا العملية: -
46÷10=…. 93÷100=…. 2453÷1000=…. 29÷10=…. 

 ) ن 02)                                      ) فهم + التطبيق)مستوى ال  :الإدماجية:  الوضعية
خزانة ثمن  15أولياا من جمعية أولياا التلاميذ على شراا بعض المستلزمات للمدرسة و 05اتفق      

 د.ج. 16400دج وجوائز ثمنها  460كتابا  ثمن الواحد  13دج و 2900الواحدة 
 أحسب ثمن الخزانات. -  

 ما هو ثمن كل المستلزمات؟ -
 كم يدفع كل واحد منهم؟ -

 بالتوفيق من اعداد: الباحث
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 (4ملحق رقم )

 حساباستمارة تحكيم الاختبار التحصيلي البعدي في ال

 المدرسة: المدرس أختيأخي 

لمســتوى الســنة  حســابيشــرفنا أن نضــع بــين أيــديكم اختبــار تحصــيلي فــي ال       
بـداء أراءكـم ومقترحـاتكم حولـه،  خامسةال ابتدائي من إعداد الباحـث قصـد تحكيمـه وا 

العبــــارة التــــي تختارونهــــا ولكــــم منــــا جزيــــل الشــــكر  ( أمــــامxوذلــــك بوضــــع علامــــة )
 والامتنان.

 

غير  مناسبة 
غير  صالحة مناسبة

 التعديل المقترح صالحة

      تعليمات الاختبار
      فقرات الاختبار التحصيلي

      ارتباط فقرات  الاختبار مع الأهداف
 

  (5ملحق رقم )

 قائمة بأسماء المحكمين للاختبار البعدي المباشر والمؤجل 

 الاختبار التخصص والمكان الاسم الرقم
 × سعيدة  يوبمفتش التربية والتعليم الابتدائي مقاطعة   خالدي قادة . أ 01
 × سعيدة  الحساسنةمفتش التربية والتعليم الابتدائي مقاطعة  مصطفاي نورالدين . أ 02
 ×      سعيدة سيدي بوبكر مفتش التربية والتعليم الابتدائي مقاطعة العربيمقدم أ .       03
 × متوسطة بوخرص سعيدة  -المتوسطأستاذ التعليم  مسكين محمد . أ 04
 × الابتدائي سعيدةأستاذ مكون في التعليم  لوكار قادة . أ 05
 × سيدي أمعمر سعيدة أستاذ مكون في التعليم الابتدائي حيرش بن جبارة . أ 06
 × عين الحجر سعيدة أستاذة مكون في التعليم الابتدائي مبر  محمد . أ 07
 × مدير مدرس ابتدائية سعيدة حليمي بن قلوعة . أ 08
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 (6ملحق رقم )  

  استبيان تشخيص صعوبات تعلم الحساب في نسخته الأولية
 

 مولاي الطاهر  الدكتور-سعيدة جامعة
 لإنسانيةاالاجتماعية و العلوم كلية

 

 استبيان تشخيص

 صعوبات تعلم الحساب 
 
 

  

 أختي )المدرسة(: أخي )المدرس(،
 

 السلام عليكم و رحمة الله وبركاته:
عليةة ا''بفيقوم الباحث بإجراء دراسة علمية للحصول على شهادة الدكتوراه، و الموسـومة 

صعوبات تعلةم الحسةاب لةدى تلاميةذ السةنة  برمجية تعليمية مبنية وفق نظرية برونر في علاج

ولتحقيـــق أهـــداف الدراســـة قـــام الباحـــث بتصـــميم  ،ابتةةةدائي بمةةةدارس مدينةةةة سةةةعيدة'' خامسةةةةال
عبـارة تشـخص الصـعوبات والأخطـاء ( 30)استبيان تشخيصي لصعوبات الحساب مكـون مـن 

وباعتبــاركم اقــدر النــاس  المرتكبــة مــن طــرف التلاميــذ فــي مهــارات إجــراء العمليــات الحســابية،
نرجــو مــنكم قــراءة الاســتمارة ووضـــع لــذا  علــى التعــرف علــى هــذه الصــعوبات لــدى تلاميــذكم،

         التلميذ .  تراها منطبقًة على يتال للتقدير)الصعوبة( في الخانة المقابلة  (x)علامة

 و لكم منا جزيل الشكر  

 
 بيانات أولية عن التلميذ )ة(:

 ................,,,..................,..السن:.........................................................، ....................... (:التلميذ)ةاسم و لقب -

 ......................................................................................................................................................................... المدرسة:

      .............................         ................:المعدل الفصلي-               ........................................ معدل الرياضيات:-

 

 

 

 

 

 

-1-الصفحة  
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 الصعوبةدرجة 

 العبارات الخاصة بتشخيص الصعوبة الرقم
 عالية

(1) 
 متوسطة

(2) 
 منخفضة

(3) 

    (80-08) (،9-6(، )21-12مثل ) الأرقام المتشابهة بين التمييز في صعوبة يجد 1
    943-654-341ترتيب الأعداد المركبة مثل:  في صعوبة يجد 2
    آلاف(-مئات-)عشراتلا يفرق بين مراتب الأعداد  3
    يصعب عليه حل المسائل الحسابية لعمليات الجمع 4
    يصعب عليه حل المسائل الحسابية لعمليات الطرح 5
    يصعب عليه حل المسائل الحسابية لعمليات الضرب 6
    يصعب عليه حل المسائل الحسابية لعمليات القسمة 7
    الرياضية أثناء الدرسفهم المسائل  في صعوبة يجد 8
    حساب الأعداد العشرية. في صعوبة يجد 9
    الكسر مدلول إدراك في صعوبة يجد 10
    الكسور ترتيب في صعوبة يجد 11
    لا يستطيع تحويل عدد عشري إلى عدد كسري أو العكس 12
    => <لا يستطيع التمييز بين الرموز الرياضية مثل  13
    .الرياضية المسائل فهم عليه يصعب 14
    .الحساب قواعد حفظ في صعوبة يجد 15
    الرياضية القوانين تطبيق في صعوبة يجد 16
     .المسألة نص في العلاقات إدراك صعوبة 17
    المسألة نص في الرياضية المصطلحات فهم في صعوبة يجد 18
    السعات( الأوزان، ، )الأطوال :التالية القياس وحدات تحويل في صعوبة يجد 19
    المحيط المساحة، :حيث من لمستطيلاو  المربع بين التمييز في صعوبة يجد 20
    التفريق بين الأحجام و الأوزان و السعات في صعوبة يجد 21
    كلغ....( غ، يجد صعوبة في التحويل بين الوحدات الأكبر و الأصغر مثل )سغ، 22
    التعرف على العلاقات الموجودة بين الأشكال الهندسية.لا يستطيع  23
    يصعب عليه رسم الأشكال الهندسية مثل: المربع والمثلث والمستطيل. 24
    يجد صعوبة في حفظ قواعد الحساب مثل قاعدة حساب المستطيل. 25
    (القطر نصف ،)القطر:بالدائرة المتعلقة الهندسية الخواص إدراك في صعوبة يجد 26
27 

 ،المستقيم نصف ،)المستقيم:التالية البسيطة الهندسية الخواص إدراك في صعوبة يجد
 المستقيمة( القطعة

   

    التعامد إدراك في صعوبة يجد 28
 

 

 

-2-الصفحة  
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 (7ملحق رقم )

 استبيان تشخيص صعوبات تعلم الحساب في نسخته النهائية

 

 الدكتور مولاي الطاهر  -سعيدة جامعة
 لإنسانيةاالاجتماعية و العلوم كلية

 

 استبيان تشخيص

 صعوبات تعلم الحساب  
 

 

 

 

 

  

 أخي )المدرس(، أختي )المدرسة (:

 السلام عليكم و رحمة الله و بركاته:
عليةة ا''بفيقوم الباحث بـإجراء دراسـة علميـة للحصـول علـى شـهادة الـدكتوراه، والموسـومة 

صعوبات تعلةم الحسةاب لةدى تلاميةذ السةنة  تعليمية مبنية وفق نظرية برونر في علاجبرمجية 

ولتحقيـــق أهـــداف الدراســـة قـــام الباحـــث بتصـــميم  ،ابتةةةدائي بمةةةدارس مدينةةةة سةةةعيدة'' خامسةةةةال
عبـارة تشـخص الصـعوبات والأخطـاء ( 30)استبيان تشخيصي لصعوبات الحساب مكـون مـن 

وباعتبــاركم اقــدر النــاس  ات إجــراء العمليــات الحســابية،المرتكبــة مــن طــرف التلاميــذ فــي مهــار 
نرجــو مــنكم قــراءة الاســتمارة ووضـــع لــذا  علــى التعــرف علــى هــذه الصــعوبات لــدى تلاميــذكم،

         التلميذ .  تراها منطبقًة على يتال للتقدير)الصعوبة( في الخانة المقابلة  (x)علامة

         
 ولكم منا جزيل الشكر والامتنان 

 

 بيانات أولية عن التلميذ )ة(:

 ................,,,..................,.....السن:........................,,........................................................اسم و لقب التلميذ)ة(:-

 ........................................................................................................,,................................................................. المدرسة:

              .10/......................:المعدل الفصلي- 10:....../معدل الرياضيات-

 -1-الصفحة                                                                                                                                                                                                              
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 درجة الصعوبة

 بتشخيص الصعوبةالعبارات الخاصة  الرقم
 عالية

(1) 
 متوسطة

(2) 
 منخفضة

(3) 

(،           9-6(، )21-12مثددل ) الأرقددام المتشددابهة بددين التمييددز في صددعوبة يجددد 1
(08-80) 

   

    943-654-341ترتيب الأعداد المركبة مثل:  في صعوبة يجد 2
    آلاف(-مئات-لا يفرق بين مراتب الأعداد )عشرات 3
    حل المسائل الحسابية لعمليات الجمعيصعب عليه  4
    يصعب عليه حل المسائل الحسابية لعمليات الطرح 5
    يصعب عليه حل المسائل الحسابية لعمليات الضرب 6
    يصعب عليه حل المسائل الحسابية لعمليات القسمة 7
    فهم المسائل الرياضية أثناء الدرس في صعوبة يجد 8
    حساب الأعداد العشرية. في صعوبة يجد 9
    الكسر مدلول إدراك في صعوبة يجد 10
    الكسور ترتيب في صعوبة يجد 11
    يخطأ في كتابة الأرقام بالحروف 12
    => <لا يستطيع التمييز بين الرموز الرياضية مثل  13
    .الرياضية المسائل فهم عليه يصعب 14
    .الحساب قواعد حفظ في صعوبة يجد 15
    الرياضية القوانين تطبيق في صعوبة يجد 16
    الاحتفاظ مفهوم يدركلا  17
    .والزمن والمسافة، والكمية، الحجم، تمييز في صعوبة يجد 18
    المسألة نص في الرياضية المصطلحات فهم في صعوبة يجد 19
    الأوزان، السعات( ، )الأطوال :التالية القياس وحدات تحويل في صعوبة يجد 20
    يجد صعوبة في التحويل بين الوحدات الأكبر و الأصغر مثل )سغ، غ، كلغ....( 21
    لا يستطيع التعرف على العلاقات الموجودة بين الأشكال الهندسية. 22
    يصعب عليه رسم الأشكال الهندسية مثل: المربع والمثلث والمستطيل. 23
    قواعد الحساب مثل قاعدة حساب المستطيل. يجد صعوبة في حفظ 24
    (القطر نصف ،)القطر:بالدائرة المتعلقة الهندسية الخواص إدراك في صعوبة يجد 25

 

 

 

 

-2-الصفحة  
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 (8ملحق رقم )

 نتائج التحكيم لفقرات الاستبيان

 فقرات الاستبيان
 النسبة المئوية لا تقيس تقيس المحكم/التخصص الرقم

 86.66% 02 26 سعيدة  يوبمفتش التربية والتعليم الابتدائي مقاطعة   1

 93.33% 02 26 سعيدة  الحساسنةمفتش التربية والتعليم الابتدائي مقاطعة  2

 100% 00 28      سعيدة سيدي بوبكر مفتش التربية والتعليم الابتدائي مقاطعة 3

 96.66% 01 27 سعيدة  متوسطة بوخرص -المتوسطأستاذ التعليم  4

 83.33% 05 23 سعيدةالابتدائي أستاذ مكون في التعليم  5

 100% 00 28 سعيدة سيدي أمعمر أستاذ مكون في التعليم الابتدائي 6

 96.66% 01 27 عين الحجر سعيدة أستاذة مكون في التعليم الابتدائي 7

 93.33% 02 26 سعيدة مدير مدرس ابتدائية 8

 83.33% النسبة الإجمالية 
 برمجيةقائمة بأسماء المحكمين لل  (9ملحق رقم )

تحكيم  التخصص والمكان الاسم الرقم
 البرمجية

 × مقاطعة يوب سعيدةمفتش التربية والتعليم الابتدائي  خالدي قادة 01
 × الحساسنة سعيدةمفتش التربية والتعليم الابتدائي مقاطعة  مصطفاي نورالدين 02
 ×      سعيدة سيدي بوبكر مفتش التربية والتعليم الابتدائي مقاطعة مقدم العربي 03
 × متوسطة بوخرص سعيدة -المتوسطالتعليم مكون في أستاذ  مسكين محمد 04
 × الابتدائي سعيدةأستاذ مكون في التعليم  لوكار قادة 05
 × الابتدائي سعيدةأستاذ مكون في التعليم  قروج الشيخ 06
 × عين الحجر سعيدة أستاذة مكون في التعليم الابتدائي دحماني الشيخ 07
 × مدير مدرس ابتدائية سعيدة حليمي بن قلوعة 08
 × أستاذ مكون في التعليم الثانوي ثانوية عبد المومن سعيدة نواري الغوثي 09

 × أستاذ مكون في معهد تكوين مستخدمي التربية سعيدة قبايلي عبدالغني 10
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 (10ملحق رقم )

 معامل السهولة ومعامل التمييز الخاص ببنود الاختبار
 

 معامل التمييز السهولةمعامل  رقم الفقرة

1 0 .40 0.68 

2 0.50 0.60 

3 0.36 0.70 

 0.47 0.43 أ4

 0.70 0.46 ب4

 0.55 0.50 أ5

 0.66 0.53 ب5

 0.78 0.56 أ6

 0.81 0.66 ب6

 0.59 0.70 أ7

 0.59 0.56 ب7

 0.77 0.70 ج7

 0.84 0.53 د7

8 0.46 0.71 
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 (11حق رقم )مل

 يتضمن الترخيص بإجراء الدراسة:
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( 12ملحق رقم )  
 اختبار الذكاا المصور لأحمد زكي صالح

 
  الاسم واللقب:......................................................

 تاريخ الميلاد:
 اسم المدرسة:

 
 تعليمة الاختبار:

الاختبار إلى قياس القدرة على ادراك التشابه والاختلاف بين الموضوعات والأشياء، يهدف هذا 
وكل مجموعة تتكون من خمسة صور أو  ، حيث يحتوي الاختبار على مجموعات من الصور

أشكال، أربعة منها متشابهة في صفة أو أكثر، وشكل واحد هو المختلف عن الباقي، والمطلوب 
تبحث عن الشكل المختلف بين أفراد المجموعة الواحدة و وضع عليه  منك في هذا الاختبار أن

.)×(علامة   
 
 
 
 
 
 
 

 
1/12الصفحة:  
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( مفتاح التصحيح13ملحق رقم )  
 

 ا السؤال  ال الصواب ا السؤال  ال الصواب ا السؤال  ال الصواب ا السؤال  ال الصواب
 01 د 16 ج 31 أ 46 ب
 02 د 17 ج 32 ه 47 أ

 03 ه 18 أ 33 ج 48 د
 04 أ 19 ه 34 ب 49 ج
 05 د 20 أ 35 أ 50 ج
 06 أ 21 ه 36 د 51 ه
 07 ج 22 ب 37 ه 52 د
 08 أ 23 ب 38 أ 53 ه
 09 د 24 د 39 ب 54 ج
 10 أ 25 ب 40 ه 55 ه
 11 ب 26 د 41 ب 56 أ
 12 ب 27 د 42 ج 57 ج
 13 ه 28 ه 43 د 58 ب
 14 أ 29 ه 44 ج 59 د
 15 أ 30 ج 45 ب 60 ه

11/12الصفحة:  
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 قائمة المعيار الثلاثي لاختبار الذكاا المصور (14ملحق رقم )
 نسبة  
 الذكاا 
I.Q 

 العمر الزمني

17 16 15 14 13 12 11 10 9 8 

140           
135 54 52 48 46 45 42 41 40 36 33 
132 53 51 46 45 44 41 40 39 35 32 
130 51 49 45 43 42 40  38 34 30 
128 50 47 44 42  39 39 37 33 29 
127 49 45 43  41  38   28 
126 48 44 42 41 40 38  36 32  
125 47 43 41 40 39  37  31 27 
124  42 40  38 37 36 35  26 
122 146 41  39 37      
120 45/44  40 39 38 36 36/35  35/34  34 30 25 
118 43 39 38 37 35 34  33 29 24 
116 42 38 37 36 34  33 32 28 23 
115 41 37 36 35 33 33 32 31 27 22 
114      32 31 30 26 21 
112 40 36 35 34 32 31 30 29 25 20 
110 39/38  35 34 33 31 30 29 28 24 19 
107 37 34 33 32 30 29 28 27 23 18 
105 36/35  33 32 31 29 28 27/26  26/25  22/21  17 
102 34 32 31 30 28 27 25 24 20 16 
100 33 30 30 29 27 26 24 23 19 15 
98 32 29 29 28 26 25 23 22 18 14 
96 31/30   28 27/26  25 24 22 21 17 13 
95 29 28 27 25 24/23  23/22  21 20/19  16/15  12 
92 28 27 26/25  24 22 21 20 18 14 11 
90 27/26  26/25  24 23 21 20 19/18  17/16  13 10 
88 25 24 23 22 20 19 17 15 12/11  9 
85 24 23 22 21 19 18/17  16/15  14/13  10 8/7  
80 23 22 21/20  20/19  18/17  16/15  14 12/11  9/8  6 
78       13   5 
76 22 21 19 18 16 14  10 7  
75       12  6 4 
74 21 20 18 17 15 13 11 9   
72     14 12 10 8 5 3 
70 20 19 17 16 13 11  7 4  
68  18  15 12 10 9 6 3 2 
66 19 17 16 14 11 9 7 5 2 1 
63 18 16 15 13 10 8 6 3 1  
60           

1/12الصفحة:  
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 (15ملحق رقم )
 الاجتماعيو الاقتصادي المستوى استمارة

 

 ........................................................................... :واللقب الاسم-

 .............................. :السن-

 ................................ :الجنس-

 لا            نعم      معيد للسنة الدراسية؟: أنتهل -

 ثلاثة مرات     مرتين                      مرة واحدة            السنة؟: أعدتهل -

 ابتدائي 4            ابتدائي   3        ابتدائي    2: ؟فيها أعدتالسنة التي هل -

 معلومات عائلية:.2

 ...................................:الأسرة في الرتبة

 ...................................... :إناث ................................. :ذكور :الإخوة عدد

 :الوالدين وظيفة.3

 عاملة غير عاملة                   :الأم-أ

 ......................................................................ما هي وظيفتها: العمل حالة في-

 عامل غير              عامل :الأب- ب

 ......................................................................:الوظيفة حدد العمل حالة في-

 ......................................................................ما هو؟: آخر عملا الأب يزاول هل

 :للوالدين الوضعية العائلية.4

 فىمتو  أحدهماالوالدين يعيشان معا                      مطلقان                             -أ

 :ةللعائل.الوضعية الاقتصادية 5
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          دج 30.000              دج 20.000             دج 12.000 :من أقلدخل الوالدين -أ

 دج 30.000 من أكثر 

 مأوى بدون                       خاص ملك                   كراء :السكن نوع-ب

 غرف                        ثلاث     غرفتين                       واحدة       غرفة :المسكن في الغرف عدد- ج

 غرف ثلاث من أكثر                                  

 انترنت          كمبيوتر       جهاز                        تلفاز :على المسكن يتوفر-د

 معلومات حول حالة التلميذ الصحية:-6

 ..............................................................................................التي يعاني منها التلميذ: الأمراض-

 متوسط                  مقبول   مظهر الجسم:-

 نحيفة                     قوية                      عادية الجسم:بنية -

 ضعف مع عدم ارتداء نظرات طبية     يرتدي نظرات طبية                      عادية  :قوة النظر-

 يرتدي سماعة ضعيفة                 ضعيفة                  عادية السمع:قوة -

 

 : آخري معلومات 7-
..................................................................................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................................................................................
.................................................................................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................................................................................
.................................................................................................................................................................................................................. 
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 ( نتائج اختبارات المجموعة التجريبية17ملحق )

 
الاختبار     

البعدي 
 التتبعي

الاختبار 
البعدي 
 المباشر

الاختبار 
 القبلي

 رقم التلميذ

  5 8 1 

  5 7 2 

  4 6 3 

  5 7 4 

  6 6 5 

  4 5 6 

  5 8 7 

  7 8 8 

  8 9 9 

  9 8 10 

  5 7 11 

  4 6 12 

  5 8 13 

  5 4 14 

  3 5 15 

  6 9 16 

  8 8 17 

  6 7 18 

  5 8 19 

  5 6 20 

  4 6 21 

  4 5 22 

  2 6 23 

  5 4 24 

  3 8 25 

  7 8 26 

  2 6 27 

  5 7 28 

  4 4 29 

  2 3 30 
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 "Math Magic" صور عن البرمجية( 18ملحق )
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 أدوات ضبط البرمجية( 19ملحق )
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 الخصائص التقنية للبرمجية( 20ملحق )
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  (21ملحق رقم )
 (SPSS)محرجات 

Test T 

Statistiques de groupe 

 

Groupe N 

Moyenn

e 

Ecart 

type 

Moyenne 

erreur 

standard 

prétest experm 30 4,93 1,721 ,314 

témoin 30 4,77 1,331 ,243 

 
 

 

Test des échantillons indépendants 

 

 

Test de Lévene 

sur l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence 

erreur 

standard 

Intervalle de confiance de 

la différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

prétes

t 

Hypothèse 

de variances 

égales 

,848 ,361 ,420 58 ,676 ,167 ,397 -,628 ,962 

Hypothèse 

de variances 

inégales 

  ,420 
54,55

2 
,676 ,167 ,397 -,629 ,963 

 

 

 

Récapitulatif de traitement des observations 

Groupe Observations 

Valide Manquant Total 

N Pourcentage N Pourcentage N Pourcentage 

prétest experm 30 100,0% 0 0,0% 30 100,0% 

témoin 30 100,0% 0 0,0% 30 100,0% 
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Descriptives 

 
Groupe Statistiques Erreur standard 

prétest experm Moyenne 4,93 ,314 

Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure 4,29  

Borne supérieure 5,58  

Moyenne tronquée à 5 % 4,89  

Médiane 5,00  

Variance 2,961  

Ecart type 1,721  

Minimum 2  

Maximum 9  

Plage 7  

Plage interquartile 2  

Asymétrie ,371 ,427 

Kurtosis ,269 ,833 

témoin Moyenne 4,77 ,243 

Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure 4,27  

Borne supérieure 5,26  

Moyenne tronquée à 5 % 4,65  

Médiane 4,50  

Variance 1,771  

Ecart type 1,331  

Minimum 3  

Maximum 9  

Plage 6  

Plage interquartile 1  

Asymétrie 1,494 ,427 

Kurtosis 3,059 ,833 
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Tests de normalité 

 

Groupe 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

 

Statistiques ddl Sig. Statistiques ddl Sig. 

Prétest experm ,218 30 ,001 ,936 30 ,070 

témoin 
,230 30 ,000 ,833 30 ,000 

 

a. Correction de signification de Lilliefors 

 

 
 
 

Tests non paramétriques 
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Test de classement de Wilcoxon 

 

Rangs 

 N Rang moyen : Somme des rangs 

TestSuivi - posttest Rangs négatifs 4
a
 6,00 24,00 

Rangs positifs 7
b
 6,00 42,00 

Ex aequo 19
c
   

Total 30   

a. TestSuivi < posttest 

b. TestSuivi > posttest 

c. TestSuivi = posttest 
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Tests statistiquesa
 

 TestSuivi - posttest 

Z 
-,905

b
 

Sig. asymptotique (bilatérale) 

,366 

a. Test de classement de Wilcoxon 

b. Basée sur les rangs négatifs. 

 
 
 
 

Test des signes 

 

Fréquences 

 

 N 

TestSuivi - posttest Différences négatives
a
 4 

Différences positives
b
 

7 

Ex aequo
c
 

19 

Total 
30 

a. TestSuivi < posttest 

b. TestSuivi > posttest 

c. TestSuivi = posttest 

Tests statistiques
a
 

 TestSuivi - posttest 

Sig. exacte (bilatérale) 

,549
b
 

a. Test des signes 

 



 

 

  تعلم الحساب برمجية تعليمية مبنية وفق نظرية برونر في علاج صعوباتة فاعلي

 ."لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي بمدينة سعيدة
 ملخص الدراسة

فاعلية برمجية تعليمية مبنية وفق نظرية برونر في علاج صعوبات تعلم  إلى التعرف علىالدراسة هذه هدفت      
تكونت العينة من مجموعتين تجريبية وضابطة قوام كل . الخامسة ابتدائي بمدينة سعيدةلدى تلاميذ السنة  الحساب

تشخيص لاستخدمت الدراسة استبيان سنة(  11-10( تلميذاً وتلميذة تراوحت أعمارهم ما بين )30واحدة منهما )
ر ومؤجل من إعداد صعوبات تعلم الحساب، واختبار الذكاء لأحمد زكي صالح، اختبار تحصيلي قبلي وبعدي مباش

فاعلية للبرمجية التعليمية المبنية الباحث، برمجية تعليمية المبنية وفق نظرية برونر، وتوصلت النتائج إلى وجود 
 وفق نظرية برونر في علاج صعوبات تعلم الحساب لتلاميذ الخامسة ابتدائي.

 لتعلم بالاكتشاف عند برونر.ا –البرمجيات التعليمية  –: صعوبات تعلم الحساب الكلمات المفتاحية  
 

 

" Efficacité d’un didacticiel basé selon la théorie de Bruner dans le traitement  

de la dyscalculie chez les élèves de la cinquième année primaire à Saida" 

 
Résumé : 

      Cette étude visait à explorer l'efficacité du didacticiel basé sur la théorie de Bruner pour le 

traitement de la dyscalculie chez les élèves dyscalculiques de la cinquième année du primaire à Saida. 

L’échantillon comportant deux groupes expérimental et témoin, composé chacun de (30) élèves âgés 

de (10-11Ans), pour réaliser cette étude, le chercheur a utilisé un questionnaire de diagnostic pour la 

dyscalculie. Le test d'intelligence d'Ahmed Zaki Saleh, un pré-test et un post test direct et différé de 

calcul, un logiciel éducatif basé sur la théorie de Bruner.  

     L'étude a démontré que l’impact du logiciel basé sur la théorie de Bruner avait un effet positif sur 

les dyscalculiques de la cinquième année primaire de Saida. 

 Mots clés : Difficultés d'apprentissage en mathématiques - Logiciels éducatifs - Apprentissage par 

découverte chez Bruner. 

      

"Effectiveness of educational software based on Bruner's theory 

for treating  dyscalculia for the pupils of the fifth grade in Saida " 

 

ABSTRACT :  

     This study aimed to explore the effectiveness of the tutorial based on Bruner's theory for the 

treatment of dyscalculia in grade 5 dyscalculic students in Saida. The sample comprising two 

experimental and control groups, each composed of (30) students aged (10-11Ans), to perform this 

study, the researcher used a diagnostic questionnaire for dyscalculia. Ahmed Zaki Saleh's intelligence 

test a pre-test and post-test direct and deferred calculation, educational software based on Brunner's 

theory. 

     The study demonstrated that the impact of software based on Bruner's theory had a positive effect 

on dyscalculia in the fifth grade of Saida. 

  Key Words: Math Learning Difficulties - Educational Software - Learning by Discovery at Bruner.  
 


