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 تقديرشكر و 

  
نه أنْ الة راجية ملر ِّسذه الولادة هالحمد لله يوافي نعمه وشكراً يعادل توفيقه وعونه لي 

 يرزقني علماً نافعاً وفكراً صائباً.
 "الله شكرومصداقاً لقوله صل الله عليه وسلم "من لم يشكر النَّاس لم ي

ة " رئيسة" حاكم عماري  أتقدَّم بأسمى عبارات الشكر والامتنان إلى الأستاذة دكتورة:
ث نا باب البحتحت لفلتي لُّغة العربية"، امشروع الدكتوراه" الل ِّسانيات وتعليمية ال

 التَّقدير والاحترام. نا فرصة علمية ثمينة، لك مني كل  ومنحت
له " على ما بذلعربيين ادأتقدَّم بفائق الشكر والامتنان إلى الأستاذ دكتور المشرف:" 

ضع فجزاه لمتواالعمل توجيهاته الثمينة التي أفضت إلى ميلاد هذا ابمن جهد وإخلاص 
 خير. اللُُّّ عني كل  

قشة لمنا مضورهبح ونرفشذين الشكر والاحترام إلى أعضاء اللُّجنة العلمية الموقرة ال كل  
 هذا العمل المتواضع.

ة سعيدة وجيا، مقاطعبيداغي للكما أتقدَّم بالشكر والتَّقدير إلى مفتش التَّعليم الابتدائ
ات ادــــوإرش جيهاتوتو   من نصائحما قدمه لي على كل  الثالثة الأستاذ:"بهرام محمَّد" 

 فله مني كل الاحترام والتَّقدير.
 
 
 
 
 
 



 

 

 
    إهـــــــــــــــداء

 مرهما ع في  اللهالوالدين الكريمين أمدَّ  أهدي ثمرة هذا العمل المتواضع إلى
 إلى إخوتي وأخواتي حفظهم الله

 لعلميث امن ساندي من قريب أو من بعيد في إنجاز هذا البح إلى كل  
 إلى كل ِّ محبي العلم والتَّعل ِّيم والتَّعلُّم
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لاة العالمين، رب    لله الحمد لام والصَّ  بهـــــوصح هــــــآل وعلى ،محمَّد سي  دنا على والسَّ
 :وبعد أجمعين،
 تزال ولا لتشغ التي التَّعليمي الميدان في ةالمركزي المواضيع من ةالعربي الل غة تدريس يعد  

 الفرد حياة يف الل غة به تقوم الذي فاعلال للدور نظرا  ؛ الميدان هذافي  المهتمين من العديد تشغل
 على ينالباحث لدى بالغة ةبأهمي تحظى التي العلوم من التَّواصل علم كذلك وباعتبار والمجتمع،

 .صاتهمتخص   وتنوع مشاربهم ختلافا
 لا ماك ،التَّواصل نم والمتعل  م لمعل  ما يتمكن لا بدونها إذ   يم،التَّعل    ركيزةتعد   الل غةإن  ف

 ومةــالمنظ هاإلي تسعى التي ةالتَّعليمي المادة حتى ولا بينها، فيما التَّواصل العالم شعوب تستطيع
 ةيوتكالص  ؛ الل غوية المستويات من وعةــمجم منــتتض ،ظامــن مجرد بذلك وهي ة،الجزائري

 بين يالفعل تَّواصلوال للتعامل أداة  إنَّها بل ة،والمعجمي ةوالدلالي ةوالتَّركيبي ةوالنَّحوي ةيرفوالص  
 .ةوالتَّواصلي ةاليومي الخطابات في وتسمع تلفظ أصوات وهي البشر، بني

 رادـــلأفا نـيـب اهمــفوالتَّ  واصلــللت نـسـبالأ ةــالوسيل ةـالل غ د  ـعـت اس،ــــالأس ذاــه لىـوع    
 يةالأساس ةالوظيف ولعل كله، الكون  في والمتتابعة اللاحقة الأجيال كل    لتواصل الرئيسة والوسيلة
 عل ميةالتَّ -تَّعليميةال ةالعملي في المستعملة الوسائل ةبقي أمَّا الل غة، والتَّربوي  التَّعليمي للتواصل

 .صعب كل يسرت التي الحديثة الت  كنولوجيا مع خاصة للإيضاح، وسائل بمثابة فهي
 كعلاقة ة،إلزامي علاقة هي والتَّواصل الل غة بين الموجودة العلاقة فإنَّ  العموم؛ وعلى    

 ةليالعم تخدم ومقاربات نظريات عدة نشأت ةالإلزامي العلاقة هذه على وبناء   بظله، الإنسان
 ةـــاربــــوالمق ة،ــــويــالبني ةــــاربــــــالمق :الــــالمث يلــــسب على اـــمنه رــــــــذكــن ،التَّعل مية-التَّعليمية

 على زترك لأنَّها ة؛الحديث ةالل  ساني النَّظريات كل من تنهل التي ةالتَّوليدي والمقاربة ة،ــــالنَّحوي
 :اوي العز  بكر أبو يقولكما  أهداف غير من تواصل يوجد لا إنَّه ثمَّ  الحال، أو الموقف سياق

 ."هدفا   نبلغ أن   أجل من دائما   نتواصل وإنَّما ،شيء لا أجل من نتواصل لا إنَّنا"
 استثمار يا  ضرور  بات التَّعل مية-التَّعليمية ةالعملي من المرجوة الأهداف على واعتمادا    

متها وفي والمقاربات، ،النَّظريات كل   مبادئ  أطراف على زترك لأنَّها ة،التَّواصلي المقاربة مقد  
 طرافالأ هذه مثلت حيث ؛(يمي ةالتَّعل والمادة ،مالمتعل    م،المعل   )التَّعليمية المتمثلة في  ةالعملي
 .التَّعليمي   التَّربوي   واصللتَّ ا أركان
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ثم   ،ةـليديــــالتَّق ةير ـالنَّظ اـــــهـلأو   اتــريــظــن دةـــبع تر  ـــــم التي ةـالتَّعليمي مبادئ من وانطلاقا  
 الاستجابةو  المثير)" فيلد بلوم" ةبنظري مرورا   ةلجشطالي  لنظرية افا ،ظرية التَّوليدي ة التَّحويلي ةالنَّ 

 وضع الذي هذا ة،التَّواصلي   "جاكبسون  رومان" ةنظري إلى وصولا   ،(وجيل جاك سيناريو
ت الوظائف  لكل "سوسير دي فرديناند"لــ ةالعام   الل  سانيات قدمته ما نسيان دون  ،للغة الس  
 .اللاحقة والمقاربات النَّظريات

 ةربوي  التَّ  يعــاضو ـالم مــأه نــمتـــعــد   ةربي  ـــعـال ةــالل غ ةـعليميـــت إنَّ ــف ؛اســـالأس هذا وعلى     
 ةمي  ـــــلرَّسا غةــلل  اكونها و  ة،عي  ماـــوالاجت ةفردي  ــــال ةوي  ــاله كوناتـم دىـحإ ةيالعرب الل غة أنَّ  ارــتبــباع

 المواد افةلك التَّدريس لغة فهي ؛ةالوطني   باتالمرك   وإحدى ة،الجزائري المدرسة ولغة ة،لوطني  وا
ل طورال) ةالابتدائي المرحلة من الثلاثة الأطوار عبر ةالتَّعليمي  للغة إذ   ،(لثالثوا انيوالثَّ  الأوَّ

 بين أو ة،جتماعيالا وبيئته المتعل  م بين أو والمتعل  م المعل  م بين التَّواصل تحقيق في قصوى  ةأهمي
 .المختلفة والعلوم ،الميادين مختلف في التَّعل مات لاكتساب وسيلة إذن فهي ؛أنفسهم نميالمتعل   

 ةمستمر   ةوعناي ،متمي  زة بمكانة يحظيان والتَّواصل ةالعربي الل غة تعليم إنَّ  بالذكر جديرالو   
 ترقيتهاب كفيلة تكون  فعَّالة وطرق  ،ناجعة ستراتيجياتإ باستخدام وهذا ة،التَّربوي منظومتنا في

 عليه كزتر  الذي الأساس الهدف ةالعربي الل غة تعليم يعد   لذا الجديد، نظامها في إدخالها بغرض
 التي لإصلاحاتا عن طريق وذلك يم،التَّعل    جودة من الرَّفع محاولة ة،الجزائري   ةالابتدائي   المدرسة
" عليه صطلحا   الذي الجديد للإصلاح يهاوتبن   ة،الدراسي   مناهجها في ةالتَّربوي   المنظومة شهدتها
 مع مينالمتعل    تعامل بغرض ةالعربي الل غة ناتمكو   تدريس في" املةالش   بالكفاءة المقاربة
 اــمنه ةيالل غو  اعدهاو ـــــق مع املـــــــــوالتَّع والكتابة، المشافهة في لةالمتمث   ةالل غوي المهارات

 اتحاجي ةتلبيل وسيلة رهاباعتبا ة،يـلالوالد   ة،ـوالتَّركيبي ة،والمعجمي ةوالنَّحوي ة،رفيوالص   ة،يــــوتالص  
 .مكتسباتهم وتفعيل ،المتعل  مين
 أحدث من تعد   التي الشاملة، بالكفاءة المقاربة مناهج ةالجزائري   المدرسة انتهاج ظل   وفي  

احة في المقاربات  ةالتَّعليمي المناهج بين وطيدة علاقة هناك أنَّ  على زترك  فهي  ة،التَّربوي   السَّ
 المرحلة في ةالعربي   الل غة مناهج تستهدف حيث والتَّعل م؛ يمالتَّعل    عمليتي في ةالتَّواصلي ةوالنَّظري
 يرــــبــــــالتَّع يدانــــــوم وق،ـــــــــنطـــــــالم فهم يدانـــــــم في ةـــــــالمتمثل ةــــــالأربع الميادين ةالابتدائي

 المنطوق  فهم ميدان فيوظ   حيث الكتابي؛ الإنتاج ميدان وأخيرا   المكتوب، فهم وميدان هي،ـالشف
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 المكتوب فهم ميدان بينما التَّحدث، مهارة فيوظ   فهي  الش   التَّعبير وميدان الاستماع، مهارة
 .الكتابة مهارة فيوظ   الكتابي الإنتاج ميدان وأخيرا   القراءة، مهارة فيوظ  

 ةالعربي   غةالل   أنشطة في المتعل  مين تحكم إلى املةالش   بالكفاءة المقاربة مناهج تهدف كما  
 ةمعجمي روةوث، ةلغوي كفاءة واكتسابهم وكتابة ، مشافهة   بها والتَّعبير للغة، ةالفعلي بالممارسة

 وتركز ة،دالَّ  ةلي  ــصتوا وضعيات في بها والتَّواصل ة،والاجتماعي   ةاليومي   لحاجياتهم تستجيب
 ل غةال من قريبة غةبل التَّواصل من وتمكنهم ،التَّعل مية-التَّعليمية ةالعملي محوركونه  المتعل  م على

 .(المدرسة غةل) ةالرَّسمي  
 التي ةوالحضاريالاقتصادية  ياتالتَّحد   مع تتلاءم التي الجديدة المقاربة هذه علىبناء  

 باعتبارها ةئري  الجزا ةالتَّربوي   المنظومة في ركيزة أهم   لتمث   والتي ة،الابتدائي   المرحلة تواجهها
 (.ثانوي   متوسط، ،ابتدائي  ) الأساس يمالتَّعل    مراحل كل عليه تبنى يذال عمادال

 ةظريالن   أثر"بــ موسوما   بحثنا موضوع يكون  أن   ارتأينا المنطلق، هذا من انطلاقا    
 "– أنموذجا   ةالابتدائي المرحلة -ةالعربي اللُّغة ةتعليمي في ةالت واصلي
 :في لالمتمث   البحث بموضوع قالمتعل    الجوهري   ؤالالس   طرح إلى بنا أدى ما وهذا  

 لتَّعل  يما مراحل عبر ةالعربي   الل غة ةتعليمي في ةالتَّواصلي   ةالنَّظري استثمار يمكن كيف
 الابتدائي؟

ة ـلرَّئيسا ةالي  ــالإشك من طلاقا  ــان ةالفرعي   اؤلاتــالتَّس من مجموعة اندرجت وقد       
 ، نذكر منها:ةـالمطروح

 في ةالأساس مهمرتكزات هي وما ة؟التَّواصلي   والمقاربة ،ةوالتَّعليمي ،بالتواصل المقصود ما ــــ
 ة؟التَّواصلي   ةالعملي

 أنواعه بين نمي  ز أن   يمكن كيفو  ة؟النَّظري هذه تهتبن  قد  للتواصل نموذجأ أقوى  ما ــــ
 التَّواصل؟ ضمنها يندرج التي والأهداف ةالأهمي مدى وما وأشكاله؟
 ة؟لتَّعليمي  با التَّواصلعلاقة  وما والبيداغوجيا؟ عليمي ةالتَّ  بين الموجودة العلاقة ما ـــــ
 ؟التَّربوي   التَّواصل في ةالعربي   الل غة ةتعليمي نستثمر أن   يمكن كيف ـــــ
 في ظهاروالاست التَّلقين عن بعيدة الجديد انيالثَّ  الجيل مناهج تضيف أن   يمكن هل ـــــ

 ؟الابتدائي   يمالتَّعل    مراحل
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 ؟وي ةفي ضوء المهارات الل غ المناهج هذه تطبيق من مينالمتعل    استفادة مدى ما ــــ
 في اعليتهاف مدى وما اني؟الثَّ  الجيل مناهج في ةالتَّواصلي   المقاربة تطبيق يمكن كيف ــــ

لمرحلة وكيف يمكن إسقاط عناصرها على نصوص تعليمي ة من ا ؟التَّعل مية-التَّعليمية ةالعملي
 الابتدائي ة؟
مة إلى العمل هذا أقسم أن   بحثي ةماد   اقتضت المطروحة، التَّساؤلات هذه عن  مقد  

 ةيالعرب غةبالل   صلخ  م وأخيرا   راجع،ـــالمو  مصادرــال ةـــمـــائـــوق مة،ــــوخات ،ولــفص ثلاثة، و ومدخل
 .ةالانجليزي   بالل غة وملخص

 مة  الإشكال وطرح البحث، إليها يرمي التي والأهداف ،بالموضوع التَّعريف شملت :مقد ِّ
ابقة للموضوع.المعتمد والمنهج  ، والد راسات الس 

 غةالل  ملكة  فهومم هفي تناولنا ،"اللُّغات يمتعل ِّ  في الل ِّسانية الت وجهات"ـــ ب موسوم :مدخل 
 دته  م التي النَّظريات أهم على زينمرك   فروعها، وأهم والل  سانيات وخصائصها، ومكوناتها

 .ةعليميوالتَّ  الل  سانيات بين الموجودة العلاقة إلى في الأخير لنخلص غات،الل   تعليم إلى
 ل الفصل  صخ ص وقد هيد،بتم ا ستفتح "والت أصيل الت أسيس بين الت واصل"ـــب عنوناه :الأو 

 :في تتمثل مباحث خمسة نتضم   إذ   بالتواصل، الخاصة المفاهيم عن فيه الحديث
ؤي .1  .للتواصل ةالتَّأسيسي   ةالتَّاريخي   ةالر 
ؤي .2  .للتواصل ةالعلمي   ةي  صلأالت   ةالر 
 .ةالتَّواصلي   ةللعملي ةالأساسي المرتكزات .3
 .التَّواصل أنواع .4
 .التَّواصل ةوأهمي هدافأ  .5

لنا إليها التي الن  قاط أهم  ب  باحثالم هذه من مبحث كل  وقد انتهى      .توص 
 بتمهيد ا ستهل "لت ربوي  ا بالتواصل وعلاقتها ةربي  ـالع اللُّغة ةتعليمي  " ـــبوسمناه  :انيالث   الفصل 

 لتتمث   مباحث أربعة على الآخر هو نطوى حيث ا ؛ةالتَّعليمي عن الحديث إلى فيه قناوتطر  
 :في

 .والنَّشأة المفهوم بين ةالتَّعليمي   .1
 .كتيكيايدالد   ثبالمثل   وعلاقتها ،ةالتَّعليمي   ةالعملي   عناصر .2
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 .التَّعل مية-التَّعليمية ةالعملي في التَّربوي   التَّواصل .3
في   التَّواصل ةأهمي .4  .التَّعل مية-التَّعليمية ةالعملي في الصَّ

 مجموعة من النقاط المستخلصة من هذه المباحث. على ارتكز مبحث وكل  
 يمعل ِّ الت  ) ةيالعرب لُّغةال ةتعليمي في ةواصليالت   المقاربة استثمار"ـــــبعنوناه  :الثالث   لفصلا
 من يقيالتَّطب الجانب على فيه اعتمدنا الفصل هذا أنَّ  إلى هنا نشير ("أنموذجا   الابتدائي

 ارتكزت انيلثَّ ا يلــــــالج مناهج ثلــــــتم ةتعليمي   ونصوص ،ةتربوي   مذكرات على واستندنا البحث،
 :في لتتمث   مباحث أربعة على الفصل هذا انطوى ، وقد ةالتَّواصلي   المقاربة على

 .ةالعربي   الل غة ةتعليمي في بالكفاءة المقاربة تدريس ةإستراتيجي .1
 طورلا) املةلش  ا بالكفاءة المقاربة في ظل ةالعربي   الل غة ةتعليمي  أثر المهارات اللٌّغوية في  .2

ل  .(أنموذجا   الابتدائي التَّعل  يم من الأوَّ
 نم الثوالث   انيالثَّ ) ورينلط  ا عبر ةالعربي الل غة ةتعليمي   في ةالتَّواصلي المقاربة استثمار .3

 .(الابتدائي يمالتَّعل   
 الهذ معالجتنا خلال من إليها توصلنا التي النَّتائج أهم نتتضم   :خاتمة 

  .الموضوع
ي اريخهج التليلي، فالمنـحـي التي والوصفـاريخالتين ـا على المنهجــوقد استندنا في دراستن     

ة لمدرساقمنا بتوظيفه في دراستنا النَّظرية للتواصل والتَّعليمية والمقاربة بالكفاءات في 
ا المنهج  دة ا المعتمبيقاتنالوصفي التَّحليلي وظ فناه في تطالجزائرية، والمقاربة التَّواصلية، أمَّ

ل الطور)على المذكرات التَّربوية، والن صوص التًّعليمية لجميع أطوار المرحلة الابتدائية   الأوَّ
  .والثَّاني والثالث(

فر  لى  إولخدمة الموضوع سعينا جاهدين إلى تنويع المصادر والمراجع، مم ا أد ى بنا الس 
 بويةق التَّر وثـــائجـوء إلى المدارس الابتدائية لجمع بــعض الالولايات، وبـــلد المغـــرب، والل  بعض 

 :الالمث سبيل على ذكر، فنةالتَّربوي والوثائق والمراجع المصادروبهذا قد تنو عت وتشع بت 
 .اسليماني للعربي والتَّعل  يم التَّربية لجودة مدخل، التَّربوي  التَّواصل -
 .فريقي لأحمد - ةتحليلي دراسة - والل غوي  التَّربوي  التَّواصل  -
ل الجزء ،صياح لأنطوان ةالعربي الل غة ةتعليمي -  .انيوالثَّ  الأوَّ
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 دلعب - ةبيداغوجي ومقاربات منهجيات مفاهيم، - ةالعربي الل غة كتيكاديد في الجامع -
 .التومي الرحمن

 .-التَّعل مية-التَّعليمية ةالعملي ليلحت - التَّدريس علم إلى مدخل -
 ديمةالق البرامج بين التَّطور نقاط والمنهجي، المرجعي الإطار اني،الثَّ  الجيل برامج -

 .براج العزيز لعبد الحديثة والمناهج
 :في تمثلت ، وقدالصعوبات بعض مواجهة الأكاديمي البحث طبيعة ومن 

 ةميوالتَّعلي صالوالات    كالتواصل؛لآخر باحث من المصطلحات بين والتَّباين الاختلاف -
 .التَّرجمات اختلاف إلى راجع وهذا واحدة ةرؤي على الاتفاق وعدم والبيداغوجيا،

 يف ةالعربي ل غةال ةتعليمي في المتمثلة طبيقيالتَّ  بجانبنا قتتعل   التي ةالميداني الدراسات قلة -
 بجميع أطوارها. ةالابتدائي المرحلة في خاصة الثاني الجيل مناهج ظل
 كرش  وال، عائد لأصله لفضلا فإنَّ  ، هذا عملي أنهي وأنا  أختم أن   قبل ،خيرفي الأو   

 ثم   لا ،أو  قالموف   وتعالى سبحانه لله فالفضل محاسن من فيه كان ما بأنَّ  اعترفا و  واجب، لأهله
 بنصائحه اعلي   يبخل ولم الر  سالة، على بالإشراف متكر   الذي "العربي دين"بروفيسور أستاذي إلى

 .وإرشاداته
 "ةعماري   حاكم"لبروفيسورل الجميل بالفضل عترفا  أن   المقام هذا في يفوتني لا كما  

 بتوجيهاتها ون الع يد لي تمد   التي "ةالعربي   الل غة ةوتعليمي الل  سانيات"الدكتوراه  مشروع رئيسة
 .عةالمتنو   ةالعلمي مكتبتها لي تر وسخ   القيمة، ونصائحها
وكل   سالةللر    قراءتها على ةالعلمي للجنة الشكر بجزيل أتقدم ،ةالن  هاي في أنس أن   ودون   

 .العمل هذا بها أثري س التي ستبديها، والتي ملاحظاتال
داد اللَّّ  ومن والتَّقدير، كرالش   يمن   فللجميع    ليهع بالله إلاَّ  توفيقي وما والتَّوفيق، السَّ

 .بعد ومن قبل من لله الحمدو . أنيب وإليه لتتوك  
 

 نجاة اللاوي  عبد:الطالبة                                        
 .2020 أفريل 03ل الموافق 1441شعبان 10 في سعيدة                   
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 : تمهيد
اة ـــيـــف مع الحيـــكتَّ ل الـــوامـــل من عـــامـرية، وعـــضارة البشـــاس الحـغة أســـالل   د  ـــتع

ل صافهي وسيلة للتفاهم والات    الر ئيسة التي تتواصل بها الأجيال؛ل الوسيلة وتمث  
يد جدـــتدة بمتجد   الا ـــودها وحركتهــوج تستمد   سة اجتماعيةخاطب، باعتبارها مؤس  والتَّ 

 ن.واصل مع الآخريوالتَّ عبير عن الذات، للت   ؛لها ستخدام الفردي  والا ،اتــالمجتمع
والفونولوجية  ،وتيةدة؛ كالص  غة نسق من العلاقات المجر  الل  » أنَّ   فيها لا شكَّ ومم  

ولا  ،عبيروالتَّ  ،لأم  والتَّ  ،فكيروالتَّ  ،ة، وأداة للتواصلداولي  والتَّ  ،ةوالدلالي   ،ةركيبي  والتَّ  ،حويةوالنَّ 
ها موضوع يمكن دراسته لأنَّ  ؛مزدوجا   اعتباريا   لها وضعا   مجال، لذا فإنَّ  غنى عنها في أي  

في الواقع معرفة ثقافة هو غة ل  البشكل من الأشكال وأداة تحيل على الممارسة، ومعرفة 
 1.«وآداب وحضارة وسلوكات

ة اعيه الاجــــتمــاتــيـــس حـــلامـــا تــهأنَّ  إذ   ؛انــــــســــزات الإنـــمن ممي   تعد   ل  سانفال
ات ـــسانيان الل   دــــمي في ا  وظــــــملح ورا  ــــدت تطــــهــاس شــــذا الأســـلى هـــوعــافية قــــــوالث
اب ام باكتسلاهتماالعلوم المعرفية، تسعى إلى  تستقطبه كل   وأصبحت حقلا   ،ةــــيميـــلـــعوالتَّ 
 بية.ر الع غةسانيات وتعليمية الل  مها، والبحث عن العلاقة القائمة بين الل   غة وتعل  الل  

 ت حقلا  سانيات الل   عدَّ و هناك علاقة وطيدة وتفاعلية بينهما،  إنَّ  ،لذا يمكن القول
 لها. رئيسا   ومنطلقا   ،عليمي للبحث التَّ مرجعيا  

 
 
 
 
 
 

 

                                                 
-الأسس المعرفية والديداكتيكية"، دار الثقافة للنشر والتوزيع، الدار البيضاء -حو الوظيفيسانيات والبيداغوجيا نموذج النَّ "الل    :علي آيت أوشان 1

  .29، ص1998، 1المغرب، ط
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 اللُّغة: ملكة : مفهوم أولا  
 اللُّغة في التُّراث اللُّغوي العربي:ملكة مفهوم  .1.1

غوي العالم الل   دما ورد عن راث العربي  في الت   غة وأشهرهلل  لملكة اأقدم تعريف  إنَّ 
غة الل   ا حد  أمَّ »" حيث قال: لخصائصه(" في كتابه "ا392)ت أبو الفتح عثمان بن جني"

  1.«قوم عن أغراضهم ر بها كل  فهي أصوات يعب   
غة عبير، والل  غة وسيلة للت  غة أصوات، والل  الل  » أنَّ  ويرتكز في تعريفه للغة على

 2.«تختلف من مجتمع إلى آخر
 ظيفةا و ز بها، كما له للغة أصوات طبيعية تتمي  عريف أنَّ ضح من خلال هذا التَّ يت  

 شعبا   زة هي التي تفصل لهذه الأصوات الممية، وإنَّ ات البشري  اجتماعية في حياة المجتمع
 عن شعوب أخرى. معينا  

من لغي يلغى »غة الل   " أنَّ جنيابن " نحو قول "المزهر" في كتابه "يوطيالس  وقال "
جَ بالكلام، وقيل من لغَى يَل غَى. وقال  يَ إذا له  في " مختصره" "ابن حاجب" من باب رَض 

ضع لمعنى. وقال " غة كل  الل   حد   غات عبارة " الل  شرح منهاج الأصول" في "سنوي الإلفظ و 
 3.«عن الألفاظ الموضوعة للمعاني

علم ا »:" يقول في ذلكابن جنيللغة مشابها لتعريف " تعريفا  " ابن خلدون كما أورد "
غة في المتعارف عليه هي عبارة المتكلم عن مقصوده، وتلك العبارة فعل لساني الل   أنَّ 

رة في العضو الفاعل لها وهو تصير ملكة متقر    أن   بدَّ  ناشئ عن القصد لإفادة الكلام، فلا
 4.«حاتهاأمة بحسب اصطلا سان، وهو في كل   الل   

 : للغة نستخلص أنَّ "ابن خلدون" من خلال تعريف 
   هر إلى  تظلا فالأفكار ؛ر بها عن أفكاره ومتطلباتهغة وسيلة يمتلكها المتكلم ليعب   الل

 غة.عبر الل   الوجود إلاَّ 

                                                 

  ابن جني: "الخصائص"، تح: محمد علي نجار، دار الكتب المصرية، القاهرة- مصر، ط3، 1951، ص1.34 
 المرجع نفسه، ص2.34 

  السيوطي: "المزهر في علوم الل  غة"، تح: مصطفى الشويمي وآخرون، دار الجيل، بيروت- لبنان، دط، دت، ص3.4 
 ابن خلدون : "المقد   مة"، دار العودة، بيروت- لبنان، دط، 2010، ص4.545 
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   ة إلىالكائنات الأخرى، وهي تختلف من أم  الإنسان وحده دون  تخصغة ملكة الل 
 أخرى.

   ة، التي ــسانية الل   ــــلكا هذه المــــم وراءهكل  ان على التَّ ـــفمقدرة الإنسغة ملكة لسانية؛ الل
 م.كل  وهي التي توجه عملية التَّ اكتسبها الإنسان، 

   ن في بيئة معينة.معي   غة اصطلاح طبيعي  الل 
وم ق ل  ر بها كعبارة عن أصوات يعب   الل غة  نستخلص من خلال هذه التعاريف أنَّ 

 ة.ر عن أفكاره ومتطلباته اليوميفرد ليعب   العن أغراضهم وحاجاتهم، ووسيلة يمتلكها 
  ة المعاصرة:اللُّغة في المعاجم الغربي  ملكة مفهوم  .2.1

ها بأنَّ  "الل ِّسانيات"غة في قاموسه " الل  George mounin"" جورج مونانف "يعر   
ا أمَّ   1«الجديرة بتمييز طائفة عن غيرهاوتية المضاعفة نسق من العلامات الص   كل»
ر بمقتضاها استعمال رموز صوتية مقطعية يعب   »ها: فيقول في ذلك بأنَّ  "millerميلر "

موسوعة المعارف البريطانية والعلوم الاجتماعية" وورد تعريفها في " 2.«عن الفكر
« sciences social language encyclopedia article »  َّغة ـــلل» بأن

صال الأخرى، من كتابة الإيحاءات ية عند الأمم، على بقية صور الات   ــوات أفضلـــصأ
 3.«ض عنها كلية تعو وغيرها، وهذه الصور الأخرى تتم  م لغة الكلام، من غير أن  

مجموعة من الرموز الصوتية أو »غة الل  أنَّ تجمع على ف "المعاجم الأجنبية"ا أمَّ 
 4«.واصل داخل مجموعة بشرية معينةلتَّ الكتابية التي تمكن من ا

صوات الأ من لامشكَّ  انظام غة في المعاجم الغربية تعد  الل   إنَّ  ،وعليه يمكن القول
ن واصل المتبادل بين مجموعة مصوات تستخدم في التَّ أ على هيئةفظية، وتتابعات اللَّ 

 الأفراد.
 
 

                                                 
1 George Mounin: « dictionnaire de la linguistique » , quadrige , 4édition, paris , France,2004,p12. 
2 Miller : « language and communication »,u.s. A,1950,p15.  

 السيد محمود أحمد: "في طرائق تدريس الل  غة العربية"، جامعة دمشق- سوريا، ط1، 1988، ص3.10 
4 Dictionnaire da la langue philosophique, puf, paris,1974,p50. 
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 : اللُّغة في التُّراث الغربيملكة مفهوم  .3.1
أداة »ها: غة بأنَّ " الل  A. Martineأندري مارتيني ساني الفرنسي "الل   العالم ف يعر   

عبر وحدات  مجتمع إنساني   وفقها خبرة الإنسان بصورة مختلفة في كل    تواصل تحتل
 1.«وعلى عبارة صوتية ،تشمل على محتوى دلالي

ى وتقوم علاصل، أنَّ الل غة ترتكز على وظيفة التَّو  ""أندري ضح من تعريف يت  
 لالة، وتختلف باختلاف المجتمع.د  الن وحدات صوتية تتضم  

 Ferdinand deفرديناند دي سوسير وسيري "سانيات الس  ا رائد الل   أمَّ 
Saussure"    في كتلة من العناصر  دا  د جي   دَّ ــظيم محــتن»بارة عن ـــا عـــهغة بأنَّ ف الل  يعر

ة، عندما د من الدائرة الكلامي  يمكن وصفها في جزء محدَّ ه المتغايرة لحقائق الكلام، وأنَّ 
غة عنده عبارة عن نظام من العلاقات التي توحد فالل   ؛معية مع الفكرةتجتمع الصورة السَّ 

واصل تحقق التَّ  ؛ حيثغويةوتية الاصطلاحية للجماعة الل  ور والرموز الص  المعاني والص  
ه، أو هي نظام متعارف عليه من الرموز التي من جماعت بينهم، ويكتسبها الفرد سماعا  

 2.«اسيتفاهم بها النَّ 
سة التي يتواصل بواسطتها، ويتفاعل البشر فيما المؤس  »ها: بأنَّ  "Hal""هالفها "ويعر   

 3.«ة بكيفية مستعملة بالعادةبينهم بواسطة رموز شفهية سمعي  
سلوكات »ها: غة بأنَّ الل  ف يعر    "Bloomfield""بلومفيلدغوي الأمريكي "ا الل  أمَّ 

ة الأخرى من فرح وخوف، وما إلى ذلك، ويقول في نساني  صرفات الإلفظية عادية كباقي التَّ 
الأصوات الخاصة الذي يتلفظ بها الإنسان من خلال سيطرة مثير معين –الكلام إنَّ "ذلك: 

طفل يترعرع  دة... كل  فالبشر يتكلمون لغات متعد    ؛يختلف باختلاف المجموعات البشرية
ستجابات من سنين حياته نة يكتسب هذه العادات الكلامية والافي مجموعة بشرية معي  

 4.«الأولى

                                                 
1 A. Martine, « éléments de linguistique »,Armand colin, paris,1960,p20. 

  أحمد مؤمن: "الل   سانيات، النَّ شأة والتَّ طور"، ديوان المطبوعات الجامعية، بن عكنون، الجزائر، ط2، 2005، ص10. 2 
، 1مصر، ط -اهرةــ"أهمية الربط بين التفكير اللغوي عند العرب ونظريات البحث اللغوي الحديث"، مكتبة الثقافة الدينية، الق :حسام البهنساوي  3

 . 16، ص 1994
  المرجع نفسه، ص4.17-16 
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لوكات ها عبارة عن مجموعة من الس  بأنَّ  ،"ومفيلدلب"يت ضح من خلال تعريف 
 الاجتماعية، تخضع لتأثير المثير )الاستجابة والمثير (.

 Noam"" نعوم تشومسكي" الأمريكي   ساني  وإذا رجعنا إلى العالم الل   
Chomsky" َّة تخضع لمسألة المثير باعتبارها آلة كلامي   ،ة للغةظرة الآلي  نجده يرفض الن

دودة أو ـــة محــــعلى جمل دا  تطلـــق اســــم لغــــة من الآن فصــــاع»: بقوله فهايعر  ف، والاستجابة
ن من مجموعة من بطول محدود، وتتكو   ةجمل ل، وتمتاز كل  ــــدودة من الجمــــغير مح

عريف، بيعية في شكليها المكتوب والمحكي تتوافق مع هذا التَّ غات الط  الل   العناصر، وكل  
بيعية تحتوي على عدد متناهي من الفونيمات، أو من الحروف ط  الغة ل  ال وذلك لأنَّ 

ير غعدد الجمل  أنَّ  ا  كتتابع فونيمات علم ؛جملة بالإمكان تصورها الأبجدية وكل  
 1«.متناه

 "Roman Jakobon""رومان جاكبسون ساني "للعالم الل    وفي الأخير نورد تعريفا  
أداة تواصل نستعملها في حياتنا اليومية، وهي كنز لغوي نلجأ عنده »فهي عنده  ،للغة

الهدف غة يتكون من جملة واحدة، بل هي ضمن هذا المنظار قسمان الل   ليست شيئا جامدا  
 2.«غةوما وراء الل  

ها ارتكزت على غة بأنَّ هذه الإطلالة الوجيزة لمفهوم الل  من خلال  نستخلص
 3 " وهي كالآتي:ميشال زكريامجموعة من النقاط، وقد أشار إليها الدكتور "

   سة اجتماعية للتواصل.غة وسيلة للتواصل، أو مؤس  الل 
   غة تختلف باختلاف المجتمع.الل 
   موز والإشارات.نظام من الر  غة الل 
   ة.غة عادة كلامي  الل 
   غة مجموعة لا متناهية من الجمل.الل 
   ن دلالات.غة أصوات تتضم  الل 

                                                 

  منذر عياشي: "الأسلوبية وتحليل الخطاب"، مركز الإنماء الحضاري، ط1، 2002، ص 1.56 
، 1993، 1لبنان، ط -دراسة ونصوص"، المؤسسة الجامعية للدراسات، بيروت -ظرية الألسنية عند جاكبسون "النَّ  :الطبال بركةاطمة ف 2

  39ص
  زكريا ميشال: "الملكة الل   سانية عند ابن خلدون"، المؤسسة الجامعية للنشر والتوزيع، دط، دت، ص3.19 
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   ة.وملكة لساني   غة فعل لساني  الل 
   غة اصطلاح طبيعي  الل. 

 اللُّغة: ملكة نات مكو   .2
 غة نذكر ما يلي: نات الل  من بين مكو  

ن الصوتي:  .1.2  المكوِّ 
شكل غير غة البشرية بالقدرة على التَّ ز الل  وتتمي   ،ذاتها أصوات في حد    غةالل  

للغة البشرية  ة الخام  فالأصوات التي تكون الماد   ؛من وسائل محدودة جدا   المحدود انطلاقا  
ها قادرة على غوية، وليس لها أي دلالة في ذاتها بيد أنَّ محدودة ومعدودة في المجتمعات الل  

 زدواجية لا توجد إلاَّ الدلالة، وإنتاج تراكيب وخطابات غير متناهية، وهذه الصفة الاتغيير 
 1غة البشرية.في الل  
ن  .2.2  : النحوي المكو ِّ

غات تختلف فيما الل   موقع الكلمة في الجملة ووظيفتها الإعرابية إذ  » يقصد به
ر في ــدور كبيــوم بيقــــ لتي تمث ل نحـــــوها؛ فالإعــــراب مثلا  من حيث العناصر ا ؛بينها

غة ا الدور في الل  ذحوية في العربية وليس له مثل همييز بين معاني الأبواب النَّ التَّ 
يهتم بتنظيم الكلمات في جمل أو مجموعات كلامية كنسق  حوي فالمكون النَّ  ؛2«الانجليزية

 يوضح المعنى.
ن الصرفي  . 3.2  : المكو ِّ

يغ الكلامية وما يعتريها من تغيرات الص  » عبارة عنأنَّه رفي ن الص  المكو  ب يقصد
غات حسب ما بينها من هذه هناك نظرية لا تقسم الل   تؤدي وفقها معاني مختلفة، حتى إنَّ 

ظرية غات على ضوء هذه النَّ والل   (Friedrich)(شليجلظرية إلى العلامة الألماني )النَّ 
غات فالل   ؛غات العازلةالإلصاقية والل  غات غات المنصرفة، والل  ثلاث فصائل هي الل  

ة غات الإلصاقي  الل  أمَّا ، مثلا   اميةغات الس  ير المعاني، كالل  ـــر أبنيتها بتغالمنصرفة تتغي  
، مثلا   ر معناها كالتركية واليابانيةتغي  بالأصل في وابق واللواحق التي تربط ترتكز على الس  

                                                 

  أحمد حساني: "دراسات في الل   سانيات التَّ طبيقية- حقل تعليمية الل  غات"، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، ط2، 2014، ص1.73 
  جميل علوش:" دروس في علوم العرب"، دار الأزمنة للنشر والتوزيع،عمان- الأردن، ط1، 1997، ص2.10 
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إدراج  ، ولهذا فإنَّ مثلا   ر أبنية ألفاظها كالصينيةلا تتغي   ة، هي التيــات العازلــغا الل  أمَّ 
 1.«يم له أثر بالغعل   رف في التَّ دروس الص  

ق ح في نسي وظيفة لغوية ما لم توض  غوية لا تؤد  الأصوات الل  وعلى هذا الأساس 
 ى بالكلمة.سق يسم  ي معنى، وهذا النَّ تتابعي يؤد  

نان حيث يكو  ؛حوي رفي والنَّ ن الص  هناك علاقة وطيدة بين المكو    شير هنا بأنَّ نو 
فالكلمة تؤدي معنى جزئي ووجودها ضمن  "grammaire"بالقواعدفي علم يسمى  معا  

ا الكلي، وبهذا يمكن القول عنهم نسق تركيبي مع غيرها من المفردات يؤدي إلى المعنى
 بينهما.هما وجهان لعملة واحدة لا يمكن الفرق نَّ أ

ن الدلالي:. 4.2  المكو ِّ
، ى الخفي   ــــد المعني تجســـاهرة التــــارات الظــالإش»لك ــت ي  ــلالن الد  كو  ـد بالمـــيقص

ن ؛ حيث يشترط المكو  2«دونها لا يكون لحاجات الفكرة المستترة وجود بين محسوسبو 
نتيجة وجودها في نسق تتابعي  ي معنى كليا  ؤد   تكون هناك ألفاظ ذات معنى تلالي أن  الد  

 ومتعارف عليه. ،نمعي  
ى م  ـــي ما يسبينها باعتبارها تؤد   مانات متداخلة فيهذه المكو   نستنتج في الأخير أنَّ 

بالصيغ والعكس صحيح، والصوت  تتأثر كثيرا   غة مثلا  أصوات الل  » فإنَّ  غة، وعليهـــبالل  
رف ـــن الص  ـــرد بيـــادل مطـــذلك يوجد تبـــعنى، وكــــبالم با  ـــران غالـــما يتأثـــغة كلاهــــوالصي

راكيب التَّ  ص معنى شامل لكل   ويخص   ،لالي يشرح معاني البنيةن الد  و، والمكو  ـــحــــوالنَّ 
راكيب التي ركيب(، ويتناول التَّ لالات الفردية للمورفيمات )أي عناصر التَّ انطلاقا من الد  

 3.«منها بتمثيل دلالي كل   ركيبي، ويخص  ن التَّ دها المكو   يول  
 اللُّغة: ملكة . خصائص 3

  4للغة مجموعة من الخصائص، يمكن حصرها كالآتي:
 مرة أخرى. مرة وسامعا   يكون متكلما   يمكن للشخص أن   ؛ حيثبادليةالتَّ   .1

                                                 

  جميل علوش:" دروس في علوم العرب"، دار الأزمنة للنشر والتوزيع،عمان- الأردن، ط1، 1997، ص 13. 1 
  المرجع نفسه، ص 14. 2 

  محمد محسن عبد العزيز: "مدخل إلى علم الل  غة"، دار الفكر العربي، القاهرة- مصر، 1998، ص3.205 
  المرجع نفسه، ص 4.208-207 
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اك هنه ليس عليه، ونشير أنَّ  تدلالإشارة لا تشبه ما  الاعتباطية، بمعنى أنَّ   .2
حمل تلا  فكلمة منضدة مثلا   ؛عليه غوية وما تدلعلاقة طبيعية أو تمثيلية بين العلاقة الل  

ليه، عيجعلها توحي بهذا المسمى الذي يطلق  بمكوناتها الصوتية أو بتكونها الصرفي شيئا  
يجمع  الربط الذي غوية عندما قال: أنَّ العلامة الل  بمعنى عتباطية الامبدأ  سوسيروأخذ 

 بين الدال والمدلول رابط اعتباطي.
ل قدرة متكلم لغة ما على صياغة وفهم أكبر عدد من الجم يقصد بها :الإنتاجية  .3

 والعبارات المتجددة والكلمات. 
 كنَّ البث إلى جميع الاتجاهات، عندما يبث المتكلم الرسالة بجميع الرسالات، ول  .4

 مكاني.السامع يستطيع تحديد مصدرها ال
ة، فلا كمية الطاقة الموضوعة في الإشارة غير مهم   يقصد بهاخصص: التَّ   .5

 .أو تنطق جهرا   يختلف معنى الكلمة عندما تنطق همسا  
نصت مواصل بكلام المرسل وسماع التَّ  ى جر ي وهي أن   :طقية المسموعةالقناة الن    .6

 لرسالة.ل
 ة.للإشارة علاقة بخصائص البيئ وتعني أنَّ  :الدلالية  .7
ع وتعني الاصطلاح على إسناد الجملة من المعاني والدلالات للوقائ :المواضعة  .8

 أو عشيرة معينة. ،حتى تقوم ببعض الأدوار، والوظائف المنطوية بها في إطار مجتمع
 .ا  موجودة واقعيالأو غير  ،الحديث عن الأشياء الغائبة يقصد بهاو  :الانتقالية  .9

 ابق وتذكره.استرجاع الكلام السَّ  القدرة علىب تعرفو  :الاستيرادية .10
 م.ا بالتعل  مإنَّ و غة لا تنتقل بالوراثة أو الغريزة الل   أنَّ  يقصد بهو  :قل الثقافيالنَّ  .11

 ثانيا: مفهوم الل ِّسانيات: 
 الل ِّسانيات لغة:   -1-1

ين  والن ون  لَسَنَ، اللَام  والس   » بأنَّ  غة"مقاييس اللُّ " في معجمه "ابن فارسيعرفها "
د، يَد ل   يحٌ وَاح  ل  صَح  و أَو  غَي ر   أ ص  يفٍ غَي ر بَائ نٍ، ف ي ع ض  ه، م ن  ذَل كَ عَلَى ط ولٍ لَط 

نَة ، وَي   يَ الَأل س  ن، فَإ ذَا كَث رَ فَه  ع  أَل س  ، وَالجَم  وفٌ وَه وَ م ذَكَّر  ر  تَه  الل  سَان  مَع  قَال  لَسَن ت ه  إ ذَا أَخَذ 
دَة  الل  سَان  وَالفَصَاحَة  س  ب ل سَان كَ، وَالل   : جَو  : الل  ، وَاللَّ ن  : ل ك  ــــغَة ، ي قَ سَن  م  ل س   ل   ــــال  ةٌ، ـــي  ل غَ نٌ أَ ــــقَو 
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ورَة  الل  سَان  قَاَل  نَةٍ: عَلَى ص  ل  م لَسَّ ه ، وَفع  م  ن  قَو  ولٍ إ لا ب ل س  سَلنَا م ن  رَس  وَقَرَأَ نَاسٌ: وَمَا أَر 
ون  ك ثَير: لَه   ، وَيق ول ونَ: المَل س  ن  رَم ي الم لَسَّ نَهَا ب أقدَامهم ف ي الحَض  ي يَطَو  ر  الحَوَاش  ر  حَم  م  أ ز 

نَ، تَكَلَّمَت فيه الَأل   نَ الكَذَّاب، وَهَذَا م شتَق م ن الل  سَان لَأنَّه إ ذَا ع ر فَ ب ذَل ك ل س   1.«ة  س 
 :الل ِّسانيات اصطلاحا    -2-1

العلم الذي »ها: سانيات بأنَّ في معجمه الل   "Jean Dubois"" جون ديبوف "يعر   
زعة ـــعن النَّ  غة الإنسانية دراسة علمية تقوم على الوصف ومعاينة الواقع بعيدا  يدرس الل  

عريف لها ضرورة قصوى كام المعيارية، وكلمة )علم( الواردة في هذا التَّ ـــمية والأحـــعليالتَّ 
أول ما يطلب في الدراسة العلمية هو إتباع طريقة  غيرها، لأنَّ ن علتمييز هذه الدراسة 

 2.«حقق منها وإثباتهامنهجية والانطلاق من أسس موضوعية يمكن التَّ 
الدراســــــــة العلميــــــــة الموضــــــــوعية للســــــــان البشــــــــري مــــــــن »هــــــــا: بأنَّ  ف أيضــــــــا  وتعــــــــرَّ 

ــــــذاتها ومــــــن غــــــات الخاصــــــة بمجتمــــــع، فهــــــي دراســــــة الل  خــــــلال الألســــــن أو الل   أجــــــل غــــــة ل
 3«.ذاتها

غوية الدراسات الل   غة على نحو علمي، وهي أنَّ دراسة الل  »ها: ووردت بأنَّ 
رار ـــستقاودة إلى ـــية المنشـــد أدت هذه الموضوعــة، وقـــية ذاتيـــت انطباعــــموضوعية وليس

ن كثـــقائق وتكـــير من الحـــكث ن، ـــغوييدى الل  ـــح لـــمي يتيـــاخ علـــق منـــج وخلـــير من المناهـــو  
عاون وتبادر غات درجة عالية في التَّ م، المختصين في مختلف الل  ـــحاء العالـــأن في كل   

 4.«الخبرة
 ،( الأب الروحي للسانيات الحديثة1913-1857" )فردينان دي سوسير" لذا يعد  

ث فيه تحد   ص فصلا  ه خص  غير أنَّ سانيات الحديثة، على الل    ا  اهتمامه كان منصب   أنَّ  إلاَّ 
سانيات زامنية، وكان لهذا الفصل الأثر البالغ والاهتمام الكبير في الل   راسات التَّ عن الد  

ز، فقام اثنان من طلابه ينشر هذا العمل الممي    دون أن   1913ه توفى عام أنَّ  بيدالحديثة، 
" بجمع Albert Sechehayeألبرت سيشهاي "و"Charles Bally تشالز بالي"

                                                 

  ابن فارس: "مقاييس الل  غة"، تح: عبد السلام هارون، دار الجيل، ط1، ج5، ص 1.247-246 
  أحمد محمد قدور: "الل   سانيات وآفاق الدرس الل  غوي"، دار الفكر، دمشق- سوريا، ط1، 2001، ص2.15 

  خولة طالب الإبراهيمي: "مبادئ في الل   سانيات"، دار القصبة للنشر والتوزيع، الجزائر، ط2، 2006، ص3.9 
  محمود فهمي حجازي : "مدخل إلى علم الل  غة"، دار قباء للطباعة والنشر، القاهرة- مصر، د.ط، د.ت، ص4.16 
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" ةــيات العامـــسانمحاضرات في الل ِّ بعنوان: " 1916محاضراته ومذكراته في كتاب عام 
سانيات الحديثة وية، وفاتحة عهد جديد في توجيه الل   ـــغيات الل  ـــسانورة في الل   ـــث دَّ ذي ع  ـــال

 1.«والعلوم الإنسانية الأخرى 
العلوم لهدف واحد، وهو دراسة  تجمع كل  سانيات الل   » وعلى هذا الأساس فإنَّ 

  2ن ما يلي:غوية لدى الإنسان، وتتضم  الظواهر الل  
   ب أو تراكيمسموعة، أو ألفاظ،  ، أوف من أصوات منطوقةة تتأل  غويالظواهر الل

 ة.دلالي  
 ة أوالبيولوجي   ة أوفسي  النَّ  ة أوهذه الظاهرة الفيزيولوجي   العوامل المؤثرة في 

 ة.الاجتماعي  
 واعد.إتباع الأساليب العلمية المعروفة من تجربة وملاحظة واستقرار واستنتاج للق 
  وتكالحاسب الآلي، وأجهزة تسجيل الص   ؛الحديثةالاستعانة بالتقنيات، 

 ة.غوي  والمختارات الل  

غة ة للي  راسة العلمبالد  سانيات تهتم  الل    نَّ إا سبق ذكره يمكن القول، انطلاقا مم  
اسة بدر  غة(، وباعتبارها تهتم  ر عن أفكارها )الل  باعتمادها على نظام الإشارات الذي يعب  

اتها، ذأجل  غة  لذاتها ومندرس الل  ــها ت، كما أنَّ عة في مختلف المجتمعاتغات المتنو  الل  
 ركيبية.وفي جميع مستوياتها: الصوتية والصرفية والدلالية والمعجمية والتَّ 

لى ة التي تسير على طريقة منهجية، وتقوم عراسة الوصفي  تستند على الد  فهي إذن 
ط تيجة، وترتكز على النقاالملاحظة ثم النَّ و جربة أسس موضوعية، بالإضافة إلى التَّ 

 الآتية: 
 .مكانتها في المجتمع الإنساني 
 .وظيفتها واستخداماتها المتنوعة 
  َّها، وألفاظها، ومعانيها وأساليبها طورات التي طرأت عليها في مستوياتمعرفة الت

 وتراكيبها.
                                                 

 أحمد حساني: "مباحث في الل   سانيات"، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، ط1، 1994، ص 321
 أحمد محمد قدور: "الل   سانيات وآفاق الدرس الل   ساني"، دار الفكر، دمشق- سوريا، ط1، 2001، ص2.18 
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 مناهج الل ِّسانيات:  -2
لا فية، غو دة من أجل دراسة الظواهر الل  العلوم المتعد    سانيات بين كل   تجمع الل   

 ها علم واحد، بل تشمل مختلف العلوم، وهذا ما أتيح للمختصين فيها بأنَّ يمكن عدَّ 
 عة.ها حسب مناهجها المتنو  وتصنيف ،غةسانيات بدراسة الل  الل   

 : 1حو الآتيالنَّ في وعلى هذا الأساس يمكن حصرها 
 (: linguistique comparéالمنهج المقارن )  -1-2

ــــــة واحــــــدة، يــــــدرس العلاقــــــات التَّ  ــــــين أو أكثــــــر ضــــــمن أســــــرة لغوي ــــــين لغت اريخيــــــة ب
ـــــــ  ن أنَّ بـــــــي  امية، فيوأهـــــــم هـــــــذه المجموعـــــــات الكبـــــــرى المجموعـــــــة الهنديـــــــة، والمجموعـــــــة الس 

ـــــــ ؛اريخيـــــــة فـــــــي أي مجـــــــالدراســـــــة العلاقـــــــات التَّ  حـــــــو والمعجـــــــم رف والنَّ كالأصـــــــوات والص 
بــــــين لغــــــة وأخــــــرى ضــــــمن أســــــرة لغويــــــة واحــــــدة أو فــــــرع معــــــين مــــــن فروعهــــــا هــــــي التــــــي 

 ووضوح الأسس. ،شكلت تكاثر البحوث
ــــم الل   يتضــــح مــــن هــــذا أنَّ   س غــــة المقــــارن يــــدر المــــنهج المقــــارن أو مــــا يعــــرف بعل

 اخل عائلة لغوية واحدة.لغتين أو أكثر د
 (: linguistique historiqueالمنهج الت اريخي )  -2-2

طور من من خلال الوقوف على التَّ غوي عبر الز  طور الل  يهتم بدراسة التَّ   
ع وز  رصد تفالبحوث التي ت ؛غةالمعطيات المؤثرة في الل   الاجتماعي والثقافي والعلمي وكل  

صحى و الفغة الرسمية أل الل  إلى لهجات، أو التي تقف على تحو  لها غة وانتشارها وتحو  الل  
هجة اللَّ  لحو  ــت يفيةــن كـيـبـتي تـي، أو الــاســيع الس  وس  حروب والت  ــة الــة نتيجإلى لغة عالمي  

 .اريخيغة التَّ ى بعلم الل  ة، تنطوي جميعها تحت ما يسم  ـة مشتركام  ــإلى لغة ع
غة وظواهرها ورصد حياتها من عصر ن هو وسيلة لتأريخ الل  اريخي إذفالمنهج التَّ  

 اريخي يهتم  المنهج التَّ  ر، وعلى هذا الأساس فإنَّ إلى آخر، وبيان ما يطرأ  عليها من تطو  

                                                 

  أحمد محمد قدور: "الل   سانيات وآفاق الدرس الل   ساني"، دار الفكر، دمشق- سوريا، ط1، 2001، ص 1.29-28 
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رها من لغة إلى أخرى عبر ومراحل تطو   ،غير الدلالي للغةغات عن طريق التَّ بدراسة الل  
 دة.مساراتها المتعد   

 (: linguistique descriptive) الوصفي  المنهج   -3-2
 بعد غويةالظواهر الل   غة الوصفي كل  يدرس المنهج الوصفي أو ما يعرف بعلم الل  

ترض صفي يف هذا المنهج الو من تحديد المجال، لأنَّ  بدَّ  تحديد مجالها وزمانها وبيئتها، فلا
دة ـــــة في مـــيغو الل   واهرــــــيدرس الظــــــدة، فة محدَّ ـــــة زمنيـــــــضمن مرحل هناك سكونا  يكون  أن  

يار ق والمعـــــطغوي من المندت الدرس الل  ات جرَّ ـــــسانيالل    ، وباعتبار أنَّ رةــــقصيزمنية 
 غة لذاتها.مية، وسعت إلى دراسة الل  يعلزعة التَّ والنَّ 

غة في جميع الل   المنهج الوصفي يقوم على أساس وصفإنَّ ف ى هذا الأساسوعل
وألفاظها  اـــــبهراكيا وتــــا ودلالاتهــــا ومقاطعهـــــق بأصواتهما تعل   مستوياتها المختلفة سواء  

 د الزمان والمكان.ومعانيها، وتحد   
 (: linguistique contrastiveقابلي )المنهج الت    -4-2

ــــــــــــاهج الل   المــــــــــــنهج التَّ  يعــــــــــــد   ــــــــــــابلي مــــــــــــن أحــــــــــــدث المن ــــــــــــدرس ســــــــــــانية، فهــــــــــــو ق ي
ـــــــــــى  ـــــــــــدرس العلمـــــــــــي للوصـــــــــــول إل لغتـــــــــــين أو لهجتـــــــــــين أو مســـــــــــتويين مـــــــــــن الكـــــــــــلام بال

أ راســــــــــة، وقــــــــــد نشــــــــــذين تبنــــــــــى عليهمــــــــــا الد  اللَّــــــــــ نالفــــــــــروق الموضــــــــــوعية بــــــــــين الطــــــــــرفي
ـــــــــــــغــــــــــــات لغيــــــــــــر أبنائهب علــــــــــــى صــــــــــــعوبة تعلــــــــــــيم الل  هــــــــــــذا المــــــــــــنهج للتغل ــــــــــــ ا، ويفيــــــــــــد ـ

ـــــــــــي، و رس الوصـــــــــــفي  قـــــــــــابلي فـــــــــــي نتـــــــــــائج الـــــــــــد  المـــــــــــنهج التَّ  فـــــــــــي مجـــــــــــال  ف أيضـــــــــــا  وظ 
 . طبيقي  غة التَّ الل  

تين ين لغيتم المقارنة ب ذ  غات لإيجاد الفوارق، إالمنهج يدرس الل    هذافإنَّ  بهذاو 
 ة بينا إذا كانت هذه المقارن، أمَّ ةكالفرنسية والعربي ؛ليستا مشتركتين في مجتمع واحد

ة ــم دراسا يتذــل ،الشامي   ا من الأصلــ، فهمة مثلا  ة والعربي  ـكالعبري ؛لغتين من مجتمع واحد
 هما.ة بينالفروق الموضوعي ومراعيا   ،رس العلمي  على الد   ن، اعتمادا  ـغتياتين الل  ـــــه

يث ح ؛بعضها البعضبسانية علاقة وطيدة لمناهج الل   ل نَّ أ يت ضح مم ا سبق ذكره،
غة على الل   ركزيقوم عليه، و ي ذيمنهج من هذه المناهج أسسه ومبادئه ورواده ال لكل   

 غة العلمية.دة ومختلفة تتفرع عن دراسة الل   بالرغم من وجود علوم متعد   
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 فروع الل ِّسانيات:  -3

غة في جوانبها المختلفة من أجل ز على الل  ها ترك  أنَّ  للسانيات فروع عديدة، باعتبار
 1فروع تمثلت في: عدةتحقيق أغراضها، لذا نجد 

 (: linguistique théoriqueالل ِّسانيات الن ظرية ) -1-3
م لــوع ،فر لص  لم اــوات، وعــلم الأصـة كعــغوير الل  ــواهة وتوصيف الظ  ـدراســب هتم  تـ

 ظريةلنَّ نيات اساتهدف الل   ؛ حيث وغيرها من العلوملالة، وعلم الد   ،راكيبو، وعلم التَّ ــحالنَّ 
 بار أنَّ ة، باعتطبيقيجوانبها التَّ  فية دد   المتعوظائفها و  غةببنية الل   صياغة نظرية تهتم  إلى 

رى، ـــالأخ ومـــلعلاة ـــا عن بقيــــزهذا ما يمي  ـــغة لذاتها ومن أجل ذاتها، وهسانيات تدرس الل  الل   
 ظرية نذكر ما يلي: سانيات النَّ زات الل   ومن بين ممي  

   كل  ما يتعل ق بالظاهرة الل  سانية. تدرسفهي مولية: الش 
 غة.تستبعد أي تضارب بين الأفراد في الدراسة الكلية لل اهوذلك بأنَّ  نسجام:الا 
 :سة لدرا وتوظيف الأجهزة ،قحليل المدق  ركيز مع التَّ بمعنى الإيجاز والتَّ  الاقتصاد

 دقيق والإيضاح.الأصوات بالت  
 (: linguistique appliquéeالل ِّسانيات الت طبيقية )  -2-3
حليل التَّ  ة فيغوي وأساليبه الفني  تطبيق نتائج المنهج الل  عبارة عن ها ف بأنَّ عرَّ ت  

 ، ومنهج، فهي علم مستقل بذاته له إطاره المعرفي الخاص  والبحث في ميدان غير لغوي  
تم ة تهطبيقي  فاللسانيات التَّ  ؛غويةينبع من داخله، يهدف إلى البحث عن حل المشكلة الل  

ها وانبجفها من عليمية، وتوظ  نتائجها بما يخدم العملية التَّ سانيات و بتطبيق مفاهيم الل   
حقل تم  بيهل ها تنقسم إلى قسمين: القسم الأوَّ نَّ إحيث  ؛غةالأساسية والإنتاجية لمستعملي الل  

 للغة. ابع البيداغوجي  وبالط  ربية، بجانب التَّ يهتم  اني الكلام، والقسم الثَّ 
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 ثيقا  و  طا  يربط بين مختلف العلوم، وترتبط ارتبا جسرا   ها تعد  وعلى هذا الأساس فإنَّ 
 ،ة(عام  ظرية )السانيات النَّ ة كانت من الل    منطلقاتها الأساسحيث إنَّ  ؛غاتبتدريس الل  

ة، كما غلل  اسانيات الوصفية التي اهتمت بطرائق تعليم وبالتحديد في الدراسات البنيوية والل   
 ها: نذكر من خصائصب تز تميَّ  هاأنَّ 

   درس ، وتغة الأجنبيةوالل   غة الأم  كالل   ؛غاتداخلات بين الل  بدراسة التَّ  تهتم
 .غوية التي تحدث في محيط غير متجانس لغويا  حتكاكات الل  الا
 اتـاجـق بحـة ما يتعلخاص   ،مرتبطة بالجانب البيداغوجي  راغماتية: كونها الب 

 ات وأوهام لإيجاز الكلام.ما يحرك المنتج من معتقد مين، وكل  المتعل   
 يم ل   ععمليتي التَّ في  ارها تختار للباحث ما يراه مناسباالانتقالية: وذلك باعتب

 م.عل  والتَّ 
  َّأم  غة الأم  الل   كانت غات، سواء  الة لتعليم الل  ها تبحث في الوسائل الفعَّ الفعالية، لأن

 غة الأجنبية.الل  
 (:  linguistique textuelleة )الل ِّسانيات الن صي   -3-3

حدة ه الو سانيات من منطلق جديد موضوعة بإعادة بناء الل   صي  سانيات النَّ الل    تهتم  
ذه مقصود بهال نَّ ص"، مع الإشارة إلى أالنَّ  وهو" غوي مع المتكلمين ألاَّ بيعية للتعامل الل  الط  

من  وظلفص مالنَّ  ، من أنَّ الكلمة ليس ذلك المفهوم البسيط الذي ألفناه في كلامنا العادي  
ن كا ابيا  ، كتوي ــــلي لغـــحدث تواص ود هو كل  ـــا المقصـــموإنَّ  حجم معين مكتوب أو مطبوع؛

وحدة  هاى أنَّ ة علغراسة الل  ت بدصية اهتم  سانيات النَّ الل    ، وعلى هذا الأساس فإنَّ يا  ـــهأم شف
 جاوزت بذلك الد راسات البنيوي ة.لنَّص، فتل اة تمث  ة تواصلي  لغوي  

 (: linguistique fonctionnelleة )الل ِّسانيات الوظيفي   -4-3
سانية التي من نتائج العديد من الاتجاهات الل    سانيات الوظيفية انطلاقا  ست الل   تأس  

 الوظيفة داولي للغة، ويجمع الوظيفيون بأنَّ وسيولوجي والتَّ والس  اهتمت بالجانب الأنثولوجي 
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ظام، غوي وكيفية استعمال هذا الن   ظام الل  واصل، ويربطون بين الن   ة للغة هي التَّ الأساسي
  1سانيات الوظيفية بما يلي:وتتميز الل   
   مجموعة مني يؤد   رمزيا   أي نسقا   ؛غة وسيلة للتواصل الاجتماعي  الل   تعد 

 واصل.الوظائف أهمها وظيفة التَّ 
  َّا ترصد خصائصه بيعية لا يمكن أن  غات الط  بنية الل   تعتمد على فرضية هي أن

 واصل.إذا ربط هذه البنية بوظيفة التَّ  إلاَّ 
    نه مك  تي تم للقواعد الامع في رأي الوظيفيين هي معرفة المتكل   السَّ  -مقدرة المتكل

ل تشم واصليةالقدرة التَّ  لأنَّ  غة؛نة بواسطة الل  ة معي  صلي  من تحقيق أغراض توا
 ة.داولي  والتَّ  ،وتيةوالص   ،لاليةوالد   ،ركيبيةالقواعد التَّ 

  َّئمة القا أي العلاقاتغة واستعمالها؛ سق خلف الل  م الطفل حسب الوظيفيين النَّ يتعل
 بواسطتها.غوية التي تتحقق واصلية والوسائل الل  بين الأغراض التَّ 

 في "رومان جاكبسون"دة لخصها متعد    للغة وظائفَ  ويذهب الوظيفيون إلى أنَّ 
 يمكن حصرها كالآتي: و وظائف،  ست  

                                  fonction référentielleالوظيفة المرجعية -1
                              fonction émotive عبيرية الانفعاليةتَّ الوظيفة ال -2
                                        fonction conative لبيةالوظيفة الط   -3
                                      fonction poétique عريةالوظيفة الش   -4
                                    fonction phatique نبيهيةالوظيفة التَّ  -5
                     fonction métalinguistique غوية الواصفةالوظيفة الل   -6

 :  (linguistique pragmatique)الل ِّسانيات الت داولية   -5-3
جال ــغة في مـــعلم جديد للتواصل يدرس الل  »ها داولية بأنَّ سانيات التَّ عرَّف الل   ت  

واصل؛ حيث تجاوزت في دراسة ظاهرة التَّ عمالها، كما تدمج مجالات معرفية متنوعة ـــاست

                                                 
الثقافة للنشر والتوزيع، الدار الأسس المعرفية والديداكتيكية"، دار  -حو الوظيفيسانيات والبيداغوجيا نموذج النَّ "الل    :علي آيت أوشان  1

  .40 -39، ص 1998، 1المغرب، ط -البيضاء
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غة غوي )علاقة الل  راسات الوصفية للغة، واهتمت بالاستعمال الل  داولية الد  سانيات التَّ الل   
 1.«بمستعمليها(

غوية في صلب اس للأدلة الل  ص لساني يدرس كيفية استخدام النَّ تخص  »فهي 
ية تأويلهم لتلك الخطابات والأحاديث، عنى من جهة أخرى بكيفت  أحاديثهم وخطاباتهم، كما 

 2.«غيةيبلفهي لسانيات الحوار أو الملكة التَّ 
ة ل  الأد يدرس العلاقة بين مستخدمي الساني   اص تخص  ة تعد  داولي  سانيات التَّ فالل   

 تجانه منا ي نمأثر بينهما، في ضوء ر والتَّ يأث، وعلاقات التَّ -المرسل، المرسل إليه -غويةالل  
 صل.مت    تحاور

 ،غةالل   علم من فروع حديثا   فرعا   تعد   التَّداولية سانياتالل    وعلى هذا الأساس فإنَّ 
تهدف إلى تحليل عمليات الكلام والكتابة، في محاولة منها لتوصيف وظائف الأقوال و 

ضايا ـــبقت ــ ــتمابقة التي اهة السَّ ـــسانيها انفردت عن بقية المدارس الل   حيث إنَّ  ؛غويةالل  
دتها التي قا لثورةة، وهنا تكمن اسق، والبني  غة؛ كالنظام، والنَّ ــة في الل  ي  ـــة وبنائي  ـــشكل

 ة.إلى البعد الإشكالي للغ بالبعد الداخلي للغة والألسنيةيتجاوزها ة، و داولي  التَّ 
  3الي:حو التَّ ة على النَّ داولي  سانيات التَّ وعليه يمكن حصر مهام الل   

   ات لعبار ع القواعد المتعارف عليها، من خلال اة بتتب  داولي  سانيات التَّ عنى الل   ت
 الملفوظة وتأويلها.

 ن،  ــف معيــوقـــقبولة في مـزة ومـــائـــارات جــل العبـروط التي تجعــهتم بتحليل الش  ت
 غة.سبة للمتكلمين بتلك الل  بالن  
   ند عغة ل  غوية ذاتها، ولكن تدرس الالبنية الل  غة التي لا تدرس دراسة استعمال الل

ن م را  صاد دا  محد   أي باعتبارها كلاما  ؛ بقات المقامية المختلفةاستعمالها في الط  
ب محدَّ  ها  د، وموج  متكل  م محدَّ  د، حدَّ ـــم لي  ــواصام تــــد في مقحدَّ ــــلفظ مـــد بإلى م خاط 

 د.محد   لتحقيق غرض تواصلي  
                                                 

الأسس المعرفية والديداكتيكية"، دار الثقافة للنشر والتوزيع، الدار  -حو الوظيفيسانيات والبيداغوجيا نموذج النَّ "الل    :علي آيت أوشان  1
  .41، ص 1998، 1المغرب، ط -البيضاء

  عبد الله جاد الكريم: "التَّ داولية في الدراسات النَّ حوية"، مكتبة الآداب، القاهرة- مصر، ط1، 2014، ص2.24 
  المرجع نفسه، ص3.28-27 
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  َّتشابكتشتمل على اتجاهات مجاري فعل الكلام الم تجد مبادئ   داولية لأن  تسعى الت 
 يوجد عند إنجاز العبارة، كي تصير ناتجة ومفهومة. الإنجاز الذي يجب أن  

  َّفعل انجازي ـارة كـك ظروف نجاح العبـــداولية للبحث عن كيفية تماستهدف الت ،
بمعنى  ــه؛ــــأويلتأو  ابـــلي مع الخطـــــواصلتَّ از اــــترك الإنجــــشــــل مــــادئ فعــوكمب

 ؛نتصوغ الشروط التي ت عي    لمنجزة في موقف )سياق( معين، وأن  إنزال الأعمال ا
 ياق.تكون ناجحة في موقف ما، والذي يدعى بالس   التي أي العبارات 

مهمة  ة وصلحلقداولية تمثل سانيات التَّ الل    إنَّ  ؛ا سبق ذكره يمكن القولمم   ا  انطلاق
ي فلان تمث  ـن يانبيــجهــا اهتمت بحيث إنَّ  ؛دةمتعد   ــمعرفية الـــول الــة من الحقـبين مجموع

زة مي   بهذه ال فردتداولية قد انسانيات التَّ ة، ودراسة استعمالها، وبهذا تكون الل   ــغة الل  ــدراس
نبها غة ثم مراعاة جاى الل  عل هاتركيز ذلك بو ، ابقةسانية السَّ عن بقية المدارس الل   

 .يستعمالالا
 (: linguistique didactiqueالل ِّسانيات الت عليمية ) -6-3

سانيات الحديثة، باعتبارها الميدان ة مركز استقطاب الل   عليمي  سانيات التَّ الل    تعد  
التي  رق والوسائلبالط   تهتم  »ة، فهي ساني  ة الل   لتطبيق الحصيلة المعرفية للنظري   المركزي  

ن في المدارس مو مها المتعل  غات الأخرى التي يتعل  غة الأم، أو الل  تساعد على تعليم الل  
غة للقيام بواجبه على الوجه الأكمل م الل   البرامج والخطط التي تؤه ل معل   ة، كما تعد  عليمي  التَّ 

  1.«( didactiquelaيداكتيكية )عرف الآن بالد  غوية، وهذا ما ي  بمساعدة المخابر الل  
ة إلى اعي  ظرة البيداغوجية السَّ تكثيف الجهود من أجل تطوير  النَّ »لذا تهدف إلى 

ة لتصبح عليمية، مما جعلها تكتسب المبررات العلمي  ة في حقل التَّ ة الأدوات الإجرائي  ترقي  
ة ي  فس من جهة أخرى، فأصبحت لها الشرعسانيات من جهة، وعلم النَّ من مباحث الل    فرعا  

عبر حقب  وشائعا   هي فن من الفنون كما كان سائدا   ؛الكاملة في الوجود لا من حيث
ه ــــاهيمــــة، ومفــــعرفيـــه المـــه له مرجعيتــــبذات ا  مــائـــــق ا  لمـع باعتبارهازمنية مختلفة، 

                                                 

  يوسف مقران:"مدخل في الل   سانيات التَّ عليمية"، مؤسسة كنوز الحكمة، الجزائر، ط1، 2013، ص1.16 
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مكانها بجدارة بين ل تحت   عليمية من هنا يمكن أن  فالتَّ  ؛طبيقيةواصطلاحاته، وإجراءاته التَّ 
 1.«العلوم الإنسانية

عليمية تتداخل مع مجموعة من العلوم منها سانيات التَّ الل    إنَّ  ،يمكن القول من هناو 
  2حو الآتي:عليمية مع العلوم الأخرى، وهي على النَّ سانيات التَّ كالل    ؛فروعها سانيات بكل   الل   

   ة: الن ظري   ة بالل ِّسانياتعلاقة الل ِّسانيات الت عليمي 
خذ وأفكار تت   ،ةة بمعلومات أساسسانيات العام  ة من الل   عليمي  سانيات التَّ د الل   تتزو  »

غات، وذلك على غرار ما يحدث عملية تعليم الل  في تتابع بناء  عليها  فكريا   منها أساسا  
والمفاهيم التي بلورتها سانيات العامة ثمة تطبيقات هي من وحي الل    رجمة؛ إذ  التَّ  في مثلا  

"دي يقول أتباع  كأن   ؛ناقضاتهذه الأخيرة رغم ما يكتنف بعضها من الغموض والتَّ 
غوية، رجمة الراجعة بالدرجة الأولى إلى مفهوم القيمة الل  رون باستحالة التَّ والمتأث  سوسير" 
ركة؛ وكلا المفهومين ة في الكليات المشتغات البشري  في الل  نلالة لكي نر نسبة الد  الذي يفس   

 .3«ات العامةساني  غوية والكليات المشتركة( أفصحت عنهما الل   )القيمة الل  
ون تك تستدعي أن   ة في أي حقل إبستيمولوجي  الخبرة الإنساني   نَّ أ نستخلص من هنا

برة ة للخفاعلات العلميهناك أدوات منهجية لتقديمها في العمل البيداغوجي، وتبرز هذه التَّ 
 د  وتَع   ة،اصلي  و مية التَّ يعلعوبات التي يواجهها في العملية التَّ ة من خلال تذليل الص  الإنساني  

 كتسابها.امين وتيسير غة عند المتعل   بإيجاد الحلول الممكنة في تعليم الل  
  ِّ ة: طبيقي  سانيات الت  عليمية بالل ِّ سانيات الت  علاقة الل 

 ةلمنهجي  رة ارو غات بالض  ة الل  ة في حقل تعليمي  طبيقي  سانيات التَّ تفي الحديث عن الل   كي
 عليمطبيقية في تسانيات التَّ ينعت بالل    ة للعلم الذي يمكن له أن  عن المبادئ الأساسي

غة، ض الل  كأمرا ؛ةدد   سانية متعطبيقات الل   الت    طبيقية، لأنَّ سانيات التَّ غات، وليست فقط الل   الل  
 أو معالجة المعلومات وتحليلها.رجمة الآلية، أو التَّ 

 : 4بتداخل ثلاث خصائص هي ا تختص  ة بأنهَّ طبيقي  ة التَّ لذا يمكن حصر الماد  
                                                 

  المرجع نفسه، ص1.17-16 
  بشير إبرير:" تعليمية الن  صوص بين النَّ ظرية والتَّ طبيق"، عالم الكتب الحديث، عمان- الأردن، ط1، 2007، ص2.16 

  أحمد حساني: "دراسات في الل   سانيات التَّ طبيقية- حقل تعليمية الل  غات"، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، ط2، 2014، ص3.2-1 
  يوسف مقران:"مدخل في الل   سانيات التَّ عليمية"، مؤسسة كنوز الحكمة، الجزائر، ط1، 2013، ص4.45 
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   لخاص  اكلم )كالترويض على التَّ  ؛ةبات اجتماعي  ة لمتطل  طبيقي  ة التَّ تستجيب الماد 
اعة صنو ة الأم، أــربية الخاصتين بلغعليمية والتَّ بالمصابين بأمراض الكلام، والتَّ 

 المعاجم(.
  ؛ةـــختلفة مـــالات علمية وتقنيـــمن مجــمختارة ضالمناهج المفاهيم و البين ما تجمع 

 ا  حيث تستعير منها ما تفتقر إليه من تلك المفاهيم والمناهج، وتمنح لها أفكار 
 ووجهات نظر هي من مكتسباتها.

    صف حدودها و  مشكلات طارئة وفق نتائج هي ملك لها، إلى جانب تقوم بحل
 وتفسيرها وتحليلها.

  ِّ فسة وعلم الن  فسي  سانيات الن  علاقة الل ِّسانيات الت عليمية بالل : 
 اة، باعتبارها فرعدة علاقة وطيفسي  سانيات النَّ ة والل   عليمي  سانيات التَّ بين الل   العلاقة  إنَّ 

 ترتبط ارتباطا  »ها حيث إنَّ  ؛غوي  م الل  عل  واتصالها بموضوع التَّ  ،ةطبيقي  سانيات التَّ من فروع الل   
وبين تحصيل هذا الدارس من  ،من دافعية وميول وخوف وحياء وقلق ؛غةبتعليم الل   وثيقا  

التي تنطلق من حقيقة  كنظرية المعلومات مثلا   ؛غةفس بدارسي الل  علماء النَّ  غة، وتأث رالل  
نهم من تتبع أي جانب من جوانب الرسالة ب من مستخدميها دراية وخبرة تمك  غة تتطل  الل   أنَّ 

ال من ــعلى انتق ستخدام نظام رمزي يقوم أساسا  اب إنتاج الرسالة الكلامية الكلامية، ويتطل  
ظام ل؛ حيث يتوقف إدراك الرسالة على مدى معرفة المستقبل لهذا الن   ــستقبــل إلى المــالمرس

ظام عن طريق دراسة طبيعة غة بهذا الن   عالم الل   الرمزي الذي يستخدمه المرسل، ويهتم  
 1.«نة لهالوحدات المكو  

فس ق مبادئ علم النَّ ه يطبلأنَّ  ،ربوي  فس التَّ ة بعلم النَّ عليمي  ات التَّ ساني  ارتباط الل   »اأمَّ 
مشكلات وصعوبات  على ميدانالما يقوم هذا  يم كلعل   ربية والتَّ وقوانينه على ميدان التَّ 

مين بما يحتاجونه غات، كما يعتني هذا العلم بتزويد المتعل   م الل  في تعل   مين كضعف المتعل   
 2«.عليميةفي العملية التَّ 

                                                 

  يوسف مقران:"مدخل في الل   سانيات التَّ عليمية"، مؤسسة كنوز الحكمة، الجزائر، ط1، 2013، ص1.45 
  المرجع نفسه، ص 2.59 
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يمية علالتَّ  نياتساسانيات هي بؤرة الل   فس والل   العلاقة القائمة بين علم الن    فإنَّ  ،وبهذا
 مينتعل   الم ي اكتسابة في مباحث سيكولوجية تنم  لات القائمة بين أطرافها التَّعل ميفاعوالتَّ 

 غوي.لآليات الاستعمال الل  
  :علاقة الل ِّسانيات الت عليمية بالل ِّسانيات الاجتماعية 

سانيات الاجتماعية؛ حيث تدرس هذه عليمية في ميدان الل   سانيات التَّ ع الل   تترب  
ة رفي  والص  ة وتي  المستويات الص   عبرمجتمع لغوي  هجات الاجتماعية في كل   اللَّ »الأخيرة 

لى المستويات وكيفية توزيعها في المجتمع، وانعكاساته ع ،ةركيبي  ة والتَّ ة والدلالي  حوي  والنَّ 
د  1.«ةغوي مثل الفصحى والعامي  ة، كما تدرس مشاكل الازدواج الل  الاجتماعي ة المتعد  

 تكون  نوعات التي ة تتمثل في التَّ ة جلي  سانيات الاجتماعية تنهض بمهم  فالل   
ات ـلاقح العاــمس بإلحـة، وتلتـــــل اجتماعيــغوي إثر اختلاطه بعوامالواقع الل  موجودة في 

فراد ل بين الأواصتَّ في ال مهما   ها تلعب دورا  غة ظاهرة اجتماعية فإنَّ الل  أنَّ ة، وباعتبار ـالكائن
 دة.عد   المت غويةلات الل  بالاستعما يعليمميدان التَّ النا نوظفها في والمجتمعات، وبهذا فإنَّ 

 رفيا  مع حقلا   عليمية تعد  سانيات التَّ الل    إنَّ  ،انطلاقا مما سبق ذكره يمكن القول
متتتجاذبه مجموعة من العل ت انياسظرية والل   سانيات النَّ ها الل   وم المختلفة، وفي مقد 

ات سانيلل   ة وافسيسانيات النَّ كالل    ؛خصصاتالتَّ  طبيقية؛ حيث تستند هذه الأخيرة على كل   التَّ 
م تعل   بالم عليمية التي تهتمفكانت هناك علاقة وطيدة فيما بينهم في ميدان التَّ  الاجتماعية؛

ن هذه اخل بي، وعلى هذا الأساس كان هناك تدالتَّعل مية -التَّعليميةباعتباره محور العملية 
 بستيمولوجية. العلوم الإ
 خصائص الل ِّسانيات:  -4

 قاط الآتية: يمكن حصرها في الن   سانيات بمجموعة من الخصائص الل   تتميز 
 ها يمكن على أساس ة لها صفة العموم، إذ  سانيات ببناء نظرية لساني  الل    تت صف

 نسانية ووصفها.غات الإدراسة جميع الل  

                                                 

  أحمد حساني: "دراسات في الل   سانيات التَّ طبيقية- حقل تعليمية الل  غات"، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، ط2، 2014، ص1.132 
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 ين أنَّ من مظاهر علميتها على ح مظهرا   اسانيات بالاستقلالية، باعتبارهالل    تت سم 
ض لهما في بع ز بالفلسفة والمنطق، بل كان خاضعا  قليدي كان يتمي  حو التَّ نَّ ال

 الأحيان.
    ية قليدلتَّ اغة علوم الل   غة المنطوقة قبل المكتوبة، على حين أنَّ سانيات بالل  تتميز الل

 فعلت العكس.
   كان حو الذيهجات ولا تفضل الفصحى على غيرها، على النَّ سانيات باللَّ عنى الل   ت 

من  ة عن سواهاأهمي   ها لا تقل  د   دهجات على اختلافها وتعمن قبل، فاللَّ  سائدا  
 .غوي  مستويات الاستخدام الل  

    جميعا   هالأنَّ  رة؛غات المتحض  ة والل  غات البدائي  للفروق بين الل   سانيات وزنا  لا تقيم الل 
 نحياز مسبق.اجديرة بالدرس دون تمييز أو 

    ج من يتها وعلى صعيد واحد ضمن تسلسل متدر  غة في كل  الل   سانياتتدرس الل
 سير""دي سو حوية؛ حيث يرى رفية والنَّ بالجوانب الص   لدلالة مرورا  بدء  باالأصوات 

 ات رئيسة، هي: سانيات تقوم بثلاث مهم  الل    أنَّ 
 ،ويةغغات، وهذا يعني سرد تاريخ الأسر الل  اريخ لمجموع الل  تقديم الوصف والتَّ  -أ

 منها ما أمكنها ذلك. في كل    غات الأم  وإعادة بناء الل  
غات كافة وبطريقة شمولية متواصلة، ثم البحث عن القوى الموجودة في الل   -ب

 ةاص  الخ ةياريخظواهر التَّ ال إليها كل   قوانين العامة التي يمكن أن ت رداستخلاص ال
 .بها

 .هاتحديد نفسها والاعتراف ب  -ج
 م اللُّغة: نظريات تعليم وتعلُّ  -5

لتي يم اعل   نظريات التَّ  غة دون الرجوع إلى أهم  لا يمكن الحديث عن تعليم الل  
ظريات النَّ  نفهم هذه روري أن  ه من الض  حيث نرى أنَّ  ؛حكم فيهاغة والتَّ همت في تفسير الل  أس

وضروري  ،التعل م جوهري في الوجود الإنساني   غة، باعتبار أنَّ التي تعين على تعليم الل  
ه أنَّ  وفهم حقيقية العقل الإنساني، إلاَّ  ،فسلدراسة علم النَّ  ـة، وهو منطلق أساسللتربي

 ة كبيرة من طرف الباحثين والمختصين.ظي بأهمي  م ح  عل  موضوع التَّ 
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 مل  ععليم والتَّ ظريات التي جعلت من التَّ ظهرت مجموعة من النَّ  ى هذا الأساسوعل
م، متعل   عامل مع الة في فهم كيفية التَّ ظريات الأساسيأهم النَّ  قضية رئيسة، حيث تعد  من

  ؟مون كيف يتعل م المتعل ِّ حيحة لتعديل سلوكه، وتطرح السؤال المركزي، ومعرفة الطرق الص  
ية ظر نَّ ظرية البنيوية، والمن النَّ  ظريات ابتداء  وعلى هذا الأساس سنعرض أهم النَّ 

ظرية ة، والنَّ البنائي ظريةظرية الجشطالتية، والنَّ حويلية، والنَّ وليدية التَّ ظرية التَّ لوكية، والنَّ الس  
 دة.إلى نظرية الذكاءات المتعد    وسيو بنائية، وصولا  الس  
 ة: الن ظرية البنيوي   -1-5

"الإمام اسم حديث لأطروحات قديمة بدأها »هذا المصطلح هو  تشير البحوث أنَّ 
 "دي سوسير"ظم" التي سماها رف "بنظرية الن  ه(، بما ع  471)ت  عبد القاهر الجرجاني"

 1.«ةحويلي  ة التَّ وليدي  ظرية التَّ تحت اسم النَّ  تشومسكيفيما بعد بالبنيوية، ليعيدها مرة أخرى 
إدراك المعــــــــاني »عبــــــــد القــــــــاهر الجرجــــــــاني"ظم عنــــــــد"فالمقصــــــــود بنظريــــــــة الــــــــن  

فســــــية فــــــي نســــــج الكــــــلام، ولــــــيس المقصــــــود حويــــــة والملائمــــــة بينهــــــا وبــــــين المعــــــاني النَّ النَّ 
ـــــــراب أواخــــــــــنحو الــــــذي هــــــو إعـــــــــحويــــــة هــــــذا المعنــــــى الشــــــائع للبالمعــــــاني النَّ  ـــــــر الكلــــ مات ــ

حويــــــة مــــــن مــــــا المقصــــــود بقيــــــة القــــــرائن النَّ د العربيــــــة، وإنَّ ـــــــــب القواعـــــــــلام حســـــــــق الكـــــــــونط
والابتــــــداء والإخبــــــار فتنظــــــر فــــــي معانــــــاة الخــــــاص ير، ــــــــأخم والتَّ ـقديــــــذف والتَّ ـالــــــذكر، والحــــــ

 2«.فسية في نسج الكلام وترتيبهالذي يلائم المعاني النَّ 
لمــا قالــه  تأكيــدا   " مصــطلح البنيويــة، والــذي يعــد  فردينــان دي سوســيردث "ثــم اســتح

 اأثـر "محاضـرات فـي الل ِّسـانيات العامـة" أحدث كتابه " من قبل، حيثعبد القاهر الجرجاني"
نظـام  »غـة الل   غـوي الحـديث، ويـرى أنَّ والـدرس الل   ،ابقةغوية السَّ القيمة في الدراسات الل   بالغَ 

مــن العناصــر القواعديــة والمعجميــة المترابطــة، فهــي ليســت تلــك الظــاهرة الســطحية المتمثلــة 
صـــوص فتحـــت ظهـــر ســـطحها، وفـــي باطنهـــا ترقـــد بنيـــة عميقـــة فـــي الألفـــاظ والعبـــارات والن  

نسق معرفي من العلاقات الفكرية التي تربط بـين الأفكـار في دة العناصر والمستويات متعد   
ــ فــظ ياق، وبــين أصــل اللَّ والألفــاظ وبــين مكونــات تركيــب الجمــل والفقــرات، وبــين المعــاني والس  

                                                 

  مجموعة من المؤلفين: "طرق تدريس مواد اللغة العربية"، جامعة المدينة العالمية، ط1، 2001، ص1.159 
  المرجع نفسه، ص2.160 
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م، وهــذه العلاقــات فــي طبيعتهــا ليســت اعتباطيــة ومشــتقاته، وبــين تنغــيم الكــلام ونيــة المــتكل   
  1.«غاتيحكمها عدد من المبادئ العامة التي تشترك فيها جميع الل  عشوائية، بل 

 ظامهانغوية من خلال البنية الل   ظرية البنيوية يركز علىغة في النَّ فتدريس الل  
 ركيبي...والتَّ  ،والمعجمي ،وتيوالص  رفي، حوي والص  النَّ 

 غةلل  ا وأكد  أنَّ ، سانياتالل   في حقل  كبيرا   " جهدا  سوسيروعلى هذا الأساس بذل "
 لأنَّ  توبة؛غة المنطوقة قبل المكز بالل  ها تتمي  ها بأنَّ لذاتها ومن أجل ذاتها، وخصَّ  تدرس

 غة عنده مجموعة من الأصوات، وهي مؤسسة اجتماعية.الل  
  2حو الآتي:وسيرية على النَّ سانيات الس  ضح مميزات الل   وقد و 

 غوية ووصفها.الظواهر الل   ة تقف عند حدود ملاحظةسانيات وصفي  ل   ال 
 غة في حالتها الثابتة.م بوصف الل  سانيات سانكرونية تهت  ل   ال 
 غة على المكتوب.سانيات تعطي الأسبقية للمنطوق من الل  ل   ال 
 ياق.غوي، فلا قيمة للعنصر خارج الس   سانيات تهتم بالنسق الل  ل   ال 

ستعمل لم ي»ه غم من أنَّ الر  بغة الجانب البنيوي من الل  " أنَّ سوسيروكشف "
" nominalismeزعة الاسمية "من قطيعة النَّ  "نسق"انطلاقا  مصطلح "بنية"واستعمل كلمة

الأفكار  الأشياء تحمل معها أسماءها، وأنَّ  للمعرفة الكلاسيكية والتي يزعم أصحابها أنَّ 
 واستنتج أنَّ  "le signe"سمية والاصطلاح، كما اعتمد على مفهوم العلامة سابقة على التَّ 

 3.«هناك مبدأين أساسين يلازمان العلامة، وهما: الاعتباطية وخطية الدال
ه لوجغوية" وهو ا" مفهوم القيمة الل  سوسيرة التي اعتمدها "ومن المفاهيم الأساسي

سق ل النها في وظيفتها داخالآخر للعلامة، فإذا كانت العلامة في طبيعتها اعتباطية، فإنَّ 
 من خلال ما يجاورها من علامات. إلاَّ لا تتحدد 

ظرية البنيوية امتازت بمجموعة من النَّ  يمكن القول إنَّ  ا ،بقاس استنادا  على ما ذكر
ساني الحديث عامة، درس الل   ـان  لها أثر بالغ في تطوير الـة، والتي كـــسانيصورات الل   التَّ 

                                                 

  أحمد المتوكل:"الل   سانيات الوظيفية مدخل نظري"، دار الكتاب الحديثة المتحدة، بيروت- لبنان، ط2، 2010، ص1.28 
"، دار الثقافة للنشر والتوزيع، الدار -الأسس المعرفية والديداكتيكية -حو الوظيفيسانيات والبيداغوجيا نموذج النَّ "الل   :أوشان علي آيت  2

  .32-31، ص1998، 1المغرب، ط -البيضاء
  المرجع نفسه، ص 3.32 
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كعلم  ؛ظرية عدة علوم حديثةعن هذه النَّ  ه نتجغات وكيفية تعلمها خاصة، كما أنَّ وتعليم الل  
 ميولوجيا، وعلم الدلالة،...وغيرها كثير.يالس

لوكية:  -2-5  الن ظرية السُّ
بية ر ل التَّ ي مجافكما لها تأثير كبير  ،معل  لوكية أول نظرية في التَّ ظرية الس  النَّ  تعد  

في  ا  واضح را  يأثتتؤثر  دون أن  المبادئ الكبرى للسانيات البنيوية على حيث بقيت  ؛يمعل   والتَّ 
لعالمية الحرب قليدية إلى نهاية ارق التَّ غات بسبب الاقتصار على الط  م الل  مجال تعليم وتعل  

 نية.الثاَّ 
في الولايات المتحدة الأمريكية، ومن أشهر  1912لوكية سنة ظرية الس  النَّ »ظهرت 

(، الذي أطلق عليها هذا 1878- 1958) "jeun wattson"جون واطسون سيها مؤس  
مركز حول ظرية من بينها التَّ ظرية على مجموعة من المرتكزات النَّ تقوم هذه النَّ فالاسم، 

يكولوجية، من خلال علاقته بعلم ل للمعارف الس   لوك باعتباره المصدر الأوَّ مفهوم الس  
فس حفيز( في علم النَّ غبة والتَّ عور والر  ها ترفض المفاهيم العقلية )الش  فس، كما أنَّ النَّ 

جريبي والمناداة فس الاستيطاني، وتعتمد على القياس التَّ للاحتجاج بذلك على علم النَّ 
 1.«بالموضوعية، وعدم الاهتمام بما هو تجريدي غير قابل للملاحظة والقياس

ها تـــها بصمــول ية،ـــة سيكولوجـــهي مدرســـيرة، فـــية كبـــية أهمــلوكرية الس  ـــللنظ
ة ريقة علمي  ـــذلك بطو  ين،عل  مـــدى المتــــم لل  ـــــت بالتععليمية، اهتم  احة التَّ ة في السَّ ــالخاص  

 ين.يجربة العلمه يخضع للملاحظة والتَّ لأنَّ  ؛لوكزت على الس  ة، ورك  ة تجريبي  موضوعي  
واطسون  :الأمريكيين أمثالة مجموعة من الباحثين لوكي  ة الس  ظري  ل النَّ ث  تم»و

(wasttson) (1878-1958 ،)( وسيكينرSkinner( )1904-1990 ،) وثورندايك
(Thorndike) (1874-1949 والطبيب الفيزيولوجي الروسي ،...) بافلوف

)Pavlov( (1849-1963)».2 

                                                 
 -برانت للطباعة والنشر والتوزيع، فاس -اجدولين النهيبي، آنفو"الديداكتيك والمقاربة بالكفاءات المفاهيم والمرجعيات"، تق: م:خالد الأنصاري   1

  .72، ص2017، 1المغرب، ط
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ــــــى تهــــــدف هــــــذه النَّ كمــــــا  ــــــ»ظريــــــة إل ــــــدراســــــة الس  ، وي  لوك الخــــــارجي للإنســــــان الس 
ـــــــــــ ، ويعنـــــــــــي هـــــــــــذا أنَّ (prépose)والاســـــــــــتجابة  (stencils)ر بربطـــــــــــه بـــــــــــالمثي لوك الس 

ت التـــــي تأتينـــــا هـــــافعـــــل علـــــى مجموعـــــة مـــــن المنب   م، أو هـــــو رد  الإنســـــاني هـــــو نتـــــاج للـــــتعل  
 1.«من العالم الخارجي

لوك لا يختلف عن غيره غة نوع من أنواع الس  " الل   يرى أنَّ  Skinner -سكينر"أمَّا 
حيث حاول  ؛جربة والمحاولة والخطأيكتسبها الفرد من خلال الخبرة والتَّ لوكات التي من الس  

غة إلى ثنائية المثير والاستجابة، وربط بين المثير ورد الفعل مباشرة دون يخضع الل   أن  
 2.«اعتبار لما يحدث بينهما داخل المخ الإنساني 

م أنَّ  ج ضمن تندر  غةكتساب الل  العملية ا لوكية أعد تظرية الس  النَّ نستخلص مم ا تقد 
لدى  ات لغويةآلي على خلق مها سيصبح قائما  غة وتعل  تعليم الل   م، لذا فإنَّ عل  إطار نظرية التَّ 

لية عم قد تستجيب لمثيرات في مواقف معينة، وتتم   ،مل جاهزةم عن طريق تعلم ج  المتعل   
ه، ـــدود فعلر ر ـــحيث تختب ؛ةـــطبيعيف الــم في مواقف شبيهة بالمواقم عبر وضع المتعل   عل  التَّ 

 كرار القائم على المثير والاستجابة.بواسطة مبدأ الت    هوتدعم
لوكي على ر الس  صو  غة من هذا التَّ ة في تعليم الل  رق البيداغوجي  واستفادت بعض الط  

  3الي:حو التَّ النَّ 
  َّالأولى.رجة ي بالد  هغة على الجانب الشفركيز في دراسة الل  الت 
  َّدة.ة في فترة محد  ة، لغة الحديث الفعلي  غة الحي  ركيز على الل  الت 
   ية هفلش  اعية ممين إلى الاعتماد على الطريقة السَّ ى بالمعل   غة أد  الاهتمام بظاهرة الل

 دعيم.غة القائمة على المثير والاستجابة والتَّ في تعليم الل  
   عية عنواكتساب العادات الاجتما ،والحفظ رذك  غة يبدأ بالمحاكاة والتَّ تعليم الل 

 عزيز.دريب والتَّ طريق التَّ 

                                                 

  جميل حمداوي : "نظريات التعلم بين الأمس واليوم"، مطبعة الخليج العربي، تطوان- المغرب، ط1، 2017، ص 1.16 
  مجموعة من المؤلفين: " طرق تدريس مواد الل  غة العربية"، جامعة المدينة العالمية، ط1، 2001، ص2.167 

دار الثقافة للنشر والتوزيع، الدار  ،الأسس المعرفي والديداكتيكية" -حو الوظيفيسانيات والبيداغوجيا نموذج النَّ " الل    :علي آيت أوشان 3
  .34، ص1998، 1المغرب، ط -البيضاء



 غاتيم الل  تعل :                                             التوجهات اللسانية فيمدخل
 

 
26 

 

   كر يف م لابد أن  فالمتعل    ؛م من خلال ذاتها، وليس من خلال لغات أخرى غة تعل  الل
 لالي.ونظامها الد   ،منهجها الفكري  بتوظيفغة التي يتعلمها بالل  
   أو عن طريق  ،صوصمن اصطناع بيئة لغوية طبيعية من حيث تدريس الن   لابد

 م.م الأشياء الموجودة بالفعل في البيئة التي يوجد فيها المتعل   تعل  
غة ل  عليم اللوكية ترى عملية تظرية الس  النَّ  إنَّ  يمكن القولى ما سبق ذكره، بناء  عل

ا كرارهها تعزز الاستجابات مما يؤدي إلى تعبارة عن استقبال مثير وإصدار استجابة، وأنَّ 
أثير كان لها تو فرضت نفسها في المجال البيداغوجي، قد غوية، و ن العادات الل  حتى تتكو  

نها م، و اد اتجاهاته، وهذا راجع إلى تعد  التَّعل مية-التَّعليميةر بعض الممارسات في تطو  
اط ر تش، ونظرية الا"بافلوف"لاسيكي لشتراط الك، ونظرية الا"ثورنديك"نظرية الارتباط ل

 ".سكينر"الإجباري ل
ـــــــى هـــــــذا الأســـــــاس ـــــــنفس، و  هـــــــا تعـــــــد  فإنَّ  وعل ـــــــم ال ـــــــات عل ـــــــد مـــــــن أهـــــــم نظري ـــــــم  ق  ت

نـــــدها عم عل  الـــــتَّ  اعتمادهـــــا كأســـــاس نظـــــري تقـــــوم عليـــــه بيـــــداغوجيا الأهـــــداف،  باعتبـــــار أنَّ 
يط أو تعديلـــــــــه نتيجـــــــــة لمثيــــــــرات خارجيـــــــــة صـــــــــادرة عـــــــــن المحـــــــــ ،هــــــــو اكتســـــــــاب ســـــــــلوك

 الخارجي.
 الن ظرية الت وليدية الت حويلية:  -3-5

( Noam Chomsky) "نعوم تشومسكيحويلية "وليدية التَّ ظرية التَّ مؤسس النَّ  يعد  
ابقة، تحديدها في الدراسات السَّ  ظرية لبعض المفاهيم التي تم  ر هذه النَّ طو  وقد (، 1928)

 "تشومسكي"(، وأصدر وبلومفيلد واطسون، وسكينر،لوكية )ظرية الس  ونقد الأسس النَّ 
وليدي حو التَّ الهدف الأسمى لنظرية النَّ  هن من خلال، وبيَّ 1957ل  عام كتابه الأوَّ 

 ،يتمثل في بناء نموذج شكلي يأخذ بعين الاعتبار المبادئ والسيروراتحويلي الذي التَّ 
 1.«ةالجمل في لغات خاص   يلها تبن   تبعو 

ل البنية الداخلية إلى "فالفرد يستعمل قواعد خاصة لتحو   تشومسكيرأي  بوحس
ميع ـــهة بجـــية متشابـــيات الداخلــهذه البن حويل(، ويرى أيضا أنَّ بنية خارجية )قواعد التَّ 

                                                 
 -التوزيع، الدار البيضاءدار الثقافة للنشر و  ،الأسس المعرفي والديداكتيكية" -حو الوظيفيسانيات والبيداغوجيا نموذج النَّ " الل    :علي آيت أوشان1
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غات، أي العناصر المشتركة بين جميع الل  غوية؛ غات العالم، وهو ما يسميه بالكليات الل  ـــــل
  1ع من الكليات:ز بين ثلاث أنوا وميَّ 

 ماء.قة بوصف الل غات؛ كالأفعال والأسالكليات الجوهرية: تخص  المفردات المتعل   .أ
 .ل غةن الخصائص التي تتناول القوانين المؤلفة لقواعد الورية: تتضم  الكليات الص   .ب
ويات وعلاقات المست ،الكليات التَّنظيمية: تتناول ارتباط القوانين ببعضها البعض .ت

 فيما بينها.
في بناء نموذجه الجديد على عدة مفاهيم أهمها، الاهتمام  "تشومسكي"ويعتمد 

ه بنى هذا حيث إنَّ  ؛بالجهاز الداخلي الذهني للمتكلم عوض الاهتمام بسلوكه الخارجي
 2الية:موذج على الفرضيات الأساسية التَّ النَّ 

 غويـــــــــة، وهــــــــــو تين فـــــــــي العمليـــــــــة الل  بـــــــــين دعـــــــــامتين أساســـــــــ "تشومســـــــــكي"ز ميَّـــــــــ
، حــــــــين لاحـــــــــظ "القـــــــــدرة اللُّغويــــــــة والأداء اللُّغـــــــــوي"مــــــــا أطلــــــــق عليهمـــــــــا اســــــــم 

غويــــــــــة والتــــــــــي مــــــــــن الجمــــــــــل الل   لا متناهيــــــــــا   ينــــــــــتج عــــــــــددا   الطفــــــــــل يمكنــــــــــه أن   أنَّ 
" أخــــــــــذ تشومســــــــــكي" ل، وبهــــــــــذا فــــــــــإنَّ ـــــــــــــا مــــــــــن قبـــــــــــــتعلمه أن   لـــــــــــــه قـــــــــــــم يسبــــــــــــل

القــــــــدرة غــــــــة بمصــــــــطلح ى لغــــــــة وكــــــــلام، فقابــــــــل الل  " للغــــــــة إلــــــــسوســــــــيربتقســــــــيم "
"compétence" ـــــــــــــــالت ـــــــــــــــي تـــ ـــــــــــــــفــتكون لــــــــــــــدى الــ ـــــــــــــــمع تـــــجــرد مــــــــــــــن أفــــــــــــــراد مـــ ـــ

ا لـــــــــم ـــــــــــعين، والتــــــــي تمكنــــــــه مــــــــن تكــــــــوين مـــــــــا يريــــــــد مــــــــن جمــــــــل جديــــــــدة ربممــــــــــ
ــــــــــــــــيسمعه ــــــــــــــــا مـــــــــــــــن قبــ ل، وهـــــــــــــــي إذن مجموعـــــــــــــــة مـــــــــــــــن القواعـــــــــــــــد الصـــــــــــــــورية ـــ

ــــــــــ المــــــــــتكلم أو المســــــــــتمع مــــــــــن إنتــــــــــاج جمــــــــــل ســــــــــبق لــــــــــه ن المتناهيــــــــــة التــــــــــي تمك  
هـــــــــــذه القواعـــــــــــد تمكنـــــــــــه مـــــــــــن  أنتجهـــــــــــا أو لـــــــــــم يســـــــــــبق لـــــــــــه ذلـــــــــــك، كمـــــــــــا أنَّ  أن  

ــــــــــــ ابقة، وقابــــــــــــل الكــــــــــــلام تحديـــــــــــد وتمييــــــــــــز الجمــــــــــــل القائمــــــــــــة علــــــــــــى الجمــــــــــــل السَّ
وهــــــــــــــــــــو الأداء الكلامــــــــــــــــــــي والاســــــــــــــــــــتعمال "performanceالأداء"بمصــــــــــــــــــــطلح 
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ختزلـــــــــــة فـــــــــــي ذهـــــــــــن المـــــــــــتكلم أو حقـــــــــــق الفعلـــــــــــي للقواعـــــــــــد الموالتَّ  الفعلـــــــــــي للغـــــــــــة
 1.«المستمع
 : إنَّ  من خلال هذا الفرق الجوهري بين القدرة والأداء يمكن القول     

  ــا القــدرة  يعنــيالأداء طريقــة كتابــة جملــة بســيطة أو مركبــة علــى مســتوى الحــديث، أمَّ
ويمكــن افتــراض أنَّ الإنســان يمتلــك قواعــد لــم يتلقاهــا الإنســان مــن قبــل، فهــي تتضــمن 

ة قواعــد صـــورية أولي ــ ومــا اكتســـبها مــن مســـتويات  ،ة يثيرهـــا مــن مكنوناتـــهبفطرتــه عـــد  
دة النَّحوية والتَّركيبية...  الل غة المتعد  

 ي ــيق، وقال فـــيب العمـــركلة والتَّ ـــحي للجمـــطيب السَّ ـــركين التَّ ـــب»"كيــــتشومسز"ــيَّ ــــم
ول ــقــن كأن   ؛يــطحـــب السَّ ـــركيد التَّ ــواعـــل هي قـــفـــة عند الطـــد المألوفـــواعـــالق ذا أنَّ ـــه

ركيب العميق للجملة فهو الكشف ا التَّ اء، والصفات، والأحوال، والروابط... أمَّ ــمــالأس
غوية الفطرية والجمل التي م أو من القدرة الل  ابعة من ذات المتكل   عن نسق القواعد التَّ 

هذه أنَّ رغم ذلك نفهم مختلفة عما تعلمناه واكتسبناه، جمل جديدة   نتكلمها هي
 2.«غةعنصر الإبداع في مجال الل  يدخل الجملة مباشرة وسهلة هنا 

طحي يتحقق عن طريق تطبيق مجموعة من القواعد فالتركيب السَّ  ،وعليه   
ورية صفهو بنية ا التركيب العميق كالتحويلات من بنية داخلية إلى بنية خارجية، أمَّ 

 غوية." بالكليات الل  تشومسكيوهذا ما يسميه " ،دةمحدَّ 
  َّيبي ركتَّ ين هما: المكون اليحويلية على مكونين أساسوليدية التَّ ظرية التَّ تقوم الن

 تشومسكي"موذج الذي نادى به "وتي )الفونولوجي(، من خلال هذا النَّ والمكون الص  
ن في بالمتالاهتمام بما يكإقصاء المكون الدلالي، وعدم ب تج نالمعجمي، وهو ما كو 

وفودور  لكاتزاقترح نموذجين هما )نموذج  ، ثم  دلاليا   ناقصةعن توليد جمل 
Katz- Fédor  لكاتز وبوستال( و)نموذج 1963عام  Katz- postale  عام

 (.standard modelموذج المعيار )( أطلق عليه اسم النَّ 1965

                                                 
 -ة"، دار الثقافة للنشر والتوزيع، الدار البيضاءالأسس المعرفية والديداكتيكي -حو الوظيفيسانيات والبيداغوجيا نموذج النَّ "الل    :علي آيت أوشان 1

  .36 -35، ص 1998، 1المغرب، ط
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باكتساب الل غة على أنَّه »بالجانب المتعلق  اهتم  قد  تشومسكي"ونشير هنا أنَّ "
إشكال هام غير منطوي لأي نظرية لسانية من تناوله ومحاولــــة الإسهـــام في حلـــه، وانتقد 
طح، معتمدا  مقياس المنبه  لوكي الذي اقتصر في وصفه للغة على السَّ الاتجاه الس 

 1.«والاستجابة
غوي نذكر ما في مسألة الاكتساب الل   "تشومسكي"ومن المبادئ التي ركز عليها 

 2يلي:
فهذا  زيز،عكرار والتَّ غة لا يتم عن طريق الاستماع والمحاكاة والت   اكتساب الل   إنَّ  .1

 خطأ لسببين هما: 
ة غقن لالطفل يت بينما نجد أنَّ  غة وقتا طويلا،  ا لتطلب اكتساب الل  لو كان صحيح   -أ

 ى ثلاث سنوات أو في أربع سنوات الأولى من عمره في الوقتقومه في زمن لا يتعد  
 .الذي يكون فيه عقله وذكاؤه قاصرين جدا  

يبلغ الطفل الخامسة من عمره وربما قبل  الواقع يدحض هذه الفرضية، فما أن   -ب
 ختلفة.على إبداع الجمل التي يحتاجها في سياقات م ذلك أو أكثر حتى نجده قادرا  

طح إلى المستوى "تشومسكيتجاوز .2 "وصف الشكل الخارجي للغة أي مستوى السَّ
 لكل    العميق، لأنَّ طموحه كان بناء نموذج أو نحو كلي؛ حيث يمثل القدرة المثالية

 ذات متكلمة في جميع الل غات بشكل منطقي.
حويلية وليدية التَّ التَّ ظرية د منطلقات النَّ حدَّ  "تشومسكيإنَّ "، ى ما ذكر سابقا  عل بناء  

 : 3قاط، وهي كالآتيفي مجموعة من الن   
   ك ة إدراعمليهو عبارة عن غة وتعلم الل   ،غة الحية محكومة بقواعد أو نظم ثابتةالل

غة يعتمد على قدرة الفرد على ابتكار جمل عقلي واع لنظامها، واستخدام الل  
 وعبارات لم يسبق له سماعها.

                                                 

  لطفي بوقربة: "محاضرات في الل   سانيات التَّ طبيقية"، جامعة بشار، الجزائر ، ص 1.36 
 -الأسس المعرفية والديداكتيكية"، دار الثقافة للنشر والتوزيع، الدار البيضاء -حو الوظيفيسانيات والبيداغوجيا نموذج النَّ أوشان"الل   علي أيت 2

  .38-37، ص 1998، 1المغرب، ط
  مجموعة من المؤلفين: "طرق تدريس مواد الل  غة العربية"، جامعة المدينة العالمية، ط1، 2001، ص3.172 
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  َّنا نكررأنَّ  غة ليس سببهغة ثابتة في نفوسنا، فقدرتنا على استكمال الل  قواعد الل   إن 
لة ـــثة على أمتــبد ثاـــق قواعـــية تطبيـــنا الذهنــــقدرت ما سمعناه بشكل آلي بحت، ولكن  

يعي وقف طبمها في متعلَّ  لعبة الشطرنج يتقنها الفرد إن  مثل غة فقواعد الل   ؛يرةــمتغ
 عل هذه القواعد.يمارس فيه بالف

   ي فوجود غة صفة إنسانية مم الل  غات، فتعل  م الل  الإنسان مزود بالقدرة على تعل
يحدث في أي وقت من حياة  يمكن أن   وتعل مهاالأنساق البيولوجية للإنسان، 

 د.معنى محدَّ وبالإنسان مادام قد أخذ مكانة في موقف له 
  َّي فلتي تتم اتلك  الممارسة الواعية للغة هي ا، وإنَّ فكير بهغة يتضمن التَّ م الل  تعل   إن

 دريب الآلي عليها.إطار له معنى، وليست مجرد التَّ 
  َّاحد.قت و و ة الأربع في غوي  بتعليم المهارات الل   ا  خاص   ظرية اهتماما  تولي هذه الن 
  َّغويةتكون الممارسة الل   ظرية على عنصر الفهم الذي يعني أن  تعتمد هذه الن 

ن ميقية رة دون معرفة الأسباب الحقمقر    بتدريبات نمطيةآليا   ممارسة وليست تكرارا  
 ها.ورائ

 ت كرد  ظهر  حويليةوليدية التَّ ظرية التَّ النَّ  إنَّ  ،مما سبق ذكره يمكن القول انطلاقا  
 جيةتيمولو فرضيات إبسلنظرية عقلانية من خلال تبنيها  لوكية، وتعد  الس  ظرية فعل على النَّ 

قة العمي ت باكتشاف الحقيقةغة، واهتم  اكتساب الل   علىل في القدرة الفردية للإنسان تتمث  
يدي جر ظام التَّ كمسألة الن    ؛لوك العقلي، وأتاحت البحث في مسائل مطلقةالكامنة تحت الس  

نتقادات لات ها تعرضأنَّ  بنظرية المعنى، إلاَّ  غوية، واهتمت أيضا  للغة، ومسألة الكليات الل  
 وعديدة. كثيرة

 : الن ظرية الجشطالتية -4-5
، ومن 1920 -1910ن ـــن ما بيـــبرلي»ظرية الجشطالتية في ظهرت النَّ 

، وكوهلر (Wertheimer)( وفيرتمير w. Wundtوليام فونت )يها ــــسؤس  ــــم
(Köhler)  وكوفكا(Koffka)  الإدراك يكون إدراكا   سين قالوا إنَّ ، هؤلاء العلماء المؤس 
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فالكليات أو الجشطالتات هي أول ما ندرك ثم  ؛مجموعة جزئيات مترابطةللكليات وليس 
 1.«يتم تحليلها لندرك الجزئيات المكونة للكل

على الجزيئات، فهي عبارة عن نسق  العلم بالكليات الذي يدل»لتية اوتعني الجشط
سق جزئية التي لها دور أو وظيفة داخل النَّ ، يتكون من مجموعة من البنيات البنيوي كلي  

ق، ـــسل النَّ ـــة داخـــزء أو بنيـــدث في أي جــــر يحـيــام، وأي تغيــاق والانسجــسم بالاتسالذي يت  
، ويعني ليا  ــأو ك زئيا  ـــغيير جك التَّ ــأكان ذل سق الكلي، سواء  يؤثر ذلك، بدوره في تغيير النَّ 

ن جزئياتها ، ويدركها في كلياتها التي تتضم  ونسقيا   المرء يتعلم الأشياء بنيويا   هذا كله أنَّ 
 2.«الصغرى 

لكلي سق انَّ لتية تعني البنية أو الاظرية الجشطالنَّ أنَّ عريف ضح من خلال هذا التَّ يت  
 تتفاعل فيما بينها. الأخيرة، وهذه هناتبمكو   اومتناسق امترابط اباعتباره نظام

  3:منهاة، نذكر ظرية الجشطالتية على مفاهيم أساسزت النَّ رك  
   كل، أو الكل  المنظ م، وهي كلأو ال ،يغةالجشطلت: تعني الص اء مترابط الأجز  ش 

 ساق وانتظام.بات  
 ه بيعية بطريقة لا تشو  بوصف البنى الط   بالتركيب، وتهتم   كذلك البنية: تسمى

 أصولها.
  اكتساب الفهم من حيث فهم الأبعادالاستبصار: يقصد به كل  ما من شأنه، 

 رابطات بين الأجزاء وضبطها.ومعرفة التَّ 
  َّك بفهموفهم تلك البنية وذل ،زةة وممي  نتظم بنية الجشطلت بطريقة خاص  تنظيم: الت 

 طريقة تنظيمه.
  َّنظيم: يعني تنظيم عناصر الموقف من حالة غير واضحة إلى وضع جديدإعادة الت 

 تكون ذات معنى.و  ،ة بين عناصرهتكون العلاقات القائم

                                                 
نحو بيداغوجيا منفتحة على الاكتشافات العلمية الحديثة حول الدماغ"، مطبعة النجاح الجديدة، الدار  -الم الفعَّ عل  يم والتَّ عل   "التَّ :حمد أوزي أ 1

  .57، ص2015، 1المغرب، ط -البيضاء
  جميل حمداوي : "نظريات التَّ عل  م بين الأمس واليوم"، مطبعة الخليج العربي، تطوان- المغرب، ط1، 2017، ص28. 2 

ر ــــة والنشــــت للطباعــــبران -وــــن النهيبي، آنفي"، تق: ماجدول-المفاهيم والمرجعيات -"الديداكتيك والمقاربة بالكفايات :خالد الأنصاري  3
  .79، ص2017، 1المغرب، ط -ع، فاســـــوالتوزي
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عقلية ي، باعتباره عملية مفهوم الإدراك الحس  »ظرية الجشطالتية على النَّ  اهتمتو 
 ة، وهو ليس تسجيلا  نبيهات الخارجي  بها معرفتنا للعالم الخارجي عن طريق التَّ  تتم  

ع ــللمعلومات الواردة داخل المثيرات، بل هو استنتاج لما في البنية أو الجشطلت، ويخض
وقانون  ،ماثلــــون التَّ ــــانــــوق ،قاربشابه، وقانون التَّ ون التَّ ــانـــق ؛ن منهاــــالإدراك إلى قواني

توظيفه على تطبيقات  باعتباره يمكن ،ون الاستمرارية، وقانون التنظيمــــانـــوق، راقـــالإغ
 1.«معل  التَّ 

ه من أهم القضايا أنواعه وأشكاله، وتعد   فالنظرية الجشطالتية تعتمد على الإدراك بكل   
يم ينطوي على رؤية الأشياء وإدراكها كما هي عل   التَّ » ها ترى من جهتها أنَّ لأنَّ  ؛الأساسية

ع، ومن ـــنتقال من الغامض إلى الواضاعليم عملية التَّ  على حقيقتها، وتقول في ذلك أنَّ 
حظة كيف معه في اللَّ م ذو معنى يمكن فهمه والتَّ عل  التَّ  هذامعنى إلى المعنى، ويصبح ب اللا

اهيم ـــمفـــلى الـــاس عـــالأســد بــذي يعتمـو الــالتيين هـــد الجشطـــنــحقيقي عــم العل  نفسها، والتَّ 
 .2«نظيمنظيم، وإعادة التَّ والاستبصار، والإدراك، والتَّ  ،البنيةـــا كـــادت بهـــتي نــــال

 يم علىالجشطالتية أسقطت هذه المفاهظرية النَّ  على ما سبق يمكن القول، إنَّ  بناء  
ة نهجيموذلك وفق  ،يم ينطلق من الموضوع الشامل إلى الجزءعل   ، فأصبح التَّ غةتعليم الل  

نأخذ و ية، معل  التَّ -عليميةالانتقال من الكل إلى الجزء، دون حدوث أي خلل في العملية التَّ 
ننطلق من نص بسيط يشكل الكل، ثم نستخرج  على سبيل المثال في درس الحروف مثلا  

ر ـــيخرج الكلمة وفي الأـــرف المدروس، وبعد ذلك نستخـــالح الجملة التي يندرج ضمــنها
هذا ما من الشمولية والكلية إلى الجزئية، و  وبهذا نكون قد انطلقنا رف على الحرف، ــنتع

 ط بالجزء.رتبالكل م ظرية باعتبار أنَّ ركزت عليه هذه النَّ 
ظر في الظواهر في كليتها ظرية الجشطالتية تدعو إلى النَّ النَّ  نقول بأنَّ وفي الأخير 

عنصر يستقي أهميته من البنية  أجزاء بسيطة، وكل  الكل إلى  مندون تجزيء عناصرها 

                                                 
ر ــــة والنشــــت للطباعــــبران -وــــن النهيبي، آنفي"، تق: ماجدول-المفاهيم والمرجعيات -"الديداكتيك والمقاربة بالكفايات :خالد الأنصاري   1

 .78، ص2017، 1المغرب، ط -ع، فاســـــوالتوزي
الحديثة حول الدماغ"، مطبعة النجاح الجديدة، الدار  نحو بيداغوجيا منفتحة على الاكتشافات العلمية -الم الفعَّ عل  يم والتَّ ل   عتَّ "ال :أحمد أوزي  2

  .58، ص2015، 1المغرب، ط-البيضاء
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المحسوس إلى  منه ينتقل أشكاله، لأنَّ  ركيز على الإدراك بكل   المشكلة للمجموع، والتَّ 
 الاستنتاج الواعي المعتمد على العمليات الذهنية.

 :الإجراءات العملية في تعليمية اللُّغات 
العملي ة على مجموعة من الإجـــراءات تقتضي تعليمية الل غات في إجراءاتها 

 1البيداغوجي ــــة، والتي يمكن حصرها على النَّحو الآتي:
 الإجراء الل ِّساني: -1

ة الل غة الع لى عربية يتمث ل في الحصيلة الل  سانية؛ حيث تسمع لمعلم الل غة وخاص 
 وضع تصور شامل لبنية الن  ظام الل غوي الذي يعلمه.

 ادة اللُّغوية:اختيار الم -2
يهدف  عي نةمالن  ظام الل  ساني لا يدر س بكل شمولية دفعة واحدة، وإنَّما تعل  يم لغة 

 لأساسية،اغوية إلى اكتساب المتعل  م المهارات الل غوية الضرورية التي لها علاقة بالبنى الل  
 كما يجب أن  تراعي المستوى العقلي والل غوي للمتعل  م.

 في تعليم المادة اللُّغوية:الت درج  -3
ـكــــــز عــلى ــــذي يرتــــــوي الـغــيـــنـــدرج تعليم المــــادة الل غويـــة مع طبيعــــة الاكتســــاب الل  

هولة، والانتقال من الع لى ام  إالتَّدرج، بالإضافة إلى الاعتماد على بعض الخصائص؛ كالس 
، وتواتر المفردات.   الخاص 

 ة:ة اللُّغوي  ض الماد  عر  -4
غة م الل  لمادة الل غوي ة؛ حيث إنَّ معليتوقف نجاح العملية التَّعليمي ة على عرض ا

ة الل غوي ة بحكم تكوينه لإتقانها.  يكون مؤه لا لعرض هذه الماد 
 الت مرين اللُّغوي: -1

ة الكافي ة للممارسة يعد  التَّمرين الل غوي  فضاء  بيداغوجيا  يسمح بامتلاك القدرة الل غوي
ن الآلية التَّركيبية للنظام الإنساني  الفعلية للحدث الل غوي، وإدراك النَّماذج الأساسة التي تكو  

                                                 
، 2000الجزائر، -ة الل غات"، ديوان المطبوعات الجامعية، جامعة وهرانحقل تعليمي -سانيات التَّطبيقي  أحمد حساني:"دروس في الل     1

  .130ص
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روط  المراد تعليمه، وحتى يكون التَّمرين الل غوي ذا هدف بيداغوجي يجب أن  تتوف ر فيه الش 
 الآتية:

  أن  يكون واضحا  في شكله ومحتواه. /1
 مام أكثر بترتيب عناصر التَّمرين الل غوي.الاهت /2
 كل حصة من حصص التَّمارين الل غوية تكون مخصصة لترسيخ بنية واحدة. /3

ز يرتك وعليه يمكن القول، إنَّ الحديث عن الإجراءات العملية في تعليمي ة الل غات
ذبه عرفي تتجابالأساس على استثمار الل  سانيات في تعليمية الل غات، باعتبارها حقل م

ب مجموعة من العلوم المعرفية المختلفة؛ كعلم النَّفس، وعلم الاجتماع، وعلم الأعصا
 والل  سانيات بمختلف فروعها، والتي تتداخل بدورها في ميدان تعليم الل غات.

 وعلى العموم؛ فإنَّ الل  سانيات تعد  وسيلة معرفية ومنهجية ضرورية لتحديد
الإجراءات العملية في تعليم الل غات؛ حيث تهدف إلى تحديد الغايات والأهداف 

ا يطب قهو م الل غة مهتم ا بهذه الإجراءات، كما تهدف أيضا إلى أن  يكون معلالبيداغوجية، 
  في ميدانه التَّعليمي.
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ؤية الت اريخية الت أسيسي ل:الرُّ  واصل.ة للتالمبحث الأو 
لالة اللُّغوية المعجمي (1  واصل عند اللُّغويين العرب:ة للتالد 

ل، من حيث دلالته الل غوية عند عنتعرض في  لماء هذا الجزء من البحث للفظ التَّوَاص 
ل عند الغرب معرجين إلى تأصيل مفهومه في  الل غة قديما ، ثم ننتقل إلى مفهوم التَّوَاص 

 الد  راسات الل  سانية الحديثة.
لكتب يجدر بنا أن  نتغلغل في بطون أمهات ا (و.ص.لولمعرفة الأصول الأولى لمادة)

 ا ضبطأسهبت الكلام في هذا الجذر الث لاثي؛ لكي يتسنى لنغوية التي أطالت و والمعاجم الل  
 دلالته.
 "Communicationتعريف الت واصل " .1

 ل لغة:لتَّواص.أ. ا1
 بن"لسان العرب" لاواصل على ما جاء في للت تكاد تجمع المعاجم العربية في تعريفها

لت : وصـــــــالا  : "أنَّ الات  صــال مـن فـــعل وَصَل وصـــلا ووصــــــولا واتصهـ(911)ت رمنــظو 
: ـقولـفه للتَّواصل فيـتعري ابن سيدهالشــــيء وصلا وصلة، والوصل ضد الهجران، وينقل 

ل خ ل، وَصَلَ الشيء بالشيء يصله وصلا  ـالوَص  لم  وصلة  واتَّصل الشيء بالشيء لاف الفص 
 ابن جني:ه أنشده ينقطع؛ وقول

   67قام بها ينشد كل  منشد           وايتصلت بمثل ضوء الفرقة"
 عرابي:الأ ابنإنَّما أراد اتصلت، فأبدل من التَّاء الأولى ياء كراهة للتشديد؛ وقوله أنشده 

 سحيرا وأعناق المطي كأن ها        مدافع ثغبان أضربها الوصل
 والثغب:، ري ولا يتصل ع الثغـب فلا يجـطوذلك أن ينق بمعنى: أضربها فقدان الوصل،

ير بالث ي يل فـــــلسَّ ذه اـــغب الذي يخــــمسيل دقيق، شبه الإبل في مدها أعناقها إذ أجهدها السَّ
جل: صل الر ى إليـــه وبلغه؛ واتإليــــه: انتهــوصل الوادي، ووصــل الشيء إلى الشيء وصولا وت

 الأعشى: انتسب وهو من ذلك؛ قول
 

                                                 

  ابن منظور: "لسان العرب"، دار صادر، بيروت- لبنان، ط1، ج 15، 2004، مادة )وصل(، ص 67.449 
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 إذا اتصلت قالت لبكر بن وائل        وبكر سبتها، والأنواف رواغم
كيت والات  صال أيضا الأعزاء المنهى عنه إذا قال يا بني فلان، وقال  الات  صال: ابن الس ِّ

طه ـــالات  صال دعاء الرجل رهرو: "ــــأبو عمول أنا وقال ـــــزاء أن  يقــــأن  يقول يا فلان، والأع
لة: الات  صال، والوصلة: ما اتَّصل  ص  دنيا، والأعزاء عند شيء يعجبه فيقول أنا ابن فلان، والو 

لة الل يثبالشيء، وقال  ص  ل بشيءٍ، فما بينهما و    68".كل  شيء اتصَّ
وصل حبله: نحو صلة، والوصلة: الاتصال والوصلة: ما "وورد في نفس الموضع

صارم، والتَّصارم والتَّقاطع من صرمته الشيء صرما  اتصل بالشيء، والتَّواصل ضد التَّ 
  69".قطعته

د ـــــــض"لــــواصالتَّ  أنَّ ط"ـيـحـمـط الـيـحـوس مــامــ"قهـــجمـــي معــفي"ـانـتـســالب رســطــ"بقولــــوي
ة ــحركـــحرك بــيء يتـــون الشـــا كـــانيهمـــات وثـــهايالانفصال، ويطلق على أمرين أحدهما اتحاد الن   

 70شيء آخر".
وجدناه يحصر مادة  غة""مقاييس اللُّ في كتابه " 395ابن فارس ت وإذا رجعنا إلى "

  71"اء والميم أصل واحد )صرم( وهو القطع"وصل" بقوله: "الصاد والرَّ 
حاح" في معجمه  "الجوهري"وكذلك تناول  ول في ذلك: ــــل": فيقـــظ "اتصــــلف"مختار الص ِّ

لوُنَ إِّلىَ إذا دعا بدعوى الجاهلية كأن يقول: يا فلان، وقد قال تعالى: " ينَ يَصِّ } إلا  ال ذِّ
صل ـــل إليه يــــأي يتصلون، ويقول: وصلت الشيء من باب وعد وصلة، ووص 72قَوْمٍ{.

صلَة أي ات  صال، والــــوص م، ومـــــــــــن هـــــــــــذا جــــــــــــــــاء ر اصل ضد  الصـــــــــــاتَّو ولا أي بلغ، ووصل و 
    73ــلة و المستوصلة".صن الله الواـــ"لعالحديث: 

                                                 

   ابن منظور: "لسان العرب"، دار صادر، بيروت- لبنان، ط1، ج 15، 2004، مادة )وصل( ، ص 68.450 
  .451، ص نفسهالمرجع   2

   بطرس البستاني: "محيط المحيط"، مكتبة لبنان، بيروت، د ط، 1987، ص 70.913 
لام محمد هارون، دار الجبل، ط1، ج6، 1991، مادة )وصل(، ص 71.115    ابن فارس: "مقاييس الل غة"، تحقيق: عبد السَّ

  سورة النساء، الآية 72.90 
حاح"، تحقيق: أحمد عبد الغفور عطار، دار العلم للملايين، بيروت- لبنان، ط3، ج 5، 1984، ص 184. 73    الجوهري: "مختار الص  
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وَصل، ووصل الشيء  المصدر"القاموس المحيط":"في كتابهالفيروز آبادي: ا أمَّ 
ل الشـــيء بالشيء إذا بلــــغه و  ـهى إليه، الوصلة انتـبالشيء وصلا ووصلة بالضم والكسر، ووَصَّ

  74".صالبالضم الات   و 
ص بالشخص، اجتمع ـبقوله: "اتصل يتصل اتصــالا ، والشخ"معجم الأساس"وقد جاء في

 75".أو خاطبه، وتواصل يتواصل تواصلا الشخصان وغيرهما، واجتمعا واتفقا
ل بأنَّه من  "المعجم الوسيط"وفي هذا الشأن كذلك ي عرف  ول وَصَلَ وتدور ح"التَّوَاص 

 الانتماء والانتهاء، والإبلاغ والانتساب، فيقال: اتَّصل فلان: دعا دعــــوة الجاهلية، وهو أن  
  76".ل إليه انتهى إليه وبلغهتَوصَّ يقول يا لفلان وإلى بني فلان انتهى وانتسب...، و 

اصل( من مادة التَّو )الات  صال و " أنَّ "مختار القاموس" في معجمه  الزاوي وذكر 
لَة وَوَ )وَصَلَ( لا ، وَص  ل الشـــيء الشــيء إلى : وَصَلَ الشيء بالشيء وَص  لَة أي لأمه، وَوَصَّ صَّ

لَة(: المرأة الوأي بلغه وانتهى إليه.  الشيءو  ل شع يت)الوَاص  لَة(: ور غيرها، عرها بشـتص  ص  )الو 
صَل   لَة وَو  ص   77"الات  صَال وكل  ما اتَّصَل بشيء فما بينهما و 

نجد له مفهومين هما المصدران:  غة العربية،في الل   ل"الت واص"وللإشارة إلى مفهوم 
ل على وزن تَفَاع ل، من الفعل" غة تَفَاعَلَ، والات  صال على وزن ـــتَوَاصَل عَلى صي التَّوَص 

تَعَلَ، وقد اشتهرت الصياف ت عَال، من الفعل اتَّصَلَ على صي ، من ة معأربعغة الأولى في غة اف  ان 
من و فظ مفعولا  في المعنى؛ منهما فاعلا في اللَّ  ين فأكثر، فيكون كل  ـنريك بين اثـشبينها: التَّ 

ظاهر تَّ خرى: الـعاني الأـمن المو  التَّشَاو ر،اون، و ــل، والتَّعصاو ـلالها: التَّ قق خــأمثلته التي يتح
  78".ــعل دون حقيـقته، كتَنَاوَمَ وتَغَافَلَ فبال

ا تفاعلت فلا وأمَّ "حينما قال: "الكتاب" في كتابه  "سيبويه"وفي نفس الموضوع يوضح 
في مفعول، ولا يتعد ى  لا  و يكون معم وأنت تريد فعل اثنين فصاعدا ، ولا يجوز أن   يكون إلاَّ 

                                                 
، 4لبنان، ج  –شر والتوزيع، بيروت نالبقاعي، دار الفكر للطباعة والمجد الدين محمد بن يعقوب الفيروز آبادي: "القاموس المحيط"، تحقيق: "محمد  74

 . 66، ص 2005
  المعجم الأساس: تأليف و إعداد جماعة من كبار الل  غويين العرب، الأليسكو، لاروس، 1989، ص 75.1312 
  إبراهيم أنيس: "المعجم الوسيط"، مجمع الل  غة العربية، دار المعارف القاهرة، ط2، ج 1، 2011، ص 76.1037 

  الزاوي الطاهر أحمد: "مختار القاموس"، الدار العربية للكتاب، ليبيا، تونس، د ط، د ت، ص 77.660
  .80 -79أحمد بن محمد أحمد الحملاوي: "شذا العرف في فن الصرف"، تحقيق: محمد بن عبد المعطي، دار الكيان، الرياض، د ط، د ت، ص   78
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اعل مثلها مثل تفاعل ف الفعل إلى منصوب، لأن تفاعل يلفظ بالمعنى في فاعلته، ويقصد أنَّ 
  79".على تشارك اثنين في أمر تدلكلتاهما 

 ي:هعانٍ مثلاثة  غة العربية لهفاعل في الل  والتَّ  ،فاعلمن التَّ  "سيبويه"اصل حسب فالتو 
 تكون من اثنين تخاصما: تقاتلا، تشاركا. أن   -1
 تكون أحيانا  من واحد: ترئ  له، تمارى في ذلك، تعاطى منه أمر قبيح. أن   -2
ليــــس و  ة  غفل هرــعليه حقيقة الشيء: تغافل؛ أي أظ تكون إظهارا  بغير ما تدل أن   -3

  80".لي ريك أنَّه في حال ليس فيها": "سيبويه"بغافل، أو كما يقول 
ــــــمــــــن  خــــــلال هــــــذه النَّ  ل" مــــــن الفعــــــل "التَّواصــــــغويــــــة ريعة لأصــــــل المــــــادة الل  ظــــــرة السَّ

 عمــــــا تفــــــر و غويــــــة المثــــــال المعتــــــل "وَصَــــــلَ" التــــــي استفاضــــــت فــــــي شــــــرحها أمهــــــات الكتــــــب الل  
ـدة ــــــغــــويين العــــرب القــــدامى يشـــــتركون فــــي نقطــــة واحعنهــــا مــــن دلالات: يمكــــن القـــــول: إنَّ الل  

ـــــغـــــة العربواصــــــل فـــــي الل  هـــــي أنَّ التَّ  ـــــلاغ ي ـــــزام والجمـــــع والإب ـــــران والات  صـــــال والالت ــــــيد الاقت ة يفــ
ـــــــو لة الانتهـــــــاء، ـضـــــــام والصـــــــوالانتســـــــاب والتَّ  هجـــــــران فيعـــــــد  مـــــــن صـــــــادم( والا الانقطـــــــاع )التَّ أمَّ
ين أو شـــــيئين، وهـــــذا مـــــا يـــــد ل علـــــى المشـــــاركة ــــــــن اثنــــــــل يكـــــون بيالتَّواصـــــل، و أضـــــداد التَّواصـــــ

 صادم. التَّ  ه ضد  لأنَّ  ؛وتبادل الكلام، وعدم المقاطعة
 ة:.ب. دلالة الت واصل في القواميس الأجنبي  1

مشتقة من الكلمة (، Communicationاصل في الفرنسية لفظ )التَّو "يقابل لفظ 
(؛ أي Commun) (، وبالفرنــــــــــسيـ ــةCommunon) (، والانجليــــــــــزي ةCommunisاللاتينــية )

  81".عام أو مشترك
غة الفرنسية القديمة، سنة ( أول مرة، في الل  Communiquerاستعمل فعل )"وقد 

(1361( )ORESME  ؛ ومعناه ربط الشيء بالش) َّر: ا المصديء. أمCommunication  فقد
ل على مجـــــموعة من فظ مشتق من اللاتينية الشعـــــــــبية، ويد  ، واللَّ 1564استعمل سنة 

                                                 

لام هارون، الطبعة المصرية، ج 4، د ت، ص 79.68    سيبويه: "الكتاب"، تحقيق: عبد السَّ
  المرجع نفسه، ص 80.68 

  علي سامي الحلاق: "المرجع في تدريس مهارات الل  غة العربية"، المؤسسة الحديثة للكتاب، طرابلس- لبنان، د ط، 2010، ص 81.64 
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بليغ ل على المشاركة والتَّ قنيات الموظفة في نقل المعلومات بين الأفراد؛ كما يد  الوســـــائل والت   
  82".والانتشار

 Communi( من الكلمة اللاتينية Communiquerوقد اشتق الفعل الفرنسي )
care.وتعني أصبح في علاقة مع فرد أو أكثر ، 

ل من صافالات   " "Le Nouveau petit Robert"ونجد المعنى نفسه في قاموس 
عه ــــمرو؛ أي أقام مــــد بعــــل زيـــصاتيذ، و ــــصال الأستاذ بالتلمنقول: ات فعل اتصل يتصل إذ  

ل فهو من ؛ أمَّا التَّواصالمبادرة تأتي من جانب واحد هو الفاعل ى أنَّ صلة،  ويفيد هذا المعن
د ــــرو، ويفيــــيذ وتواصل زيد وعمــلامالتَّ يتواصل؛ حيث نقول: تواصل الأستاذ و ل، تواص فعل

رفين ـــي من الطــــادرة تأتــــرد واحد؛ وما دامت المبــــثر من فــــل أكــــاركة ما دام الفاعــذلك المش
معا ، فالتواصل حوار يتبادل فيه الطرفان الحديث في دورة الكلام والكتابة حيث؛ يكون أحد 

اني بالموافقة أو الاختلاف يصير مرسلا  اني متلقيا ، وعندما يرد الثَّ الطرفين مرسلا والـــثَّ 
   83".لكلامل، يصير متلقيا ، وهذا ما يفيده الفعل: يتحاورون أي يتراجعون في اوالمرسل الأوَّ 

الإبلاغ ومسافة الإطلاع " ل بأنَّه: ، فيعرف التَّواص"Le Petit Robert"أمَّا قاموس 
ل على والإخبار؛ أي نقل خبر ما من شخص إلى آخر أو إقامة علاقة مع شخص ما، كما يد  

  84".ل بفضلهايتم التَّواص قنية التيالشيء الذي يتم تبليغه، والوسائل الت   
 Contact : The "أنَّ لفظة " Longman Dictionnaire"ووردت في قاموس 

condition of meeting, touching or coming to gether  with 2 relation 
 85".; connexion shop 

 لامس بين شخصين أو شيئين.وتعني أنَّ الات  صال هو شرط للمقابلة والتَّ 
 للفظة:وفي القاموس ذاته نجد تعريف آخر 

                                                 

 82. communication, fiches de synthèse, les éditions d’organisation, paris, 1994, P 23 -Benoit, Denis, information 
   

 83 Le Nouveau petit Robert, Dictionnaire encyclopédique, Nous communs, Nous propres, France, 3éme trimestre, 
1992, P1407.  
84  Le Petit Robert, Dictionnaire de langue, 1995, P 36. 
85  Ayton, John : "Long man Dictionary of contemporary English", printed by bibrairie du Libran by special 
arrangements, P 236.   
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"Communication : The various ways of travelling, moving goods 
and people, and sending in formation between two places or in an 
area, roads radio, telephone, television "86 

 الأو إرس ،قلالنَّ  وأ ،ل له أنواع مختلفة ممكن أن يكون بالسفرتعني أنَّ التَّواصو 
 ليفون.معلومات بين مكانين في منطقة ما، أو عن طريق الراديو أو الت   

العملية التي تنتقل بها "أنَّه  :تعريف الات  صال "Oxford English"وورد في قاموس 
  87".لوكالر  سالة من مصدر معين إلى مستقبل واحد أو أكثر بهدف تغيير في الس  

للقواميس الأجنبية نجد أنَّ دلالة لفظ عاريف المعجمية من خلال هذه التَّ 
(communicationلم تخرج عن إطار )  استعمالها بالإبلاغ، والإخبار، وإرسال رسالة من

 ن إلى مستقبل.مصدر معي  
ية الإنجليز و  رنسيةفغتـــين ال، وفي الل  بيةغـــة العر ل في الل  للتواص غوي نقارن المعنى الل   وإذ      

ثنين ال أن  يكون بين من التَّواص نصطلح؛ فكلاهما يجعلافي استعمال الم نا نلمس توافقفإنَّ 
 شارك، والإبلاغ. فاعل والتَّ ل على التَّ أو شيئين؛ ويد  

 .ج. دلالة الت واصل في المعجم الفلسفي:1
 Dictionnaire de la langueغة الفلسفية" "اللُّ ف التَّواصل في قاموسعر  ي  

philosophique  نفس  عريفالتَّ  وهاصل التَّو "ريمون سان جون" و بول فولكيه""للباحثين
يء،  واصل ما يسمح بالحصول على علاقات، أو بالذهاب وبالحديث عن أشياء، فإنَّ التَّ الش 

صــال( بين حجرتين )بواســطة باب(، أو )عن كان إلى آخر، أو تحقيق التَّواصل )اتمن م
الحديث عن  ص  أمَّا فيما يخ، صالات البريدية الهاتفيةطريق سكة حديد، طائرة...(، أو الات   

ل: بالمعنى المجرد فعل إيصال شيء لشخص ما، إيصال معلومات فالتَّواص الأشخاص؛
التي و ز ـل بأنَّه؛ الحال التي يظهر فيها الحواجف التَّواصفس فيعر  جديدة، مستند...، أمَّا علم النَّ 

                                                 
1 Ayton, John : "Long man Dictionary of contemporary English", printed by bibrairie du Libran by special 
arrangements, P 236. 
87  Warn, H : "The compact Edition of Oxford English Dictionary, Oxford university press, P 485". 



ل :   يس والت أصيلالت واصل بين الت أس                                       الفصل الأو 
 

 
43 

 

 يخلق إيصالا  بينه وبين المستمعين فكلامه إذا  تفصل بين الضمائر، إذ  على المتكلم أن  
  88(.Communionل بهذا المفهوم مشاركة )إيصالي، لأنَّ التَّواص
 يمكن "ريمون سان جون"و"بول فولكيه" مه الباحثان عريف الذي قد  من خلال التَّ 

 ان على أنَّ يركز  كمافسي، د والنَّ دة  الجوانب منها المجر  ل معانٍ مختلفة ومتعد  للتَّواص إنَّ  ،القول
 واصلية.بوجود متكلم وسامع كمحور أساسي للعملية التَّ  ل لا تقوم إلاَّ ة التَّواصعملي

 اصل و مصطلحات للتَّ  إلى عدة (Georges Mounin"جورج مونان" )وقد أشار 
ة" ــــ(، "بنيInformatiqueوماتــــية" )ــــــلــــــعـــــ(، "مCybernétiqueا" )ــــــــيبرينطــــيقـــــ"س :اــــمنـــه

(Structure :ويقول في ذلك )"سانين لا ل هي أيضا  كلمة من الكلمات، والل   كلمة التَّواص
 Leurيَدَّعون أنَّ هذه الكلمة أو المفهوم الذي ارتبط بها هي بالمقابل من ملكهم الخاص )

propreté réservée  َّل  سانيات البنيوية خاصة عندما تكون هذا المفهوم مركزي في ال (، لأن
ها غة على أنَّ سانيين وضعوا الوظيفة الأساسية لل  الل    (، ولأنَّ Fonctionnelleوظيفة كذلك )

  89".فقد أدركوا قيمة المفهوم لوظيفة التَّواص
ــــص للتواصــــ( Georges Mounin"جــــورج مونــــان" )مــــن خــــلال تعريــــف  ل نخل

ـــــه أعطـــــى للتَّواصـــــ ـــــة،ل عـــــدة إلـــــى أنَّ كمـــــا أنَّ  تســـــميات منهـــــا: ســـــيبرنطيقا، والمعلوماتيـــــة والب  ني
لــــــى عدة ومختلفــــــة، ولا يقتصــــــر معرفيــــــة متعــــــد    لــــــه بعــــــدا  فلســــــفيا  محضــــــا  باعتبــــــاره لــــــه حقــــــولا

راسات الل    غوية أو الل  سانية.الد  
ل بأنَّه: وجدناه يعرف التَّواص (Carl Hovland) "كارل هوفلند"وإذا رجعنا إلى 

صال منبهات )عادة رموز لغوية( لكي يعدل سلوك التي يقدم من خلالها القائم بالات   العملية "
    90"الأفــــــــراد والآخرين )مستقبلي الر  سالة(

 مــرســـــل رفان:ن طــــمعاني بيــملية تبــــادل للـواصل عـبارة عن عـكن القول إنَّ التَّ ـــذا يمـوبه
 إذا كان بين شخصين أو أكثر. لاَّ ل إلا يتم التَّواصومستقبل، و 

                                                 
88  Dictionnaire de la langue philosophique, PVF, Paris, 1974. 
89  George Mounin : "linguistique et philosophique", Paris, 1975, P16. 

، 3لبنان، ط -للترجمة، بيروت ةأرمان و ميشال ماتلار: "تاريخ نظريات الات  صال"، ترجمة: نصر الدين لعياضي، الصادق رابح، المنظمة العربي 90
 . 65، ص 2005
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قد يتساءل القارئ وهو ســـؤال "قائلا : "عمر مهيبل"دد يقول الدكتورصَّ في هذا الو 
اصــــــل في تاريخ و ابله من لا تل وما يقـــث عن التَّواصمنطقي؛ ما جدوى دراسة مفهوم يبحـــــ

أو حجر الفلسفة لم  ،حري ونحن نرى في نهاية القرن العشرين أن خيط الفلسفة الس    ،الفلســـــفة
فلسف في الظهور انطلاقا  من الحضارات الشرقية ينقطع حبل وصله منذ أن  بدأ فعل التَّ 

   91".القديمة حتى بلغ أوجه المنظم في الحضارة اليونانية
ن لنا أنَّه في المعاجم الفلسفية يتبي  ل لمفهوم التَّواصطلالة الوجيزة من خلال هذه الإ

ــبارة ــمصطلح له إرهاصاته الفلسفية المحضة، كما له بعد فلسفي ومنهجيته القائــمة، وهو ع
 اني والمعارف بين طرفين أو شخصين )مرسل/ مستقبل(.ـــادل المعـعن تب

                                                 
 -روتــــالعـربي، الدار البيضــاء المغرب، بيورات الاختلاف، المركز الثقافي ـــعمر مهيبل: "إشكالية التَّواصل في الفلسفة الغربية المعاصرة"، منش 91
  .15، ص 2005، 1ان، طــــلبن
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 .هـ. الت واصل اصطلاحا:1
 فاهيمكلمة التَّواصل حديثة العهد نسبيا ، فعلى غرار العديد من المصطلحات والم تعد  

دة عد  ـريف متعاتـ سه أمامــد الباحث نـــفـماعــــية، يجـلاجتواسانية ــوم الإنـــها العلالتي تستمد  
د اتجاهاتهم لمفهوم التَّواصل؛ وسنعرض مجموعة من ومختلفة، باختلاف الباحثين وتعد  

 المفاهيم من بينها:
  شارل كولي"يعرف" (Charles Cooley ) َّالميكانيزم الذي بواسطته "ه: التَّواصل بأن

ـر بــغها عـإنَّه يتضمن كل  رموز الذهن، مع وسائل تبلي ؛روتتطو  توجد العلاقات الإنسانية 
وهيــــــــئات الجســـــــــم  ،ــير الوجهتعابضا  ـن أيـزها في الزمان؛ ويتضـم  ال، وتعزيـالمجـ
 اراتــــقطــــالو  ،اتــــمطــــــبوعـــــوال ،كـــــــتاباتــــوال ،اتــــــكلـــــــــمـــوال ،صـــــــــوتـــونبــــــــرة ال ،ركـــــــــاتـــــــوالح
  92".المكانو ما يشمله آخر ما تم من الاكتشافات في الزمان  ل  كلفون، و لغراف والت   والت   

ق ـ ـــمحقـو ، ةـــر العلاقات الإنسانيــــل جوهــــالتَّواص ضح لنا من هذا التعريف أنَّ يت  
صر المحافظة على العلاقات تكون الاستمرارية والفعالي ة بين عنارها، بفضل هذه و  ــــتط

 ة الصــوتنبــر و ، كالحـــركات ؛غويةغوية وغير الل  ن الر موز الذهني ة الل  التَّواصل، كما يتضم  
 ه له وظيفتان هما:نخلص إلى أنَّ و والكتابة... وغيرها، 

  :بوسائل و ، ن المكانزمـــاــنية، وتبليــــغها في المـــوز الذهــتتمــــثل في نقل الر  وظيفة معرفية
 لغوية وغير لغوية.

  :مستوى تقوم على تقوية العلاقات الإنسانية، وتفعيلها على الوظيفة تأثيرية وجدانية
 اللَّفظي وغير اللَّفظي.

جارب، وتبادل المعارف والمشاعر بين عملية نقل الأفكار والتَّ "ه: فه بأنَّ وهناك من عر  
قد الذوات والأفراد والجماعات، وقد يكون هذا التَّواصل ذاتيا  شخصيا  أو تواصلا  غير لغوي، و 

باعتباره نقلا   -واصل أيضاعلى الموافقة أو على المعارضة والاختلاف، ويفترض التَّ  ىيبن
م سالة ، ومتقبلا ، وشفرة ، يتفق على تسنينها وتشفريها كل من المتكل   ر مرسلا ، و  -إعلاما  و 
 93".المستقبل )المستمع(، وسياقا  مرجعيا ، ومقصدية الر  سالةو 

                                                 
92: La communication anonyme. ED. universitaire  : J. lohisse : (social organisation), cité in Charles Cooley 

1969, P 42.  
يميائي والت ربوي"، ط1، 2010، ص 93.06    جميل حمداوي: "التَّ واصل الل  ساني والس  
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 الية: ح هذا من خلال الخطاطة التَّ ونوض  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 ل ـــذي هو نقل الــــل الوصـمــرى تشــــــة كبقو "ه: ــــفه بأنَّ ر  فقد عـــ من"ــــ"طه عبد الرحا أمَّ 
 
 
 
ل ـــل الـذي هو نقــــمل الوصــرى تشــــــة كبقو "ه: ــــفه بأنَّ ر  فقد عـــ من"ــــ"طه عبد الرحا أمَّ 

الخبر، والإيصال الذي هو نقل الخبر مع اعتباره المخبر، والات  صال الذي هو نقل الخبر مع 
 94".اعتباره المخبر والمخبر إليه

د ـــ"طه عبإنَّ مصطلح التَّواصل حسب الدكتــور ، انطلاقا من هذا يمكن القول        
خبر قل الناني يسمى بالوصل، والثَّ ل إذا نقل الخبر د وله ثلاث معاني: الأوَّ ، متعد  ن"ـــالرحم

مع  لخبرالث نقل اا الثَّ مع المخبر الذي هو المصدر أو )المتكل  م( اصطلح عليه بالإيصال، أمَّ 
 واصل.بالت المخبر)المتكل  م( والمخبر إليه )المستقبل أو المستمع( سميَّ 

 
 

                                                 
، 1994، 1993(، 10الــدرس  ةة بآكادير )ســـلـــسلة الدروس الافتـــتاحيالإنسانيعبد الرحمن طه: "الحجاج والتَّواصل"، منشورات كلية الأدب والعلوم  94

  .50ص 

 الر  سالة
 الوسيلة

 التَّغذية المرجعية

ل  المستقبل المرس 

المستقبل 
فك رموز 

 الر  سالة

ل   مرس 
تجهيز 
 الر  سالة

 المستقبل
فك رموز 

 الر  سالة

ل   مرس 
تجهيز 
 الر  سالة
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غوية، سواء  غــوية وغيــر الل  لل  ســائل اتبادل المعلومات والرَّ "ه: ويعر  ف التَّواصل أيضا  بأنَّ 
التَّواصل لا  بمعنى أنَّ  95".بين الأفراد والجماعات أم غير قصدي بادل قصديا  أكان هذا التَّ 

ي اه إلى ما هو وجداني، وما هو حس  يقتصر على ما هو ذهني أو معرفي فحسب؛ بل يتعد  
ه خطـــية أحادية الاتجاه، ولكنَّ مجرد تبليغ المعلومات بطريقة "حركي آلي؛ أي: ليس التَّواصل 

تبـــــــادل للأفكـــــار والأحاسيس والرَّسائل التي قد ت فهم، وقد لا ت فهم بالطريقة نفسها من طرف كل  
 96".الأفراد المتواجدين في وضعية تواصلية

 ـرادلأفـــن االتَّواصل عــبارة عن عملية تفاعــلية تبــادلية بي لاقا مما سبــق، ي عد  انط
ية الذهنية والمشاعر الوجدانية تبادل المعارف   فيهالجماعات، يتم  و  ر ة أو غيبطريقة لغويوالحس 

 لغوية.
وحتــــــى  فـــــي القــــــواميس الأجنبيـــــة،و غويــــــة بشـــــتى أنواعهــــــا انطلاقـــــا  مــــــن الـــــدَّلالات الل     

ن عـــــ ه: عبـــــارةفـــــي الـــــدَّلالات الاصـــــطلاحية، تقتـــــرح الباحثـــــة كخلاصـــــة لتعريـــــف التَّواصـــــل بأنَّـــــ
ر فيمـــــا بينهمـــــا، ويكـــــون تفاعـــــل وتبـــــادل مشـــــترك، بـــــين شخصـــــين أو أكثـــــر بعلاقـــــة تـــــأثير وتـــــأث  

ـــــف المجـــــالات المتعـــــد    ـــــي مختل ـــــتم هـــــذا التَّ هـــــذا ف ـــــادل للمعـــــارف والأحاســـــيس والرَّ دة، وي ســـــائل ب
ـــــــلمث  تة مة التَّواصـــــــلي  عبـــــــر عناصـــــــر العملي ـــــــ، لغويـــــــة أو غيـــــــر لغويـــــــة بطريقـــــــة  لـــــــة فـــــــي المرس 

نن والتَّ  ،إلــــيه والر  سالةل والمرسَ    واصل.حقيق التَّ اجعة، من أجل تغذية الرَّ والقناة والس 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
، منشورات عالم 9/10ربية، العــددان تـسلســلة علـــوم اليداكـــتيك"، ريب وآخرون: "معجم علوم التربية، مصطلحات البيداغوجيا والدــعبد الكريم غ 95

  .44، ص 1998التربية، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء ـ المغرب، 
  .41، ص 2005، 1العربي أسليماني ورشيد الخديمي: "قضايا تربوي ة"، منشورات عالم التربية، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء ـ المغرب ط 96
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ؤية الت أصلية العلمية اني:المبحث الث    واصل.للت الرُّ
 الت واصل في الل ِّساني ات الحديثة: (2

لم ــاني ات وعـــسالل   ـك ؛ةـــلفـــمختــال ومــــلــــط العـــذي يربـــال قـــاسم المشــتركال التَّواصل عد  ــي
 دتعلم الاجتماع، والات  صــال، وباعتــباره حــقلا  معرفيا  واســعا  تعدَّ و ة، يربة، وعلــم التَّ ــغالل  

غة "اللُّ في كتابه  "عبد الجليل مرتاض"يقول  ددوفي هذا الصَّ  ،حوله المفاهــيم وتشع بت
 يضم كلواصل نعثر على تعريف واحد للت فإنَّه لمن الصعب أن  وأيا كان الأمر، " والت واصل"

 97".أو أغلب أراء الباحثين
  غويين الغربين:عند العلماء اللُّ الت واصل 

 ":F. Du Saussureالت واصل عند "فردناند دي سوسير" " -أ
م     العامة( سانية في كتابه )محاضرات في الل  ساني ات من خلال دراسته الل    "دي سوسير" قدَّ

(Cours de linguistique général عام )غة واصل من خلال تعريفه لل  للتتعريفا   1916
من غة نسـق الل   أنَّ "وكذلك  98".سة اجتماعية، تــؤدي وظيــفة التَّواصــل بيـــن الأفرادها: "مؤس  بأنَّ 

لول المد   ال معء اتحاد الدَّ بليغ، وخاصة أثناها التَّواصل والتَّ هدف ،والـدَّ العلامات والإشارات وال
  99".ة مع المفهوم الذهنيمعيبنيويا  أو أثناء تقاطع الصورة السَّ 

  الية:حه من خلال الخطاطة التَّ وهذا ما سنوض  
 
 

 
 

                                                 

ـــَــفهي والكـــتابي"، دار هومـــة للطبـــــاعة والنشـــر والتوزيع، الجزائر، اليل مرتاض: "الل غة والتَّواصل عبد الج97  ، 2000قترابات لســـــانية للتواصــــلين الش 
  .78ص 

 24، ص 1986فردناند دي سوسير: محاضرات في الل  ساني ات العامة"، تر: يوسف غازي نصر، المؤسسة الجزائرية للطباعة، الجزائر،  98
  .25المرجع نفسه، ص   99

 دليل لغوي  المرجع

 دال )صورة صوتية(

 مدلول )صورة ذهنية(
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 )متلقي( 

 ض
 )باث(

 ض

 )ب( )أ(
 

عندما عرف  "الخصائص"في كتابه  "ابن جني"تعريف  من "سوسير"يقترب تعريف 
  1".قوم عن أغراضهم أصوات يعبر بها كل  " هاغة بأنَّ الل  

"دائرة اها أو كما سم  غة والكلام" "اللُّ إلى التَّواصل من خلال ثنائية  "سوسير"يشير 
وجود شخصين في ق ، وهو حدث اجتماعي من خلال الفعل الكلامي الذي يتحق  )مدار( الكلام"

وهو على  "دائرة الكلام"اتفق على تسميته بـح ذلك بمخطط ، ووض  )باث / متلقي(أدنى  كحد  
    2الي:كل التَّ الش  

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
 
 

بشكل  هلم يعلن في حديث "دي سوسير"ح أنَّ ط الموض  ضح لنا من خلال المخط  يت        
الفعل  ، ويفترض أنَّ كلام"ال-غة"ثنائية اللُّ ا أشار إليه في حديثه عن مإنَّ ريح عن التَّواصل؛ و ــص

خاطب ة التَّواصل أو التَّ عملي يشرح كيف تتم  ق بوجود شخصين على الأقل، و الكلامي يتحق  
واصل تكمن في إنَّ نقطة  انطلاق دائرة التَّ "ويقول في هذا:  )ب(و  )أ(مزين بينهما بوجود الرَّ 

                                                 

لام الهنداوي، دار الكتب العلمية، بيروت- لبنان، ط2، ج 1، 2002، ص 1.27    ابن جني: "الخصائص"، تح: عبد السَّ
  .25، ص 1986ي سوسير: محاضرات في الل  سانيات العامة"، تر: يوسف غازي نصر، المؤسسة الجزائرية للطباعة، الجزائر، فردناند د 2

)ص(          

 صورة صوتية   

 

)ت(      

 فكرة

 ض

  صورة صوتية

          )ص(

 ض

فكرة      

 )ت(         

 ض

 ص
 ص

 ت
 ت

 ح دائرة الكلام )الت واصل( عند "دي سوسير"ط يوض  مخط  

 نطق 

 ض
 نطق

 ض

دال  

 سمع

مدلول  

 سمع

وسط

 ناقل
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ورة ( مع الص  Conceptات )صور ه )أ( أين ترتبط التَّ حاورين ولنفرض أنَّ المتــــ أحددماغ 
 عبير عنها بطريقة محضة، ثم إنَّ المستخدمة في التَّ  ة )تمثيلات العلامات الألسنية(معيالسَّ 

ماغ ينقل إلى أعضـــــاء الن   ورة، فهذه ظاهرة نفسية تتبعها بدورها لازمة للص  طق ذبــــــذبة مـــــــالد  
لكن امع )ب(، و وتية من فم المتحدث )أ( إلى أذن السَّ آليــة فيزيولوجية، فتنتشر الموجات الصَّ 

ماغ بطريقة يمعورة السَّ انتقال الص   ة في اتجاه معاكس؛ )أ( فيتم  ر  هذه الم ة من الأذن إلى الد  
ماغ، وهكذا إذا افتراضنا أنَّ فسيرابط النَّ فيزيولوجية فيتم التَّ  ارة الدَّ  ث، فإنَّ ب( تحد )، داخل الد  

  1".بالخطوات نفسها تمرريقة الأولى، و ستأخذ مسارا  للط  
 لى:تعبيره إ يرورة التَّواصلية أو "المدار الكلامي" على حد  السَّ  "سوسير"وقد قسم 

 يتمثل في أعضاء نطقية وسمعية )الفم، الأذن( وعضو داخلي )المخ(.: عنصر خارجي-1
لة لر  ســااـــدار ـير واستعــــداد سيــــــكولوجي لإصــــــبمثابة تحضوهو : فسيتوى الن  المس-2

يكولوجي لدى  ر حضور هذا المعطى الس   مة وتغليفه للعلا "سوسير"وتلقيها، وما يبر  
  فس، وتأثره به.بنزعة نفسية، هو استفادته من علم النَّ 

)ب( أو من دماغ )ب( صادرة من دماغ المتكل  م )أ( في اتجاه أذن المخاطب رسالة: -3
وهذه  ،ة التَّواصليةائل بين طرفي العمليفي اتجاه أذن )أ( حيث تتناوب وتتبادل الرَّس

  2"آلة فيزيائية بشكل صرف".ها كما سما   "سوسير"حسب 

                                                 
   .25، ص 1986فردناند دي سوسير: محاضرات في الل  ساني ات العامة"، تر: يوسف غازي نصر، المؤسسة الجزائرية للطباعة، الجزائر،   1

  المرجع نفسه، ص 2.25 
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 الي:ط التَّ حول التَّواصل من خلال المخط   "سوسير"يمكن استخلاص واستنتاج أفكار 
  

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

اني غوي الل  سالباحث الل   إنَّ  يمكن القول ،وفي ضوء ما تم ذكره ،قا سبانطلاقا مم  
ض ث بشكل صريح وواضح عن التَّواصل؛ بل أشار إليه في معر لم يتحد   "فردناند دي سوسير"
ي فلمتمثلة اانية العلامة الل  س الكلام( أو )دائرة الكلام(، باعتبار أنَّ  -غةحديثه عن ثنائية )الل  

( قياث والمتلـالب)أدنى  حد  كتكون بين شخصين  ،لية محضةواصالمدلول( هي عملية تال و )الدَّ 
 .وتبادل المعارف فيما بينهما ،ـان في التَّواصلبيرغلذان ال

 ":André Martinetالت واصل عند "أندري مارتيني" " -ب
غة، ويقول في ذلك: من الباحثين الذين اهتموا بالوظيفة التَّواصلية لل   "أندري مارتيني" يعد      

سة يها الل غة بوصفها مؤس  ة تؤد  التَّواصل بين أفراد المجتمع الل غوي، فهذه الوظيفة الإنساني  "
 "مارتيني" الرَّغم من اختلاف ب نيتها من مجتمع لغوي إلى آخر، وهذا لا يعني أنَّ  إنسانية على
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ة ه يعتبرها ثانوية، فالوظيفة الجوهريأنَّ  إلاَّ  ،بها قر  بل ي   غةيها الل  ينفي الوظائف الأخرى التي تؤد  
 1".غوي فاهم والات  صال بين أفراد المجتمع الل  والتَّ  الإبلاغة تتمحور حول للغ

مل ــي مجموعة من الوظائف في إطار الاستعمال، وتعغة تؤد  الل  "د على أنَّ كما يؤك  
وظيفة التَّواصل بمفهومه هذه الوظائف جميعها من أجل تجسيد الوظيفة الأساسية، وهي 

غة في تمكين أفراد المجتمع من التَّواصل فيما بينهم، أو الواسع، سواء تعلق الأمر بوظيفة الل  
ة الجماليوظيفتها في تحقيق تماسك المجتمع وانسجامه، أو وظيفتها في تحقيق المتعة الفنية و 

  2".في الأدب
؛ وهذا "ظ مزدوج، وظيفتها التَّواصلها تلف  أنَّ غة على أساس الل  "أندري مارتيني" "ف وي عر  

ل هو المونيمات )الكل  مات(، أمَّا التَّمفصل فصل أو  ـــغة إلى تمـــيم الل  ـــتقس"كن ـــه يميعني أنَّ 
ن من مونيم اني، فهو الفونيمات والمورفيمات، فمثلا  إذا أخذنا كلمة )يلعبون(؛ فهي تتكو  الثَّ 

مثل= )ياء  فيمات نحوية وصرفيةر ، ومو والباء( والعين، م،لا)الفونيمات صوتية و )لعب(، 
أ إلى المضارعة، واو الجماعة فاعل(، لكن الفونيمات لا يمكن تقسيمها أكثر، فهي لا تتجز  

أ، وإذا جمعنا الفونيمات والمورفيمات مع وت مقطع لا يتجز  الص   لأنَّ  ؛وحدات أصغر منها
ها ضمات بين بعمونيمات، وإذا جمعنا الكل    - ددصَّ ذا الفي ه –ن نا نكو  بعضها البعض، فإنَّ 

ن الفقرات ما يسم  ن جملا ، وبالجــــو   نا نكعض فإنَّ الب ن الفقرات والمتواليات، وتكو   ى مل نــــــــكو  
غة التي من أهدافها الأساسية ما يسمى بالل   –تأليفا  واستبدالا   -ص، ومن ثم يكون بالنَّ 

 3".التَّواصل
مكن ة، تي  ا تؤدي وظيفة تواصلهللغة أنَّ  هنظرت "أندري مارتيني" ضح من خلال هذا أنَّ يت  

ط ـــواسمن الات  ساق والانسجام في أ ا  ق لهم نوعالأفراد من التَّواصل فيما بينهم، كما تحق  
 ل.واصلتَّ بليغ وان لها وظيفة التَّ يغة عند الوظيفيدراسة الل   المجتمع، وبهذا يمكن القول إنَّ 

 
 
 

                                                 
  .309، ص 2000نور الهدى لوشن: "مباحث في علم الل غة ومناهج البحث الل غوي"، المكتبة الجامعية الأرازيطا، الإسكندرية، مصر،  1
 ،2005/2006يحي بعيطيش: "نحو نظرية وظيفة للنحو العربي"، أطروحة دكتوراه دولة في الل  ساني ات الوظيفية الحديثة، جامعة منتوري، قسنطينة،   2

  .38ص 
يميائي والت ربوي"، ط1، 2010، ص 3.10   جميل حمداوي: "التَّواصل الل  ساني والس  
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 ":Leonard Bloomfield" "دبلومفيل دليونار الت واصل عند " -ت
 بلومفيلد" دليونار " ة في الل  سانياتوزيعيس المدرسة التَّ ح الباحث الألسني ومؤس  يوض  

الوظيفة الأساسية للغة هي التَّواصل، وكان ذلك من خلال كتابه " أنَّ  (1949 -1887)
فـــس ة في علم النَّ لوكير بنظريات المدرسة الس  فقد تأث  ، 1"1933عام ( Le langageغة" )"اللُّ 

، المعتمدة على "أ.ب.فايس"فس ، نتيجة التقائه بعالم النَّ وطسون، بافلوف، ثورندايك"أمثــــــال "
)نظرية نظـــــرية المثيـر والاستجابة. وقد حاول تطبيقها في مجال الل  ساني ات، مقدما  لنا بواسطتها 

)جاك( و )جيل( هير الذي تم بين . وذلك من خلال المثال الش  الت واصل( توزيعية في ٍ 
يتنزهان في بستان، إذ  شعرت جيل بالجوع فأبصرت تفاحة  )جيل وجاك(فقد كان  )تفاحة(؛ "و

 وتية، سمع جاك هذهبواسطة أعضائها الص   اأصوات  على فرع )فوق( شجرة، مما جعلها تصدر 
فاحة وأتى بها إلى جيل، ووضعها في يدها اج(، وقطف الت  يلس   الأصوات، فقفز فوق الحاجز )ا

  2".فأكلتها
"جــــيل" ين تي حدثـت بـالة ـليصواــــــة مـــــن خــــــلال العملــــــية التَّ هــــذه القص  فيد" "بلومـــل حلَّ 

  3كالآتي:واصل وهي مها إلى ثلاث أحداث )لحظات( أساسية في عملية التَّ ، فقس  "جـاك"و
  أحداث سابقة(المقام ما قبل فعل الكلام(. 
 .فعل الكلام 
  أحداث لاحقة(عد فعل الكلام بالمقام ما(. 

ز ل رميمث  )أ( اهرة، يمكن وضع رموز انطلاقا  مما سبق ذكره حيث؛ ولتفسير هذه الظ  
ل تمث   )ج( ،ورؤيتها للتفاحة"جيل" ضح من خلال جوع ، ويت  (stimulus)مثير المتكل  م 

عام المتمثل في الط  "جاك" ى من خلال إحضار وتتجل  ، (Réactionاستجابة المستمع )
 كالآتي:"بلومفيلد" يرورة الكلامية حسب فاحة، وهكذا تكون الس  الت  
 
 

                                                 

: "Le langage, avant propose de Frédéric François", bibliothèque scientifique, Payot, paris,  Léonard Bloomfield 1 
1970, P 26.  

2 .27P Ibid,  
  سعيد شنوفة: "مدخل إلى المدار س الل  سانية"، المكتبة الأزهرية للتراث، جمهورية مصر للتراث، ط1، ص 3.90 
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 مثير                                              استجابة 
 فاحة(الحصول على الطعام )التُّ                            فاحة(رؤية الطعام  )التُّ 

مع والمست )أ( مي المتكل  مـــلامي بين جســـدث الكـــة في الحــعوط المتقط  ــــل الخطث  ـــتم
تمثلة ، بينما أهملت مرحلة الكلام الم"مثير واستجابة"؛ فهذه الخطاطة اعتمدت فقط على )ج(

الذي  (جاكات ـــاك )إنصــ، ثم هن)ب(فاحة، ورمز لها بالرمز ورؤية الت  عــــــور بالجوع، في الش  
ا إعطائهو فاحة ف الت  ــالاستجابة الخارجية المتمثلة في قط أوع، ـــهو مثير استبـــدالي للواق

ابة الاستج)أصوات قامت في الوقت نفسه باستجابة لسانية بديلة "جيل" فعند إصدار  "لجيل"،
يل ثير بدمفاحة بنفسها فهذه الاستجابة البديلة أصبحت بمثابة قطفت الت   جيل الحقيقية لو أنَّ 

 (.فاحةعندما أحضر الت   جاكعند 
     1وبهذا فسيرورة الكلام تتم حسب الشكل الآتي:

 س                               س  م                       
     
 
 
تجابة يكون في الوقت نفسه اس المثير اللَّفظي يمكن أن   فهذه الخطاطة تشير إلى أنَّ  
 ة إلاَّ واصليلتَّ العملية افي  )س(للاستجابة الن  هائية  )مـ(غير اللَّفظي، ومثيرا   )م(للمثير )س( 
 وهي كالآتي: الكلام()فعل التي تمثل مرحلة الكلام أو  )ب(

 م                             س           
 

                                                 

 سعيد شنوفة: "مدخل إلى المدارس الل  سانية"، المكتبة الأزهرية للتراث، جمهورية مصر للتراث، ط1، ص 1.91 

 استجابة مثير  استجابة مثير غير لفظي

 استجابة استجابة
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ارة عن غة عبالل  أنَّ يشير إلى  "بلومفيلد"الباحث الألسني  نَّ إيتضح مما سبق ذكره، 
في قالب دي وظيفة تواصلية تؤ  دة بموقف سلوكي، ة، محد  استجابة لسانية حقيقية وأصلي

ا ذورهجا ــا لهــهواصلية محصورة في مرحلة "فعل الكلام" لأنَّ ة التَّ العملي سلوكي، كما أنَّ 
 ختلفة(. ة المأمَّا المرحلتان )المقام ما قبل وبعد فعل الكلام فلهما حقولهما المعرفي ،الل  سانية

ضيق  يــسلوك محصورة في إطار "بلومفيلد"واصلية عند العملية التَّ  وعليه يمكن القول إنَّ     
ل متمث   المتلقي و )المثير( ل في المثير والاستجابة، بينما التَّواصل عبارة عن تفاعل بين مرس 

   ة.ليق العملية التَّواصوبهذا تتحق  )فعل الكلام( سالة ر  رعب )الاستجابة(
 ":Karl Bohlerالت واصل عند "كارل بوهلر" " -ث

إلى ما جاء به العالم  (1963 -1918) كارل بوهلرغوي الألماني العالم الل  " يضيف
ثلاثة  ()الباث والمتلقيالمتمثل في  واصليفي الفعل التَّ "فرديناند دي سوسير" الل  ساني 

غة ـــد الل  ف تحد   ــــلاث وظائــــموذج ثد من هذا النَّ واصلية، كما تتول  ة في العملية التَّ نات أساسمكو  
تعمل هذه الوظائف في و ة، يـــيفة الإحالــــالوظو  يةـــهامفالإة، الوظيفة بيريــــعفة التَّ ــــوهي: الوظي
 كل الآتي:ح في الش  كما هو موض   1".شكل تراتيبي

  
  
 

 
 
 
 
 
 

  

                                                 
ل، ص 1992يات الحداثة، جامعة وهران، عبد المالك مرتاض: "نظرية التَّبليغ بين الحداثة الغربية والت راث العربي"، مجلة تجل 1  . 15، العدد الأوَّ

ل( س   الوظيفة التَّعبيرية )المر 

سَل إليه(  الوظيفة الإفهامية )المر 

 الوظيفة الإحالية )الموضوع(

 ح عناصر الت واصل عند كارل بوهلرمخطط يوض  
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ـــط
ـــــــــــ

بــــــــــ
ترا

 

ل والنات أساسركز على ثلاث مكو   "كارل بوهلر" نخلص إلى أنَّ  س  سَلة متمثلة في المر  إليه؛  مر 
ل(م )اة )الانفعالية( تقابل ضمير المتكل   عبيرين بوظيفة، فالوظيفة التَّ مكو   يقابل كل  حيث  س  ، لمر 

سَل إليه( بينما تقابل الوظيفة الإحال ة يوالوظيفة الإفهامية تقابل ضمير المخاطب )المر 
 ة( ضمير الغائب أي الشيء )الموضوع(.)المرجعي
 1الية:الخطاطة التَّ ث له بنمموذج إلى الذهن إجرائيا  ب النَّ يقر لت
 

 
 
 

 
 

  
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 
                                                 

، 2ساني، كتاب المنهجية والعلوم الإنسانية"، دار توبقـــــال للنشر، المغرب، طي ات الخطاب العلمي والخطاب الل   عبدا لقادر الفاسي الفهري: "عن أساس1 
  .43، ص 1993

 موضوع 
 مرجعية

 موضوع 
 مرجعية

متكلم 
 نفــعالية" ا"

سامع 
 "إفهامية"

 سامع "إفهامية"
 نفــعالية" امتكلم "

 

 رسم نموذج بوهـــلر الت قليدي للتواصل
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 ليستد    أن  "رومان جاكبسون" استطاع "لبوهلر" قليدي موذج التَّ النَّ بناء  على هذا 
 1".بسهولة على بعض الوظائف الل  سانية الصرفية"

 ":Roman Jakobsonالت واصل عند "رومان جاكبسون" " -ج
 من أبرز لسانيي ، الذي يعد  رومان جاكبسون"اقد الأدبي الروسي "غوي والنَّ العالم الل   يضيف   
ان ــــ"رومادى ـــلية؛ حيث نـــيرا  بالعملية التَّواصـــــموا كثــــذين اهتمن الو راغ"بـة ــــ"حلق
تة التي استلهمها من نظرية الات  صال بنظرية وظائف الل  بسون"، ــــاكـج غة الس  
(Communicative theory)  نَّ إ قوليوبهذا  2".1948والتي ظهرت لأول مرة سنة 
غة تؤدي ستة وظائف تندرج جميعها ضمــــــــــن الوظيفة التَّواصلية، وكان ذلك في كتابه الل  "

كما يؤكد على  Essai de linguistique général"3ة" "ت العاما"محاولات في الل ِّساني  
 لال وظيفة التَّواصل.خة من غرورة دراسة الل  ض

ف لية يضــــيف لها ثلاثة وظائـفي مفهوم العملية التَّواص "بوهلر"و"سوسير" وبناء  على تصور  
تي تتيح للإنسان الات  صال لا واصل هيوظيفة التَّ " وهي أنَّ "جاكبسون"  نادى بهاالتي أخرى، 

لهذه الوظيفة طابعا  ثنائيا  أيضا  يكمن في وجود شكلين من  أنَّ  بغيره من بني جنسه، إلاَّ 
، والتَّواصل بالكتابة (Communication oral)م التَّواصل: التَّواصل بالكلا

(Communication écrite) فالتَّواصل بالكلام أو التَّواصل اللَّفظي بمعناه الأكثر شيوعا ،
ق يشمل عمليتي بث واستقبال هو التَّواصل بالوسائل اللَّفظية بين فردين، ومن هذا المنطل

ل والمرسل ــيــمسبق بــــطلاح الــواضع والاصـبالتد حدَّ ـــدلولات معينة تـا مــــله، ةــمرسل ن المرس 
ق عبر القناة حق  تكما ت ،يولوجية للمتكلمز فسية الفيواصل هذه تبعا  للدوافع النَّ عملية التَّ  تتم  و إليه، 

 4".ةعيـــمالسَّ 
 
 

                                                 
، 2شر، المغرب، طعبد القادر الفاسي الفهري: "عن أساسي ات الخطاب العلمي والخطاب الل  ساني، كتاب المنهجية والعلوم الإنسانية"، دار توبقـــــال للن  1

  .43، ص 1993
  أحمد مؤمن: "الل  ساني ات النَّشأة والتَّطور"، ديوان المطبوعات الجامعية، بن عكنون - الجزائر، ط2، 2005، ص 2.148 

  .66، ص 1993، 1لبنان، ط -فاطمة الطبال بركة: "النَّظرية الألسنية عند رومان جاكبسون دراسة ونصوص"، المؤسسة الجامعية للدراسات، بيروت 3
  نعمان بوقرة: "لساني ات الخطاب مباحث في التَّأسيس والإجراء"، دار الكتب العلمية، بيروت- لبنان، ط1،  2012، ص 4.20 
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قد تأثر تأثيرا  مباشرا  بنموذج  "رومان جاكبسون" انطلاقا  مما سبق ذكره يمكن القول: إنَّ     
لإضافة العناصر الفرعية التي أكمل بها العوامل  قليدي حيث؛ جعله المرجع الأولي  التَّ "بوهلر"

       ريح:قوله الص  "قضايا شعرية" نة، إذ  ورد في ل عملية تخاطبية معي  المحيطة بإنشاء أو تشك  
  -لاث وظائف ، يقتصر على ث"ى وجه الخصوصغة، كما أوضحه عللل النَّموذج التَّقليدي إنَّ "

موذج المثلث، ضمير المتكل  م الثلاثة لهذا النَّ  وظائفوتناسب ال -ية انفعالية وافهامية ومرجع
ل(، وضمير المخاطب )المرسَــــل إليه(، وضمير الغائب )شخص ما(، من هذا النَّ  موذج )المرس 

  1".سانية الإضافيةسهولة على بعض الوظائف الل    نستدل   يمكن أن  
ــــــــــ نســــــــــتخلص أنَّ  وعليــــــــــه يمكــــــــــن أن        ـــــــــــدت فــــــــــي نمهنــــــــــاك وظــــــــــائف رئيســــــــــة تجس  وذج ــــ
ـــــــ"جاكبســـــــون"ها أعـــــــد  ووظـــــــائف أخـــــــرى لســـــــانية إضـــــــافية  التَّقليـــــــدي،لر" ـــــــــــ"بوه ة فـــــــي ، مهم 

نـــــة مـــــن ترســـــيمة مكو  "جاكبســـــون" بمختلـــــف مســـــتوياته، ومـــــن هنـــــا وضـــــع  خـــــاطبيالوضـــــع التَّ 
ـــــــة عناصســــــت   ـــــــهــــــي: المر ـــ ــــــــ ل، المرسَــــــل إليــــــه، الر  ســــــالة، القنــــــاة، المرجــــــع والس  نن، ويمكــــــن رس 

  2(:واصلي  موذج التَّ ط أو )النَّ توضيحها في المخط  
   

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
 . 30، ص 1988، 1ط -المغرب-رومان جاكبسون: "قضايا شعرية"، تر: محمد الوالي، ومبارك حنون، دار توبقال للنشر، الدار البيضاء 1
 2. : "Essais de linguistique générale, les fondements du langage Ed minuit", 1963, P 214 Roman Jakobson  

ياق(  مرجعية )الس ِّ

ل( شعرية )الر ِّسالة(  انفـــعالية )مرسِّ

 التَّنبيهية )أداة الات ِّصال(

)المرسَل  إفهامية
 إليه(

 لغوية )لسانية( ميتا
نن(  )السُّ
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عنصر  حيث كل   ؛"جاكبسون"دها تي حدَّ لواصل از بين وظائف التَّ نمي   ويمكن أن   
اصلية ولا يمكن عزل وظيفة عن أخرى فهي متكاملة لإتمام العملية التَّو  ،نةوظيفة معي  ي يؤد  

 وهي كالآتي:
 ":La Fonction émotiveالوظيفة الانفعالية : " -1

ل ، وترك  "La fonction expressive" "عبيريةبالوظيفة التَّ "كذلك  ىتسم         ز على المرس 
ث عنه، وهي تنزع تعب  ر بصفة مباشرة عن موقف المتكل  م اتجاه ما يتحد   تهدف إلى أن  "ها لأنَّ 

اوية وبهذا تنقسم الانفعالات من هذه الز   1".انطباع عن انفعال معيَّن صادق أو كاذب إلى تقديم
طاب ــــدر للخــت مصـــج في الذات التي كانــــا يختلم  ـــعالي الخالص عـــر الانفـــعبيالتَّ "إلى 

موقف ال في هذا قل المباشر للأحداث التي يبدي المرسل اتجاهاتهأخرى تجاوزت النَّ و المرسل، 
ل في الر  سالة المشحونة نف الأوَّ الص   ىيتجل  يجعل الخطاب المنجز ملكا  له، و ، و ميزتمال

بينما تزداد ، وال مع مدلولاتهاأو حديث عادٍ حيث؛ تنطبق في معظمها الدَّ  ،لميبخطاب ع
 ة كلَّما تمكن الباث من إرسال سلسلة بخطاب متعالٍ في قيمتها الإبداعير  سالة المشحونة ال

وحدات خطابية ذات مدلول متجاوز للواقع الخالص، متعالٍ عن حقيقية كما هي في وجودها 
  2".بيعيالط  

، ويرتفع وضوحا  د بقات الانفعالية المتعاقبة في خطاب منطوق مباشر تشتَّ الط  " وبهذا فإنَّ       
ل يستعمل الأوَّ  لأنَّ  ؛أكثر من المكتوب نتوؤها المحدَّب كلَّما ظهرت على سطح الخطاب

لالية انية دن الثَّ رقيق... بينما تكو فخيم، والتَّ لهما فيزولوجية في النَّب ر، والتَّ أوَّ  ون آليتين: تك
لى عطاب المكتوب فيعتمد ا الخننات المتعارف عليها في المجتمع، أمَّ ة تدركها من المسصرفي

 يغتهصل الخطاب من ر عندما يتحو  ضموال يللد انية فقط؛ لأنَّ الجانب الفيزولوجيالآلية الثَّ 
كما هو  "المنطوقة إلى صورته المكتوبة خطيا ، فيتراجع ذلك الن ت وء عند تلقيه من قبل المستقبل

  3:يكل الآتح في الش  موض  
 

                                                 
 . 67، ص 1993، 1لبنان، ط -لألسنية عند رومان جاكبسون دراسة ونصوص"، المؤسسة الجامعية للدراسات، بيروتفاطمة الطبال بركة: "النَّظرية ا 1
عرية   2 ، 1مقاربة تحليلية لنظري  رومان جاكبسون"، الدار العربية للعلوم، الجزائر العاصمة، ط –الطاهر بن حسين بومزير: "التَّواصل الل  ساني والش  

  .36، ص 2007
  .35، ص المرجع نفسه 3
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 الخطاب(المرسل إلي ه )مُستقبل 
 ارتدادات عالي ة قوي ة ارتدادات منخفضة ضعيفة

 طبقة انفعالي ة خطابي ة منطوقة      طبقة انفعالي ة خطابي ة منطوقة
طَاب( ل )منتج الخِّ  المُرسِّ

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ل اترك   "الوظيفة الانفعالية"ضح لنا من خلال ما سبق ذكره أن  يت   وم لذي يقز على المرس 
مكتوب عن مشاعره وعواطفه سواء  عن طريق الخطاب ال غة للتعبيرببث الر  سالة باستعمال الل  

  تلفة.عبيرية باختلاف المواقف المخعجب، وتختلف الر  سالة التَّ أو المنطوق كالتأو ه والتَّ 
 ":La Fonction cognitiveة : "ظيفة الإفهاميو ال -2

 ، أو""La fonction impressive"ح ــض الل  ســــانييــــن مصـــــطلـــها بعــيــــلع ويطلق    
Vocatif اه ــــــا جلب انتـبـــــهدفه، و ي(ـــــ)المتلق هــــــل إليــــــــالمرس في"، وتبرز هذه الوظيفة

ركيبية احية التَّ داء والأمـــر، التي تنفــــصل من النَّ الن    ليا  في صيغتيـضح جــــي، وتت  ـــــلقالمت
ة، فجمل الأمر الفعلية و الاسميوالصـــــــرفية وحتى الصوتية في بعض الأحيان، عن الأصناف 

دق، في  ة وهي أنَّ ة في نقطة أساسقريري  تختلف مع الجمل التَّ  هذه الأخيرة خاضعة لمعيار الص  
 أن   الا يمكنه الكلمة ه، هذ"اشربوا" عبارة هذا المعيار غير وارد في الأولى، وبهذا فإنَّ  حين أنَّ 

تأكيد في  ذي يمكن طرحه بكل   ؤال الوهو الس  ، "هل هذا الأمر صادق أم كاذب؟"ؤال ثير الس  ت
ة قريريالجمل التَّ  فإنَّ ؛ . وفضلا  عن ذلكشرب""قد ن ،"سنشرب" ،"كنا نشرب"عبارات مثل: 

 
             

 
 تَمَاس )تقارب(                          تباعد
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مثل:  "Interrogatives"ل إلى جمل استفهامية تتحو   ها أن  وعلى عكس جمل الأمر، يمكن   
     1"أليس كذلك؟".، "قد نشرب"، شرب"نهل س"، "هل كنا نشرب؟"

جمل في ال لز على المرسل إليه، وتتمث  ترك   "الوظيفة الإفهامية" نَّ إوعليه يمكن القول: 
 الإنشائية.
 ":La Fonction référentielleة : "الوظيفة المرجعي   -3

 ةـــقريري"الت  يفة ــــالوظ عديـدة مــــنهاطلحات ـبمص الوظيفة المرجعية رجمتت      
Dénotative"المعرفية، أو" Cognitive "إيحائي ةأو"démotive"،  َّهذه  غير أن

إلى ها تشير إلى الوظيفة المهيمنة عــــندما تتــــــجه الر  سالة ونالمصطــــلحات تشـــــترك في كـــــ
يـــــاق وتركـــــز عليه، و  للأخبار  رسالة بهذه الوظيفة عندما يكون محتواها مؤي  دا   ن كل  لو تتالس  
غة وتقوم الل   ،ث عنهايـــــها تحيلنا على أشـــياء وموجدات نتحد  ــــــغة فالل   الواردة فيــــها، باعتـــــــبار أنَّ 

  2".مز إلى تلك الموجودات والأحداث الم بلَّغةفيها بوظيفة الرَّ 
هذه الوظيفة أكثر الوظائف هيمنة في تواصلنا اليومي، بل هي أساس  "جاكبسون" أعد  وقد     

بب في والس   واصل فيها،واصلية واختزل التَّ البعض دعاها بالوظيفة التَّ  كل تواصل، حتى أنَّ 
  3غة.ها أولى الوظائف التي لأجلها استخدم الإنسان الل  ذلك عائد إلى أنَّ 

ياق التَّ  "الوظيفة المرجعي ة" نَّ أا سبق ذكره ضح مم  يت   د وتحد    واصليتقوم على الس  
لذا  وحقائق المعلومات، سلة والغرض الذي ترجع إليه، أو على نقل المعارفر العلاقات بين الم

 .الأخرى  واصلية مقارنة مع الوظائفالأكثر أهمية في العملية التَّ و بالمهيمنة  "جاكبسون"دعاه 
 ":La Fonction phatique" :ةالوظيفة الإنتباهي   -4

ئيســــي إقامـــة اقلــــة، هدفــــــها الرَّ بالقــــــناة النَّ "ق هذه الوظيـــــــفة تتـــعل  و  ،ةتسمى بالات  صالي
الات  صال قطعه، وتأخذ أبعاد  واصــــل والحفاظ عليه، تعتمد على كلمات تتيح للمرسل إقامةالتَّ 

أكــــــد إذا تـــف للظها تو واصل، كما أنَّ غبة في إقامة التَّ ة توظف أغراض فنية توفرها الرَّ تشكيلي
 -ألو -هل تسمـــعني؟ مثال على ذلك:  ــــبسون""جاكــم كانـــت دورة الكــــــــلام تشتغل، وقـــدَّ 

                                                 
جاكبسون، مونان، مييكي، هابرماس وآخرون"، تر:عز الدين الخطابي، زهور حوتي، منشورات  –عبد الكريم غريب: "التَّواصل، نظريَّات ومقاربات  1

  .68-67، ص 2007، 1عالم التَّربية، ط
عرية  2 ، 1يلية لنظرية رومان جاكبسون"، الدار العربية للعلوم، الجزائر العاصمة، طمقاربة تحل –الطاهر بن حسين بومزير: "التَّواصل الل  ساني والش  

  .45 -44، ص  2007
  أحمد فريقي: "الت واصل الت ربوي والل غوي -  دراسة تحليلية"، تق: مصطفى محسن، دط، 2011، ص 32.  3 
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 ألو ... هل تسمعني؟

 هَم  ... ""التَّأك د

 التَّأك دطلب 

...   "التأكد"هَم 

ة عن نطاق ة تقوم بأدوار خارجيم يمتلك أنماط لغويوبهذا فالمتكل    1أنصـــت لي؟-فهـــمت؟ 
ما تؤدي وظيفة المحافظة على سلامة جهاز بارية، وإنَّ خم إلتزويد المتلقي بقي   الخطاب الإبلاغي

ه الذي أرسلت ـــه على الوجــــهة إليسلسلة الرَّسائل الموج  أكد من استمرار مرور الات  صال، والتَّ 
في الجوهر لإقامة التَّواصل وتمديده ف توظ  ها عندما أقر بأنَّ  "جاكبسون"به، وهذا ما ذهب إليه 

ا إذا كانت دورة الكلام تشتغل، ولإثارة انتباه المخاطب أو كذلك للتأكد ممَّ أو قطعه، وتوظ ف 
أتسمع »  "أو بالأسلوب الشكسبيري  «قل هل تسمعني؟»مثل:  انتباهه لم يرتخ  أكد من أن التَّ 

! إشارة إلى سلامة الات  صال عبر القناة « هَمْ  -هَمْ » خط   الومن الجانب الآخر من « إلي 
 المشكلة دائريا  كما يلي:2".واصليةالمستخدمة في العملية التَّ 

 
 
 

 
 

    
تتمحور حول قناة  "الوظيفة الانتباهية" إنَّ  ،يمكن القولالمخط ط من خلال هذا 

صال ــــالة إيون دور الر  ســــالتَّواصل، ولا يكقامة لإ ةارها الوسيلة الأساســـت  صال باعتبالا
ل والمــالمعلومات ف ل رسَ حسب؛ بل تسعى إلى إنشاء علاقات اجتماعية بين المتخاطبين )المرس 

 إليه(.
 ":La Fonction Métalinguistiqueغة : "وظيفة ما وراء اللُّ  -5

 La fonction" "الوظيفة المعجمية"أو  "Métalangage"غوية الواصفة ى بالل  تسم  
de glose " "  غة الموضوعالل  "غة هما: بين مستويين لل  "جاكبسون" ز ويمي( "Langage 

objet )  غة الواصفةالل  "ث عن الموضوعات والأشياء والتي تتحد( "Métalangage ) التي
غة ذاتها، لكن هذه الأخيرة ليست فقط أداة علمية، ضرورية للاستعمال من تتحدث عن الل  

                                                 
، ص 20051،الأردن، ط –فـــق التَّداولي"، عالم الكــــتب الحديـــــثة، أربــــيد هامل شيخ: "التَّواصل الل غوي في الخطاب الإعلامي من البنيـــة إلى الأ 1

160.  
عرية  2 ، 1مقاربة تحليلية لنظرية رومان جاكبسون"، الدار العربية للعلوم، الجزائر العاصمة، ط –الطاهر بن حسين بومزير: "التَّواصل الل  ساني والش  

   .42، ص 2007

    باث
 متقب  ل
 

 القناة

 ...  القناة هَم 

    باث
 متقب  ل
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كيز على ر التَّ و  1".غــــة المتـــداولة يوميا  ف المناطقة والل  ســانين؛ بل تلعــــب دورا  هاما  في الل  طر 
فرات المنظ  غة المستعملة في التَّ الل  " مة واصل الل  ساني، بوصفها وتحليلها، واستخراج القوانين والش  

ة في عبارة المناطقة الوظيفة تبدو جلي  لغوية(، وهذه  )الميتا "الوظيفة الواصفة للغة"د لها، يول  
واصل تلعب دورا  هاما  في لغة التَّ كما غة، حاة والبلاغيين وكل مهتم بعلوم الل  غويين، والن  الل  و 

ل و  "اشرح لي ما تقول ... ماذا تقصد؟ ... ما معنى كلامك؟"اليومية كقولنا:  يستعمل المرس 
غة الأم يلجأ ة في اكتساب الطفل الل  ت الضرورة، خاص  ما دعغة الواصفة كلَّ سل إليه الل  والمرَ 

 2".غوية الواصفةبكثافة لهذه العمليات الل  
يـــكون  لتياائل ـــرَّســهــــا تركز على الأنَّ  غة""وظـــيفة ما وراء اللُّ ضح من خـــــــــلال يت  

 لها وضوعا  غة الواصفة وتأخذه مل تمثله الل  غة، ونميزها في مجالين لغويين، الأوَّ حورها الل  م
 يرتبط بعمليات الشرح التي تظهر في الكلام اليومي. انيالثَّ و 

 ":La Fonction Poétiqueالوظيفة الشعرية : "   -6
تتمحور حول الر  سالة كعنصر و ة"، أو"الخطابية"، الإنشائية"، أو"جماليكذلك "بال وتسمى

ر فحسب، ولكن ـــــعوهي لا تنحصر في الش  ، اكبسون"ـ"جقائم بذاته والجانب الملموس حسب 
ة ــــتتجاوزها لتشمل جميع المرسلات الخطابية، والكلام يصبح أدبيا  حين تكون الر  سالة فيه وسيل

 ـاتــمل   ـــوالكوات، ـــــصة الأـــمـــيق رازــــة على إبــــيفــــــوظــــذه الـــــوم هــــــقـــــــوت 3".دـــة في آن واحــايــــــــوغ
م ـــد اهتـــقون" ــــبســــــاكـــــ"جد ـــهذا نجـــوب 4قلة".ــمة مستـــبها قيــــها، فتكســــــب... في ذاتـــكير والت  
ها جزء لا يتجزأ ية، ويمكن عد  ــــثيرا  بقضايا البنية الل  سانـــــيفة، باعتبارها تهتم كــــوظــذه الــــرا  بهــــكثي
 5".الل  ساني ات من

ـــــــهـــــــا تأنَّ ـرية" شعـــــــ"الوظيفـــــــة الونســـــــتخلص مـــــــن  ــــــــز علـــــــى الر  سرك  ت أكانـــــــ ء  او ســــــــالة ـ
ــــــــــاليــــــال أســــــــــــــــة، وتبحــــــــــث عــــــــــن الخصــــــــــائص المــــــــــؤثرة فيهــــــــــا باستعمة أو جمـــــــــــاليعريشــــــــــ ب ـــــ

 غة ميتة.  من إحدى الوظائف الأساسية وبدونها تصبح الل  صادقة، كما تعد  

                                                 
جاكبسون، مونان، مييــــكي، هابرمــــاس وآخــــــرون"، عز الديــــن الخطابي، زهورحوتي، منشورات  –ب: "التَّواصل، نظريَّات ومقاربات عبد الكريم غري 1

  .69، ص 2007، 1عالم التَّربية، ط
 أحمد فريقي: "التَّواصل التَّربوي والل غوي -  دراسة تحليلي ة"، تق: مصطفى محسن، ط1، 2011، ص 34-33. 2 

  .95، دت، ص 2الجــزائر، ط –أحمد عزوز: "المدارس الل  سانية أعلامها، مبادئها ومناهج تحليلها للأداء التَّواصلي، دار آلـ الرضوان، وهران  3
  .50ص، 2003، 1الغزالي: "الل  ساني ات ونظرية التَّواصل رومان جاكبسون نموذجا "، دار الحوار للنشر والتوزيع، سوريا، ط القادر عبد 4

ؤية والتَّطبيق"، دار السيرة، بيروت – لبنان، ط1، 2007، ص 5.13    يوسف أبو العدوس: "الأسلوبية الر 



 أصيلأسيس والتَّ ل بين التَّ لتَّواصا                  ل                                  الفصل الأوَّ 

 
64 

 

 هأنَّ  هية باعتبار غو هذه الوظائف الل  لم "رومان جاكبسون"  يقدالقول، إنَّ تيه يمكن لوع
ي فت نضع هذه الوظائف الس    ة مختلفة، كما يمكن أن  ها في دراسات لغويمننستفيد  يمكن أن  

 الية:الخطاطة التَّ 
ل. -1  الوظيفة الانفعالية )التعبيرية( تتمركز حول المرس 
 )الات  صالية( تتمركز حول القناة.الوظيفة الانتباهية  -2
عرية )الجمالية( تتمحور حول الر  سالة. -3  الوظيفة الش  
ياق. -4  الوظيفة المرجعية )المعرفية( تتمحور حول الس  
 هامي ة )الت أثري ة( تتمحور حول المرسل إليه.فالوظيفة الإ -5
 نن.غوية الواصفة( تتمركز حول الس  لسانية )الل  تا الوظيفة المي -6

 المرجعية
Référentielle 

عرية                      الانفعالية      فهاميةالإ                  الش  
Emotive            Poétique Cognitive 

 الانتباهية
Phatique 

 غةما وراء الل  
Métalinguistique 

 ":Oswald Ducrot" "أزوالد ديكروالت واصل عند " -ح
ـما لغــــة تواصل غة ليست دائــالل  ": واصل بأنَّ التَّ  "ديكرو" العالم الفرنسي الل  ساني يعرف

ف ــــالفرد قد يوظ   هذا أنَّ  يعنيمار وغموض وإخفاء، و ــــغة إضـــفاف؛ بل هي لـــح وشضوا
وايا والمقاصد، ويكون هذا خفية وإضمار النَّ غة، في سياق اجتماعي معين، للتمويه والتَّ ـــالل  

 1".ة وسياسية وأخلاقيةنفسية و اجتماعيغوي ناتجا  عن أسباب دينية و الإضمار الل  
من  ا يزيدللغة عدة أوجه دلالية مختلفة؛ وهذا م ، أنَّ "أزوالد ديكرو"ضح لنا من قول يت  

 .مويه والإخفاءغة للإضمار والتَّ واصلية، وعليه تكون الل  غموضها وعدم شفافيتها التَّ 
                                                 

يميائي والتَّربوي"، ط1، 2010، ص 1.10    جميل حمداوي: "التَّواصل الل  ساني والس  
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 ":Simon Dickالت واصل عند "سيمون ديك" " -خ
 حو الوظيفيأحد أعلام النَّ  مث لذي ي  ال "سيمون ديك"واصل لدى الباحث التَّ  د  يع

"Grammaire Fonctionnelle" َّواصلية تقوم على عدة أبعاد العملية التَّ  ، ويدعو إلى أن
  1لة في:اختصرها في خمسة أبعاد متمث  و 

ل ن خلامواصلية يتفاعل هذا البعد مع المشاركين في العملية التَّ البعد العلائقي:  -1
 تغيير معلوماتهم وفق العلاقات المرتبطة بينهم.

 الفعل المطلوب عملا  أو قولا .يكون فيه : وجيهيالبعد الت   -2
 م من أحاسيسه ومشاعره.يقوم فيه المتكل    :البعد الإخباري  -3
 ابعة عن الأحاسيس.يتعلق بالاستشارات النَّ : البعد الاستشاري  -4

فالبعد  ؛ل في الأبعاد الخمسةيتمث   "سيمون ديك"واصل عند التَّ  إنَّ ف وعلى هذا الأساس
ل والمرسَ نجده في العلاقة الموجود العلائقي فهو عبارة عن  وجيهيا التَّ ل إليه، أمَّ ة بين المرس 

ا البعد الإخبار عن شيء ما، أمَّ الإخباري الهدف منه  أساليب أمرية أو استفهامية، والبعد
يهدف هو شاري ستيس والمشاعر، وأخيرا  البعد الإعبير عن الأحاسيهدف إلى التَّ  عبيري التَّ 

ل تتضافر فيه واصالتَّ  المتعلقة بالأحاسيس، وبهذا نستخلص أنَّ الإشارات إلى نقل الآخر 
 2ة:اليواصل، ويمكن توضيحها حسب الخطاطة التَّ قوم بوظيفة التَّ يالأبعاد الخمسة ل

 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 

  أحمد المتوكل: "الل  ساني ات الوظيفية مدخل نظري"،دار الكتاب الجديدة المتحدة، بيروت ـ لبنان، ط2، 2010، ص47. 1 
  المرجع نفسه، ص 48. 2 



 أصيلأسيس والتَّ ل بين التَّ لتَّواصا                  ل                                  الفصل الأوَّ 

 
66 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 التَّواصل عند "سيمون ديك"

 عند "سيمون ديك" لمخط ط يوض ح أبعاد التَّواص

 تغير المعلومات التَّداولية

بالنظر إلى العلاقة الموجودة 
 بين المتكل  م والمخاطب

 بالنظر إلى فحوى الخطاب

 بعد علائـــــقي
 لا يقصد الطلب يقصد الطلب

 بعد توجيهي

 بالنسبة للمعارف

 بالنسبة للأحاسيس

 الإحساس  تعبير عن بعد إخباري 

 استشارة إحساس

 بعد تعبيري 

 استشاري بعد 

 بعد استشاري 
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 ":Catherine Oreochioniالت واصل عند "كاترين أوريكيوني" " -د
واصل من ل إلى مفهوم التَّ وص  التَّ  "كاترين أوريكيوني"غوية الفرنسية حاولت الباحثة الل  

 أنَّ "إذ تقول في ذلك: (؛ ننمشكل تجانس الس  )ل في متمث   عنصر تواصلي خلال نقدها لأهم  
قدرتهما و غة هما لا يتكلمان من نفس الل  واصل بالرغم من انتهائهما لنفس الجماعة الل  سانية فإنَّ التَّ 

 1".غتين الفرديتينهناك اختلافات ممكنة بين الل   غة المشتركة إذ  لا تتطابق مع الل  
ل د فيه، أو  القه بعـــناصرفي تع وبهذا "فالكلام لا يأخذ قيمته الحقيقية إلاَّ  المحيــــط و 

العوامل و ، خاطبيط التَّ يـذلك مختلف إكراهات المحغوي، وكـير الل  غــوي وغه الل  ياق بنوعيبالس   
 2".واصلرة في فعل التَّ هذه العوامل مؤث   ـة والإيديولوجية، فكل  يالثقاف

بشكل مغاير ومختلف  "جاكبسون"ة قد تناولت نظري "أوريكيوني"وعليه نجد الباحثة 
ح فيه العملية  فسي الخالص إلى الفهم الموقفييخرجها من الفهم النَّ  إذ  "، يةواصلالتَّ  ويوض 

 ، إلى نموذج الاستدلال الذي يضم  (Model code) ننالاتصالي، كما تجاوزت نموذج الس  
خطاطة "أوريكيوني" سانيةولهذا اقترحت ل   الغير واصـــــــلية الل  سانية و مختلف الأبعاد للعملية التَّ 

 3:"ها في نموذجها الآتيتواصل، اختصر مغايرة، وموسعة لظروف التَّ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
  .18، ص 2007كاترين أوريكيوني: "فعل القول من الذاتية في الل غة"، ترجمة: محمد نظيف، إفريقيا، الشرق، الدار البيضاء، المغرب، د ط،  1
 .18المرجع نفسه، ص  2
  .27لمرجع نفسه، ص ا3 
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 Référent          المرجع

 

A 
 المرسل

Emetteur 
 

الكفاءة الل غوية 
 غير الل غويةو 

B 
 المستقبل

Récepteur 
 

نن   تكثيف الس 
D  

Encodage 

نن   تكثيف الس 
B 

Décodage 
الكفاءة الل غوية 

 ةوغير الل غوي

 ةالكفاء
الإيديولوجية 

 والثقافية

الكفاءة 
الإيديولوجية 

 والثقافية

 التَّحديدات النَّفسية التَّحديدات النَّفسية

 نموذج الإنتاج

عوائق الحديث 
 )إكراهات الحديث(

عوائق الحديث 
 المحيط()إكراهات 

 نموذج التَّأويل

إرسالية  
Message

قناة 
الات  صال 
Canal    

F 
 

 

 مخط ط يوض ح التَّواصل عند "كاترين أوريكيوني"
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"جاكـــــــبسون" انطلاقا  مما سبق ذكره، يمـــــكن إبراز الاخـــــتلاف الموجود بين  
 تين:في نقطتين مهم   "أوريكــــيوني"و

ل وكأ"ه أنَّ "أوريكيوني" حسب رأي الباحثة ل: الأو   ه شخص نَّ لا يمكن أن ن ظهر المرس 
ل من خلال مراعاةيأخذ من خزانه الل    :غوي دون أي عائق، وعليه تؤكد على اختيار المرس 

 .الظروف الحسية للتواصل 
  يمتاز بها الخطاب.الخصائص الموضوعية والبلاغية التي 
حواري، ل الـاعفإسهاما تواصليا  يسجل عناصر التَّ "أوريكيوني" طرح الباحثة  د  يعاني: الث  

ل والمرسل إليه في نظرية   ،"جاكبسون"إذ  أضافت بعض العناصر أغنت وأثرت جانب المرس 
 وهذه العناصر كما وردت في الخطاطة وهي:

  َّها.را  هاما  في بناء الر  سالة وفك رموز فسية، وهي تلعب دو حديدات النَّ الت 
    ل والمرسل إليه، وهي تقيم مع  الكفاءات الثقافية والإيديولوجية، لكل من المرس 

 1غوية علاقات متينة.الكفاءات الل  
قة إنتاج )بناء(، وبيــــن ص )الر  سالة( والمرسل هي عــــلاونستخلص أنَّ العلاقة بين النَّ 

واصل إنَّ التَّ  ،إليه علاقة شرح )فك رموز، تأويل(. وبناء  على هذا يمكن القولص والمرسل النَّ 
عبارة عن كيان مبني وفق وضعية تفاعل وتداخل مجموعة من "أوريكيوني" حسب الباحثة 

 الفاعلين داخل سياق معين.

                                                 
ياق بين التَّوصيف والتَّأصيل والإجــراء"، دار مــكتبــــ 1 ، 2015، 1ة البصائر، لندن، طمحمد عيد العزيز عبد الدايم، عرفات فيـــصل المن اع: "نظــــــرية الس  

  .28ص 
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 البلاغ

  ماء الل ِّسانين العرب المحدثين:عند العلُّ الت واصل 
  –رحمه الله  –واصل عند "عبد الرحمن الحاج صالح" الت   -أ

ـــــ"لقـــــد ميـــــز الـــــدكتور  ـــــرحمن الحـــــاج صـــــالح" عب بـــــين مصـــــطلح  -رحمـــــه الله  –د ال
 باعتبــــــــار أنَّ ( Communicationواصــــــــل" )"الت   الأوروبــــــــيكبــــــــديلا  للمصــــــــطلح بليــــــــ " "الت  
ـــــــلاغ "أدق وأفصــــــح مــــــن التَّ "التَّ  ـــــــغ" أو الإبـــ ــــــي بليـ ــــــزة الاشــــــتقاق ف ــــــإنفراده بمي واصــــــل، خاصــــــة ب
ــــه الل   ــــة، ويقصــــد ب ــــبلاغ والمعلومــــات مــــن طــــرف واحــــد، والبلاغــــة بليــــ ( )الت  غــــة العربي ــــي ال تلق

 1".عليه أثيرالآخــــر والتَّ هي مطابقة الكلام لمقتضى الحال مع فن إقناع 
كمصدر، خاصة إذا كان مضافا  صال" "اتكفعل و "اتصل"وميز كذلك بين استعمال لفظ 

 (Science de communication"علم الات ِّصال )على المصطلح، أي "علم" إلى لفظة 
قله ـــــلم قائم بــــذاته، له حـكعنوات الأخيرة من القــــــــــرن الماضـــــي، الذي ظهــــــرت بوادره في الــــسَّ 

 2".ونظــرياته ومجالاته وتقنياته، خاصة في مجال تكنولوجيا الات  صالات الحديثة عرفيالمــــ
 اترسيمة يوضح فيه –رحمه الله  –"عبد الرحمن الحاج صالح" م الدكتور وعليه قدَّ 

 وهي كالآتي:  خاطب""دورة الت  بليغ أو كما سماها بــــعملية التَّ 
 
 

                                                 
، 1995، 06دد ـعــعربية"، مجلة المبرز، الجزائر، الاج صالح "التَّحليل العلمي للنصوص بين علم الأسلوب وعلم الدلالة والبلاغة الـــرحمن الحــبد الــع 1

  .16ص 
  المرجع نفسه، ص 16. 2 

 المرجع
 قناة التَّبليغ 
 

 الوضع
 

 المبل ِّغ

 -رحمه الله  –مخطط يوضح عملية الت بلي  عند عبد الرحمن الحاج صالح 

 المبل ِّغ
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اج لحـــــــمن ا"عبـــد الرحــــــب الدكتور حســـ واصلنَّ التَّ إ ،ـــرهق ذكــح مما سبــيتض
ووضوح  خير من دقة، لما لهذا الأبلي "مصطلح الت  ب"ه تم تغييره أنَّ  –رحمه الله  –صالـــــــح" 

جع غ، المر ، البلابليغ، المبلَّغالمتمثلة في )المبل  غ، قناة التَّ بليغ ة التَّ ة لعمليفصاحة وديناميو 
نن تتم دورة التَّ و   –الح" ص"عبد الرحمن الحاج خاطب عند الدكتور الوضع(، لهذه العناصر الس 

 .–رحمه الله 
 واصل عند "عبد المالك مرتاض":الت   -ب

 الأوروبي  مقابلا  للمصطلح "الإبلاغ" أوبلي " "الت   صطلح العرب مصطلحلقد ا  
(Communication) أدلو هو في تمثيله أدق ، و "عبد المالك مرتاض"، حسب رأي الدكتور 

قاد العرب الذي قد يشيع في كتابات بعض الن  واصل" "الت  على هذا المعنى من مصطلح 
 ، على حين أنَّ ةة المعنويديعد  ما ورد في أصوله التَّ المصطلح الأوربي إنَّ  المعاصرين، ذلك أنَّ 

ى أي معنى في واصل لم يرد في العربية بهذا المعنى، بل هو محايد لا يتعدَّ التَّ " معادلة العربي
"عبد المالك عند الدكتور بلي " "الت  و 1".ما يقتصر على ما فيه من معن ى في نفسهغيره، وإنَّ 
إلى أدنى، أو من أعلى يشمل المفهوم العام للوضع والإخبار، أو نقل أمر من أعلى مرتاض":"

  2".مستوى إلى مستوى مماثل له في الدرجة
، وقد ورد في "البلاغ"غة العربي ة، والاسم منه اسم قديم الاستعمال في الل   "البلاغ"لفظ "و

غوهم رسالات سل اتجاه من أرسلوا إليهم من الأمم ليبل   القرآن الكريم وصفا  لوظيفة الأنبياء والر  
   3".الله

 
 
 
 

                                                 
  .13، ص 1992، 1ـــدد عبد الملك مرتاض: "نظرية التَّبليغ بين الحداثة الغربية والتراث العربي"، مجلة تجـــليات الحـــداثة، جامـــــعة وهـــــران، العـ 1

  المرجع نفسه، ص 2.13 
  المرجع نفسه، ص 3.14 
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في حالة  )ب(إلى طرف آخر  )أ(ه من طرف سالة توج  ر ب بلي ""الت  وكذلك يربط مفهوم 
مؤلفة، لكي تنجز من ثلاث  تتعد ىبليغ صورة التَّ  ا في حالة وجوده، فإنَّ انعدام الوسيط، أمَّ 
  1":أطراف متماثلة في

ل )المبل ِّ (.    (أ)  باث أو مرسِّ
 مستقبل أو على سبيل الوساطة.   (ب)
 مستقبل آخر على سبيل العلم.   (ت)

ه ــــل اض"ـــــــرتالك مـــد المـــبـــ"عدكتور ـــسب الــــواصل حالتَّ  إنَّ  ،وعليه يمكن القول
ف في طر  ذي يشمل الأخبار ونقل الخبر بين طرفين متماثلال بلي بالت  صطلح عليه ا  ، و ديلــــب

 ن نظرةعبليغ عنده عبارة التَّ  ومن هنا نستخلص أنَّ  ،عبر رسالة التَّبليغ )ب(وطرف آخر  )أ(
 ة.ي  سالة لغو وعبر ر  ،بين طرفين ة محضة، تتم  لساني  
 واصل عند "طه عبد الرحمن":الت   -ت

 2واصل ثلاثة معاني:التَّ  أنَّ "طه عبد الرحمن" يرى 
 "بالوصل".ى ويسم   ،عبارة من نقل الخبرل: الأو  
صطلح عليه ذي )مصدر الخبر/ المتكل  م(، وا  النقل الخبر مع المخبر اني: الث  
 "بالإيصال".
ى يسم  ذي هو المتكل  م والمخبر إليه )المستمع(، و نقل الخبر مع المخبر الالث: الث  

 "بالات ِّصال".
مرتبطة بالحجاج، وفي هذا  "طه عبد الرحمن"واصلية عند الدكتور العملي ة التَّ  كما أنَّ 

 3".واصل بالل  سانلا حجاج بغير تبالل  سان من غير حجاج، و واصل : "لا تيقول ددالصَّ 
وهي  ،ظهر لنا ثلاثة نماذج للتواصلت"طه عبد الرحمن"لمن خلال تحليلنا لقو  

 4تي:كالآ

                                                 
 – 14، ص   1992، 1ـــدد عبد الملك مرتاض: "نظرية التَّبليغ بين الحداثة الغربية والتراث العربي"، مجلة تجـــليات الحـــداثة، جامـــــعة وهـــــران، العـ1

15.  
  طه عبد الرحمن: "التَّواصل والحجاج"، مطبعة المعارف الجديدة، الرباط – المغرب، ط1، 1994، ص 2.05 

  المرجع نفسه، ص 3.06 
  المرجع نفسه، ص 20 – 4.23 
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   موذج الوصلي:الن 
حو ة، وذلك بمة )الوظائف( الخطابي  د الحجاج من الفعالي  موذج يجر  من خلال هذا النَّ 

حضور بة، الخطابي   المغامرات فيه ظهرضمائر(، ي   -إشارات  –)أسماء ثار المتكل  م والمستمع أ
 ."شانون ويفر"رموذج بتصو  معارف مشتركة بين المستدلين بها، ويربط هذا النَّ 

   الايصاليموذج الن: 
 ظائفو ي غة التي تؤد  ة، وارتباطها بالل  ة الخطابي  م في الفعالييركز على دور المتكل   

ياقات، و مختلفة، تختلف  إذا  ــع إلاَّ لمستمــــمية لـة لا تــــــؤدي أهـــالخطابي ةهـــذه الفعاليباختلاف الس  
 مية".الكلا "الأفعالة موذج بنظريهذا النَّ "طه عبد الرحمن" لــــت إلى متكل  م، وعليه يربط تحو  

   صاليالات ِّ موذج الن: 
ز على علاقة ة الخطابية؛ حيث يرك  المستمع معا  في الفعاليز على دور المتكل  م و يرك  

 زاوج القصدي  ، وينشأ بينهما ازدواج في مختلف مستويات الخطاب: التَّ فاعل الخطابي  التَّ 
ياقي   الوظيفـــي  و  والقيم  ،ةالمجازي   على الأخذ بالمعاني نبنيت ودور الممارسة الحي ة التي ،والس  

 1الحوار.ة دا  في ذلك على نموذج نظريمشي   ،الأخلاقية
ه يعتمد على ثلاثة واصل، أنَّ لمفهوم التَّ "طه عبد الرحمن" ضح من خلال نظرية يت  

موذج وربطها من خلال النَّ  ،مختلفة الأوجه متماثلة في الوصل والإيصال والات  صال معاني
ط ويمكن توضيحها من خلال المخط   الات  صاليموذج ، والنَّ يصاليالاموذج ، والنَّ صليالو 
 :اليالتَّ 

 
 
 
 
 
 
 

                                                 
نظرية جديدة ظهرت في ثمانينات القرن الماضي، تعتمد على قطاعات مختلفة كالمنطق الرَّمزي، المنطق غير الصوري، ونظرية  نظرية الحوار:  1

  الحجاج وحركة التَّفكير النَّقدي،  وفلسفة الل غة وفلسفة التَّواصل.

 يصالي  النَّموذج الإ
 

 التَّواصل

 النَّموذج الوصلي
 

 النَّموذج الات  صالي
 

 ح الت واصل عند "طه عبد الرحمن"ط يوض  مخط  
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 متوكل":الواصل عند "أحمد الت   -ث
للعملية  سالمحور الأسا أنَّ ، "1حو الوظيفي""نظرية الن  صاحب ل" متوك  ال"أحمد يرى 

ز ، وعليه ميَّ "المخزون المعرفي"ل في المستوى المعرفي للمتواصلين، وسماه بــــــ واصلية متمث  التَّ 
 وهي كالآتي: 2".بين ثلاثة أنواع للمعارف

  :وبهذا  واصل،ز على عناصر المقام الذي بواسطته تتم عملية التَّ ترك  المعارف المقامية
يرورة سَّ فإنجاح ال دريس، وعليهالمقام ليس هو مقام التَّ و فالمقام يختلف باختلاف أنواعه، 

 واصلية تقتضي مراعاة مقام المتكل  م.التَّ 
 :ترتكــــــز بمــــــدركات المتخــــــاطبين، باعتبــــــار أنَّ لكــــــل فــــــرد مدركاتــــــه المعــــــارف العامــــــة 

ـــــبي ـــــخاطالتَّ  علـــــى  الأمـــــي   فـــــي الت  كنولوجيـــــا منعدمـــــةة بـــــه، ومثـــــال ذلـــــك معـــــارف ة الخاص 
ـــــة التَّ  عكـــــس الإعلامـــــي أو المخـــــتص   ـــــه فإنجـــــاح العملي  ـــــي المعلوماتيـــــة، وعلي  ةواصـــــليف

 تقتضي بالضرورة إلى مراعاة الفوارق المعرفية بين المتخاطبين.
 ياقي وهذه  ة سابقة،إيصاله في قطعة خطابي   يوفرها للمتخاطبين، ما تم  ة: المعرف الس ِّ

 خاطب بين المتخاطبين.يشترطها سياق التَّ  المعارف
ف الخطاب ، صن  "أحمد متوكل"واصلية عند الدكتور ة التَّ على أساس نجاح العمليو    

 3الي:إلى أنواع مختلفة، ويقترحها كالتَّ 
  :ترفيهي، و حجاجي، وصفي، تعليمي، خطاب سرديغرض المخاطب إلى. 
  :(.يوفردي )مونولوج، خطاب ثنائي، خطاب جماعينوع المشاركة إلى 
  :اب باشر بين المتخاطبين في الخطمباشر أي التَّ طريقة المشاركة في الخطاب إلى

باشر يكون الخطاب مكتوبا  كالجريدة والكتاب، أو غير م المباشر أو غير المباشر، كأن  
 .الإعلامي، و لفزيونيوالت    ،الهاتفي كالخطاب

                                                 
حوية كالفاعل و النَّحو الوظيفي: هو النَّحو الذي لا يقتصر على الدور الذي تلعبه الكل  مات أو العبارات في الجملة؛ أي الوظائف التَّركيبي ة )النَّ   1

الدلالية للعبارات الل غوية التَّبليغية(، هي الوظائف  -المفعول(؛ لأنَّ هذه الوظائف لا تمثل إلا جزء  من كل تفاعل مع الوظائف الأخرى، )المقامية 
متوكل: "قضايا الل غة العربية في الل  ساني ات الوظيفية، ص البالأغراض التَّبليغية التَّواصلية( التي تستعمل هذه العبارات كوسيلة لبلوغها )ينظر: أحمد 

21.)  
الرباط،  –ب من النَّص إلى الجملة"، دار العربية للعلوم ناشرون، المغرب متوكل : "قضايا الل غة العربية في الل  ساني ات الوظيفية، بنية الخطاالأحمد  2

  .27، ص2012، 1ط
، 1عمان، ط –نحو منهجية تدريس وظيفي"، دار أمجد للنشر والتوزيع، الأردن  –عبد الوهاب صديقي: "النَّحو الوظيفي وديداكتيك الل غة العربية  3

  .180 – 179، ص 2017
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  :ه وخطاب ذاتي تتدخل في ،المتكل  م ل ذاتخاليا  من تدخ  وجهه إلى خطاب موضوعي
 الذات المنتجة للخطاب.

 ةيظر يقوم على مبادئ النَّ  الخطاب الوظيفي"نحو  أنَّ  "أحمد المتوكل"وكذلك يؤكد 
 1":اليةة الثلاثة التَّ ز على المبادئ المعرفيرك  ة الأساسي ة، و الوظيفي
 داها ما عو  ،واصلهي وظيفة التَّ  (وظيفة الأصل)ة بيعيغات الط  الل  ل: الأو   المبدأ

 ة.فوظائف فرعي  
   ية.واصلبيعية ليست مستقلة عن وظيفتها التَّ غات الط  ب نية الل   اني:المبدأ الث 
   ث ة؛ حيبعيتقة واصلية علابيعية، ووظيفتها التَّ غة الط  بط بين ب نية الل  تر  الث:المبدأ الث

 ة.نيد الوظيفية خصائص الب  تحدَّ 
ة الوظيف أنَّ  "أحمد المتوكل"ومن خلال عرض أفكار الدكتور  ،سبق ذكرها ضح مم  يت  

اين بلتَّ اغة بالمجتمع دليل على واصل بين أفراد المجتمع، وارتباط الل  ة هي التَّ ة للغيالأساس
ياقات المختلفة، وبهذا فإنَّ والاختلاف في المعارف الل   ي ؤد  تجة ت الخطابات المنغوية في الس  

 واصل.وظيفة التَّ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
  .08، ص 2009، 1الرباط، ط –"مسائل النَّحو العربي في قضايا نحو الخطاب الوظيفي"، دار الكتاب الجديدة، المغرب أحمد المتوكل:   1
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في دراستها على  واصل، فأسهمتبأهمية التَّ نادت الل  ساني ات نستخلص من هنا أنَّ 
 في نقطة الباحثون  من تنميتها وتطويرها، حيث اشترك، وهذا ما زاد الغربيو عيدين العربي الص  

" جني "لابنافي والشَّ  عريف الكافيلى التَّ إ استناد  واصل" "الت  ي وظيفة غة تؤد  أنَّ الل   متمث لة في
  1".قوم عن أغراضهم ر بها كل  ها أصوات يعب  فإنَّ  ؛هاا حد  أمَّ "في قوله 

ة ني  ة إنساعملي ؛ لأن ه يمث لواصلي التَّ ــــة للغة هيالأساسالوظيفة  يمكن القول إنَّ كما 
 عناصرة تنطوي على تبادل الأفكار والمشاعر بين ست  و ، الاجتماعي بعدها اة لهكي  يدينامو 

ل ياق ،والقناة ،والر  سالة، ل إليهوالمرسَ  ،متماثلة في المرس  ا ، وهذا ماجعةغذية الرَّ والتَّ ، والس  
 حه في المبحث الموالي.سنوض  

 
 

                                                 
 .27، ص 2002ل، ة، الجزء الأوَّ انيلام الهنداوي، دار الكتب العلمية، الطبعة الثَّ : "الخصائص"، تحقيق: عبد السَّ ابن جني - 1
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 المبحث الثالث:المرتكزات الأساسية للعملية الت واصلية.
 عناصر العملية الت واصلية: (3
 :تمهيد 

تين د  ي  منذ بديات الس   ل واصلية بفعالتَّ ة عناصر الوضعيدت ات من القرن الماضي، ح 
تة التي تتفاعل فيما ث أضحتحي واصلية؛ة التَّ العملي ا من بينه علما  قائما  بفضل عناصرها الس  

عليه ار، و أثير والإقناع والإخبخلال نقل الر  سالة من منشئتها إلى متلقيها، وذلك من أجل التَّ 
هي و  ،تكتمل فيما بينها دها في ستة عناصروحدَّ  ،واصلعناصر التَّ  "رومان جاكبسون"ر سط  

 حو الآتي: على النَّ 
ل )الباث(: ". 1.1  "L’émetteur/ Le Destinateurالمرسِّ
ليعد    ور الرئيسد  ــــل الث  ــــة، ويمــــاء الر  سالـــذي يقوم بإنشمصدر الخطاب المقدم ال"  المرس 

ه إلى ـــطاب يوجَّ ـــشاء خـــل على إنث الأوَّ ـــفهو الباع ية،ــواصلدارة التَّ ـــيويا  في الـــركنا  حو 
 ل:ــــثـــة مطلاحيــــاص  والبـــفي ق ــون سانيه الل   ـــداولــــة، وقد تـل رسالــــل إليه في شكـــــالمرس

 1".ث، المنتجاقل، المتحد  ، المخاطب، النَّ اثـــالب
العامل "ه فإنَّ غم من اختلاف المصطلحات المستخدمة للتعبير عن هذا العامل بالر  

حيث يبدأ الحوار  ؛ذي تنطلق منهالعنصر الأساس الواصلية، و ة التَّ ل في خطاطة العمليالأوَّ 
سالة محتواها د طبيعة الر   ه يحد   ذي يقصده، كما أنَّ المعنى العن ر بصياغة أفكاره في رموز تعب  
  2".ولغتها لإيصالها إلى المتلقي

ـــــل" يتضــــح ممـــــا ســـــبق أنَّ  طـــــرف واصـــــلية باعتبـــــاره اليشـــــكل منطلـــــق العمليــــة التَّ  "المرسِّ
أو  أو حركـــــات ،يبعـــــث الر  ســـــالة إلـــــى المتلقـــــي فـــــي شـــــكل كل  مـــــات ؛الفاعـــــل فيهـــــا حيـــــثو ل الأوَّ 

 أثير في المتلقي.أو صور من أجل التَّ  ،إشارات
 
 
 

                                                 
 .137، دت، ص 1ة للكتاب الجديد، طالبنيوية"، الدار العربية و الدراسات  الأسلوبي –"الأسلوبية والأسلوب لام المسدي: عبد السَّ  - 1
 .32، ص 2009، 1الأردن، ط –"، دار وائل للنشر، عمان ربوي صال التَّ حارث عبود: "الات    - 2
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 :ل  شروط المرسِّ
ل بإيصال رسالته بنجاح، روط من الش  ر فيه مجموعة تتوف   من أن    بد  ولا يقوم المرس 

  1 وهي كالآتي:، تي تزيد من فاعليتهلالخصائص او 
 .إيمانه وقناعته بالر  سالة التي يريد أن ينقلها للمستقبل 
   ارات ــــفســتـة واســـــئلـــه على الرَّد على أســـــدرتــــالة وقــــوى الر  ســــن محتـــنه متمك

 ي المحتوى.ط  غت تيالمصادر اللى المراجع و عإحالتهم و  ،ينـــالمستقبل
   دق في عرض المعلومة.ة في الموضوع المطروح، والص  المصداقي 
 .معرفته بخصائص الفئة المستهدفة ليستطيع إعداد الر  سالة التي تناسبهم 
   يحسن اختيار الزمان والمكان الملائمين لتوصيل الر  سالة. أن 
  َّأثير في المستقبل.لتَّ والقدرة على ا ،فويةفن الإلقاء للر  سالة الش 
   ل مم ا يجعله أكثر جاذبية للجمهور، وهذا ما قدرته على كسب ثقة وإعجاب المرس 

جعلهم ي مجم البرناإعجاب الجمهور وثقتهم بمقد   أنَّ  لاحظ في البرامج الت  لفزيونية؛ إذ  ي  
 واصلية.ي إلى نجاح العملية التَّ ا يؤد  مم   ،ة وشوق يتابعون البرنامج بدافعي

 ل النَّ يواصل، فمن المهارات الأساسمهارات التَّ للاكه امت صــــــوت بـــم ل  كلتَّ ااجـــــح ة للـــــمرس 
ه اهاتتكون اتج بط والشمول، وأن  واضح ومقروء، والقدرة على الرَّ  مسموع، والكتابة بخط  

 ة.نحو نفسه ورسالته والمستقبل إيجابي  
   ل القدرتان  أن مز لرَّ فكيك اوت ،رميز، للقيام بعملية التَّ "والمنسقةالمستقبلة "يكون للمرس 

 غوي الذي يشترك فيه مع الر  سالة.بالرجوع إلى الن  ظام الل  
   ــ أن ــوق طـه المنـي شكلــيه خطابه فـعلى ليـــــاقة كافـية تسمـــــح له بتوج ـليكـــون المرس 

ة كالعلام ،وقدرة كتابتها، هاة على بث  طلب قـدرة فيزيولوجي  ـوالمكتوب، فالأولى تت
 ة.ـية والأشكال الخطي  ـالصوت

ل" ر في تتوف   التي يجب أن   هي هذه الشروط وعليه يمكن القول إنَّ  ل من أج"المرسِّ
 واصلية. تحقيق وإنجاح العملية التَّ 

 

                                                 
  .51، ص 1992، 1ة"، جامــعة القـــدس المفتـــوحة، فلسطـــــين، طربـــيــرون(: "تكنولوجــيا التَّ حـــمــــدي، نرجـــس والخـطــــيب، لطــــفي والقضــاة، خالـــد )وآخــ 1
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 "Le Destinataire المرسَل إليه: ". 2 .1
و ــهة، و ل الر  سالــــــــباعتباره مستقبواصل ة التَّ في عملي انيالعنصر الثَّ يعد  المرسَل إليه 

امع أو القارئ أو المشاهد، وقد أطلق عليه مجاز المتلقـــــــــي أو المخاطب، وقد يكون السَّ "
ل داخل الـــــد   ، يقابل"Le récepteur" "المستقبل"المصطلح الفيزيائي  ة واصــــليارة التَّ المرس 

الر  سالة سواء   أجزاء لكل    "Décodage فكيك""الت  ة طب؛ حيث يقوم بعمليخافـــــظية أثنـــــاء التَّ اللَّ 
ئيسة واصل الرَّ ا ، وبهذا يوجد تفاعل عضوي بين عناصر عملية التَّ أكانت كلمة أو جملة أو نص  

ل، المرسل إليه والر  سالة   1".الثلاثة: المرس 
عضوا  فعالا  في مسألة نجاح الر  سالة أو فشلها وهو المرسَل إليه يعد  " استنادا إلى ذلكو 

   2".سالةيحيل إلى طبيعة أفق انتظاره للر ما 
واصلي عندما أطلق دقيق الموضعي لهذا العمل التَّ بعيدا  في التَّ  "سوسير"ذهب "وقد 

 نا  إلى المرسل، عندما يرسل خطابا  معي  "المتحدث )أ("ذلك أنَّ  "المتحدث )ب("عليه مصطلح 
ر ييص( تعقيبا ، إضافة ، تساؤلا ، رفضا ...)إليه؛ بينما لحظة الرَّد على الر  سالة التي استقبلها 

كل ، كما هو موضح في الشَّ )المتحدث(هو  )ب(، والمتحاور )المستمع(هو  )أ(ث المتحد  
  3".التَّالي

 
 
 
 
 
 
 

                                                 
، 1ة للعلوم، الجزائر العاصمة، طمقاربة تحليلية لنظرية رومان جاكبسون"، الدار العربي –عرية الش   و  سانيواصل الل   الطاهر بن حسين بومز: "التَّ  1

  .25، ص 2007
، ص 2005، 24المغرب، الـــــعدد  –ة محكمة، مكنـــــاس حديثة"، مجلة علامات، مجلة ثقافية التَّواصل في ضوء الل  ساني ات المحند الركيك: "نظري  2

69.  
، 1م، الجزائر العاصمة، طرومان جاكبسون"، الدار العربية للعلو  ةمقاربة تحليلية لنظري –عرية الش   واصل الل  ساني و الطاهر بن حسين بومز: "التَّ  3

  .26، ص 2007
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 ترميز 
  (1رسالة )  

 
 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

"المرســـــــل هما: و ة الر  سالة الكلامي   ط نجد أنَّ هناك صنفين من مستقبليمن خلال هذا المخط  
 Destinataire" باشر"ل إليه غــير مـ"المرسـو" Destinataire directـباشـــــر" "ـــإليه الم

indirect"،  وبينهما يتمثل في المسافة أو البعد"distance"  َّوتلتقيوالمكاني منـــــيالز ، 
 مع فيحاول تحليلها.الر  سالة عن طريق عملية السَّ 

 :شروط المرسل إليه 
هي و ر في المرسل إليه تتوف   هناك مجموعة من الشروط أو المعايير التي يجب أن  

  1كالآتي:

                                                 

  منصور عبد المجيد: "سيكولوجية الوسائل التَّ عليمية ووسائل تدريس الل  غة العربية"، دار المعارف، ط1، 1983، ص 23. 1 

المتحاور 
 )ب( مستمع

 ترميز 
المتحاور )ب(   (2رسالة )  

 ثمتحد  

المتحاور )أ( 
 ثمتحد  

المتحاور )أ( 
 مستمع

 تفكيك تفكيك

 مخطط يوضح مستقبلي الر  سالة الكلامية عند "سوسير".
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 ة للمستقبل )المرسل إليه( عند استلام الر  سالة.ة والجسمي  فسي  النَّ  الرَّاحة 
   ة الر  سالة بما تحمله من أفكار ومعلومات وخبرات.شعور المستقبل بأهمي 
   يكون المستقبل مشاركا  إيجابيا . أن 
   تى حدا ، فهمها جي  و ومعرفة محتواها  ،رموزها يستقبل الر  سالة من المرسل، ويقوم بفك   أن

 . بطريقة صحيحة ن من إيصالهايتمك  
 واصل ناجحة، عندما يكون هناك تطابق في استيعاب الر  سالة بين ة التَّ تكون عملي

ل والمرسَ   ل إليه.المرس 
 ــــفاعلب( يتواصل مرتبط بوجـــــود مرسل إليه )مخـــــاطإنَّ قيام التَّ  ،وعليه يمكن القول

ل، ومن خلال معرفته لل  تيجيةمرسل إليه تكون طريقة الخطاب باختياره الإسترامـــــعه المرس 
بطة ــــة والمرترونــــضل الإشارات المقـــــوز بفــــمالر   فك  ــــيقوم ب المناسبة له، وبهذا يمكنه أن  

 ه عن غيره.بذاكرته، مستعينا  بثقافته وتجاربه التي تميز  
 "Le Messageالة: "سالر ِّ . 3 .1

ة التي المعنوي  ة و ة المادي  غويدة من العناصر الل  مجموعة محدَّ " الرسالة عبارة عن
ل من مخزن الإشارات والر  يستمد   دة قواعد محدَّ ويصوغها طبقا  لأصول و  ،موز عندهها المرس 

ة أشكال خذ عد  رفين؛ حيث تت  واصلية بين الط  ثمرة العملية التَّ  تعد  ل إليه؛ أي ـــــه إلى المرستوج  ي
ا  عن طريق الإشارات وغيرها كثيرا ، وقد تكون كتابة، فهي ا  أو ايجابي  ا  شخصي  قد تكون كلام

 1".ةذي يكون مهيئا  لمثل هذه الحركات أو الأفعال الخطابي  ص الآخر الالنَّ 
ة؛ بحيث خاطبيالجانب الملموس في العملية التَّ "عبارة عن  للرسالة هي وفي مفهوم آخر      

ا يكون ة لم  ل في صورة سمعي  د أفكار المرس  للات  صال، من خلالها تتجس  ة ي  ستعمل كوسيلة مادت  
ة من خلال وظيفتها جمالي  و ، كتوبةة عند الر  سالة المتبدو علامات خطي  و ، خاطب شفهيا  التَّ 

  2".راكيبإسقاط محور الاستبدال على محور التَّ 
ب فكار والمشاعر التي يرغالر  سالة عبارة عن مجموعة من الأ ضح من خلال هذا أنَّ يت     

ل في إيصالها إلى المرسَل إ  ة.ظيعن طريق ترميزها برموز لفظية أو غير لفوتكون ليه، المرس 
 

                                                 

  عمر أوكان: "الل  غة و الخطاب"، رؤية للنشر و التوزيع، القاهرة، ط1، 2011، ص 1.49 
  المرجع نفسه، ص 2.26 
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 :شروط الر ِّسالة 
يمكن صياغتها في مجموعة التي رها في الر  سالة، و روط التي ينبغي توف  من بين  الش  

 3 قاط:من الن   

   كيز على جذب المتلقي.ر التَّ ة، و قة العلمي  بالد   سميت   أن 
   جاتهم ورغباتهم ومستواهم العقلي.اتناسب الفئة المستهدفة من حيث ح أن 
   ة المستقبل.دافعيقة؛ بحيث تثير اهتمام و ت عرض بطريقة مشو   أن 
   صــــــــاغ بلغــــــــة واضــــــــحة ســــــــواء  كانــــــــت وت   ،شــــــــعبعقيــــــــد والتَّ تكــــــــون بعيــــــــدة عــــــــن التَّ  أن

 مسموعة أو مطبوعة ليسهل تعلمها.
 صالهل في إيل المضمون القولي الذي يرغب المرس  تمث  "الر ِّسالة"  نستخلص أنَّ وعليه 

ل لمرس  ل إليه، فتصل الر  سالة عبر قناة الات  صال، وتكون المرجعية مشتركة بين اإلى المرسَ 
لالمرسَل إليه، وبهذا فالر  سالة تكون عبارة عن حلقة وصل بين العنصرين الأساسين )الو   مرس 
كر ابقة الذلسَّ لاثة اة، وبهذا يمكن القول إنَّ العناصر الثَّ واصلي  ليه( في العملية التَّ المرسَل إو 

 عواملكن تصنيفها كا العناصر المتبقية التَّالية يميمكن اعتبارها عناصر تواصل رئيسة، أمَّ 
ياق، الن  ظام، ـص وتلق  لنَّ مؤثرة في عملية إنتــــــــاج ا  . لات  صالاقناة و يــــــه وهــــي: الس  

 "Le Codeنن: "السُّ . 4 .1
قد  ير"ــــ"دي سوسد ــــفنج ،حـــــذا المصطلــــأن هــــي ات بشــــطلاحات الل  سانــــدت اصدَّ ــــتع

 ن"ــــن"السُّ طلح ــــمل مصــــاستعون"ــــ"جاكبسو ،"Langageة" "ــــغ"اللُّ ح ــمل مصطلـــاستع
"Code" ،الن ِّظام"" مصطلح "يالمسلاف"و"Système"،   استعمال تشومسكي" نعوم "لوفض

في مدلول  ها تصب  فإنَّ  ؛وال، وعلى رغم اختلافها في الد  "Compétence"القدرة" "مصطلح 
ل والمرسَل إليه تمثل التَّ ، "système"حيل على نظام واحد ي   نن الس  "رميز المشترك بين المرس 

م ه القانون المنظم للقي  بة في قواعد، كما أنَّ بة والمرت  المرك  مجموعة العلامات و  ،نظام رمزي 
ل، والمرسَل سلسلي الذي ينتظم عبر نقاطه التَّ ة والهرم التَّ الإخباري قليدية المشتركة بين المرس 

موز بحثا  عن القيمة سالة فيقوم بتفكيك الر  ر للرميز عند استقباله يعمل على التَّ  بحيث ؛إليه
  4".الإخبارية

                                                 

  بشير الكلوب: "الت   كنولوجية في عملية التَّ علم والتَّ عليم"، دار الشروق للنشر و التوزيع، الأردن - عمان، ط3، 1999، ص 3.46 
  أحمد يوسف: "سيميائيات التَّ واصل  و الحوار و فعالية الحوار"، مكتبة الرشاد للطباعة، المغرب، ط1، 2004، ص 4.123 



 أصيلأسيس والتَّ ل بين التَّ لتَّواصا                  ل                                  الفصل الأوَّ 

 
83 

 

 ندماعة إذ  أنَّ الباث كثيرا  ما يعاني منها خاص   ؛هل تأليف رسالةوعليه ليس من السَّ 
خاطب يت روف أن  ه، أو أمام شخص لم تسمح له الظ  ءأجزايجد نفسه أمام موضوع تشابكت 

ن ذا كاإة فكها عملي  يفهم و  ،ظام من العلاماتف المرسَل إليه على هذا الن   فيتعر   ،معه من قبل
تمد ة يعواصلية التَّ ل(، فنجاح العملينفسه الموجود لدى الباث )المرس   اموس الل  سانييملك الق

 أساسا  على هذا الن  ظام المشترك. 
  ُّنن:شروط الس 

 5 نن ذكر مايلي:من بين  شروط الس  

   ل والمرسَل إليه. أن  يكون عبارة عن نظام مشترك بين المرس 
   ر في المستقبلين.حتى يؤث  قيقة دا  بالمعلومات الد  يكون مزو   أن 
   شخص. غة المناسبة لكل   استخدام الل 
   دا  للهدف.يكون محد   أن 
   مقصودة.اليعتذر عن الأخطاء غير  أن 
   ل والمرسَل إليه.ا  أو جزئي  كلي   يكون مشتركا أن  ا  بين المرس 

ة؛ أي سالللر   موز الحاملة نن عبارة عن الر  الس   إنَّ  ،بناء  على ما سبق ذكره يمكن القول
ل والمرسَل إليه، ويشـما تؤدي ون كــي ن  ــترط أه مضمون الر  سالة من نظام مشــترك بــين المرس 

ي يؤد   ، وبهذاة  عاليمفـــــهوما وواضحا  لدى المرسَل إليه، فتكون الر  سالة أكثر تأثيرا  وف نن""السُّ 
 ة.واصليلى نجـــــاح العملية التَّ إ

 "Le Canleالقناة: ". 5 .1
الوسيلة التي تنتـــــقل عبــرها الر  ســـــالة مـــن "وهي  ،"Contacte"ى قناة الات  صال تسم  

ل/الباث إلى المرسَل إليه/المتلقي غة ا الل  إذ تَن تَق ل الر  سالة بكيفيات شتى، وتكون القناة إمَّ  ؛المرس 
نماذج أو ضوء...الخ، وفي  المنطوقة أو المكتوبة، أو تكون بإشارة أو حركة أو صورة أو

ــير ة توفـيمضـمون الر  سالة بغـــــال مع يتــحقق فيها انسجام شكل الات  ص جميع الحالات يجب أن  
  6".يم والمفيدلــالات  صال السَّ 

                                                 

  مصطفى عبد السميع محمد: "مهارات الات   صال والتَّ فاعل في عمليتي التَّ عليم والتَّ علم"، دار الفكر، الأردن، ط1، 2003، ص 5.68 
، ص 2004، 1ة المتحدة، طب الجامعي، الإمارات العربيــة"، دار الكتاغة العربيصال في الل  ل: "مهارات الات   سمير روحي الفيصل ومحمد جهاد جمي  6

38.  
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ل والمرسَل إليه، عبرها تصل الر  سالة الوسيط النَّ "وفي مفهوم آخر هي:  اقل بين المرس 
ة أو غير لغوية، تتنوع تبعا  للوسائل دات لغويـــــكل وحـــــعلى ش المتلقيد عند جس  ـــــتتو 

واصلية، تمنح ها فيزيولوجية في تمثلها ضمن العملية التَّ إلى أنَّ  "جاكبسون"يشير و المستعملة، 
ل والمرسَل إليه، وتمنح اتصالا   والحفاظ  ،واصليسمح لهما بإقامة التَّ  رابطا  نفسيا  بين المرس 

 7".عليه
ل واصل بين المهي المسلك الذي يسمح بقيام التَّ  "القناة" وبهذا يمكن القول إنَّ  رس 

 عينة.مذي يقتضي على اعتماد قناة مضمونها هو ال المرسل إليه، وعبرها تصل الر  سالة؛ لأنَّ و 
 :أشكال قناة الات ِّصال 

 8 هناك عدة أشكال لقنوات الات  صال منها:

   فظية:القناة الل 
 فة إلى، إضاـفتــــشزيارة المو ات الشخصية، زيار كال ؛لاتالمقابو ماعات ل في الاجتث  ـتتم

 حلات.ــؤتمــــرات والرَّ مال
 :القناة الكتابية 

ات المنشور و  الاتـــقارير، والخطابات، والمذكرات، والمجالإخبارية والتَّ  شراتل في النَّ ــث  تتمـ
 ة.وريالد  

  ِّ ة:قنيالقناة الت 
 والحاسوب. ،الت  لغرافو الإذاعة، و ل في الت  لفاز، ــث  تتمـ

   ة:صويريالقناة الت 
 ل في الملصقات والإعلانات.ـــث  تتم

 :قناة الانترنت 
 وهي أحدث وأسرع قناة للات  صال.

هي الوسيـــــــط الحامـــــل للر  سالة، وهي  "قناة الات ِّصال" نَّ إ ،ا سبق ذكرهضح مم  يت  
يتنقل عبر ذبذبات الهواء الحاملة له، وكذلك  عنـــــصر فيزيائي، بواسطته يستطيع الصوت أن  

                                                 
 . 27، ص 1988، 1ط -المغرب-ة"، تر: محمد الوالي، ومبارك حنون، دار توبقال للنشر، الدار البيضاءرومان جاكبسون: "قضايا شعري  7

  إسماعيل محمد دياب: "الإدارة المدرسية"، الدار الجامعية للنشر، مصر، ط1، 2001، ص 298. 8 
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ل والمرسَل إليه يسمح لهما بإقامة التَّ نفسي  ا  بطاتعتمد القناة على ر  واصل؛ حيث ا  بين المرس 
 فظي ة.فظية وغير اللَّ وهي على عدة أشكال كاللَّ  ،سالةتكــــون مناسبــــة بطــــبيعة الر   

ياق: ". 6 .1  "Contesteالس ِّ
ها بقــــواعد البيئة الاجتماعــــــية التي تمـــــد  "وهو "Référenceبالمرجع "ويصطلح عليه 

لكل   رسالة " وباعتبار أنَّ  9".ل في المكان والزمان والأشخاصوأحكام للتفاعل معها، وتتمث  
د مدلول العناصر الل  سانية، فيختلف هذا المدلول باختلاف تحيل عليه، فهو الذي يحد    مرجع

ياقات التي ترد فيها س ضها ــــية مجاورة الكل  مات لبعــوتة الص  تابعية التَّ يــــاحواء  من النَّ ــــالس  
امل المنفعل للر  سالة واصلي، باعتباره العة الزمنية والمكانية للموقف التَّ احيالبعض، أو من النَّ 

  10".ةتوضيحيبما يمد من ظروف وملابسات 
ياق يمث   ك بين ـــتر ل المرجع الأساس الثقافي والاجتــــماعي المشـوعليه نستخلص أنَّ الس  
نها تضم ة التيم في إطار المرجعي  تفه  ل الر  سالة، و المرس ــــل والمرسَل إليه، من خلال تنق  

 الر  سالة.
   ياق:أنواع  الس ِّ

ياقات باختلاف ظروفهاتعدَّ   11:يمكن حصرها كالآتيو  ،دت واختلفت أنواع الس  
ياق اللُّ  .1 د مدلول د   ـــــلتي تحورة ااــــــوع من الكل  مات المجـــــارة عن مجمــــــعبوي: ــــغالس ِّ

 ص المساعد".ى كذلك "بالن  الكل  مة، ويسم  
ياق غير اللُّ  .2  .لخطاباتد مدلول اة التي تحد   الاجتماعيروف الظ  ل مجموع يمث  غوي: الس ِّ
ياق الظ   .3  انيا .ومحيطهم زمانيا  ومك ،ة المتخاطبينويشمل هوي  رفي أو الفعلي: الس ِّ
ياق الت داولي:  .4  ى "بالموقفي"، ويتضمن الغايات الممارسة خطابيا .ويسم  الس ِّ
ياق الاقتضائي: .5 ياق بحدس المويرتبط هذا النَّ  الس ِّ  تخاطبين.وع من الس  

ياق" عملية ذات أهم م ذكره، يعد  بناء  على ما تقد   ة ليــــجاح العمـــــة في ني  ـــــ"الس  
لة في المعطيات مث  تة ميلواصالعملية التَّ  تي تتم بواسطتهالل الطريقة اه يمث  لية؛ لأنَّ ـــواصالتَّ 

                                                 

  حسن عماد مكاوي و ليلى حسن السيد: "الات   صال و نظرياته المعاصرة"، الدار المصرية اللبنانية، مصر، ط7،2010، ص 9.52 
، 1ة للعلوم، الجزائر العاصمة، طرية رومان جاكبسون الدار العربيمقاربة تحليلي ة لنظ –ة عريواصل الل  ساني والش   التَّ الطاهر بن حسين بومزبر: " 10

 . 30، ص 2007
  المرجع نفسه، ص 11.31 
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 ترميز 
  (1رسالة )  

ل والمرسَ  جارب أو نفسية، حسب التَّ  ة ثقافية أو اجتماعيةل إليه، في وضعيالمشتركة بين المرس 
 والمعلومات المتبادلة بينهما.

تة ال ويمكن أن    الذي واصل، بالمخطَّطتي لا يستغني عنها التَّ نوجز هذه العناصر الس  
 وهو كالآتي: ،"جاكبسون"وضعه 

 
 
  
  

 
 
 
 
 
 
 
 

   
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 واصلح عناصر الت  ط يوض  مخط  

            الر ِّسالة         
Le Message 

         القناة       
Le Canal 

نن                 السُّ
Le Code 

ل   Le              المرسِّ
Destinateur 

             المرسَل إليه 
Le Message 

ياق  الس ِّ
Le Conteste 
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واصل لت في عناصر التَّ قدَّم صورة واضحة وجلية تمث   قد "جاكبسون" ترى الباحثة أنَّ  
ل رسالة إلى المرسل إليهة؛ حيث يوج  لل  سانية للسيرورة انالمكو   الة لر  ساتكون هذه و  ،ه المرس 

اسم يه بلــصطلح عوا   ،ليهـــود سياقا  يحيل عـــأثيرا  واضحا  تقتضي إلى وجــفاعلة ومؤثرة ت
 فاعلةالمرجع، وبهذا يدرك المرسَل إليه، كما تقتضي كذلك الر  سالة وجود سنن تكون مشتركة و 

 واصل.بين المرسل والمرسل إليه عبر قناة يسمح لهم بإقامة التَّ 
بالتفاعل  رة ديناميكية تتأث  ل عمليتمث   ة بوجود هذه العناصر التيليواصوبهذا تكتمل العملي ة التَّ  

 ة.ليواصة التَّ ق العمليهنا تتحق  فيما بينهما، و  المستمر  



 أصيلأسيس والتَّ ل بين التَّ التَّواص                  ل                                  الفصل الأوَّ    

 
88 

 

 واصلالمبحث الر ابع: أنواع ومجلات الت  
  أنواع الت واصل: .2

ث واصل؛ حيالتَّ  أنواع ومجالات واصل على تصنيفون بحقل التَّ دأب الباحثون والمهتم  
على  ةصب  ارسين منة الدَّ من أجل ذلك كانت عنايلعالم أكبر، و  هذا الأخير نموذجا  مصغرا   ي عد  

ه بأنواع ذلك اعتنى هؤلاء أكثر وحتى يتم   ،للإنسانواصل ة تستعمل عملية التَّ وسائل لغوي إيجاد
نفت إلى نوعين كبيرين متمث   تيال هذا و ، فظيواصل غير اللَّ والتَّ  ،فظيفي التَّواصل اللَّ لين ص 

 ة المختلفة.واصليغة المستعملة في العمليات التَّ قسيم يرتكز على الل  التَّ 
 ": Communication verbalالل فظي "الت واصل  -1

ة غويين وسيلة مهم  من منظور الل   غةل الل  تشك  إذ   ؛غوي أو الكلاميواصل الل  ى بالتيسم  
ة ليواصينشئ علاقات تو  ،واصل، فهي تمنح الباث الحرية كل ها ليترجم أفكارهلتحقيق أغراض التَّ 

فاهم التَّ و غة كأداة للتبلـــيغ، تستعمل فيه الل   ذيال هو" ظيـواصل اللَّفـــــمهما كان نوعها، وبهـــذا فالت
ل والمرسَل إليه، ويتكوَّ  أي من الذوات  ؛ةمعجمية وتركيبية و ن من وحدات صوتيبيــــن المرس 

ة وتيـــناة الص  ــعبر الق غوي واصل الل  ة؛ حيث يتم التَّ ــــة وتركيبيوحدات فونيميالمتكلمة من 
   1ةالإنسانيغة يعتمد أساسا  على الل  ه ة؛ أي أنَّ معيالسَّ 

 /لكلامل الاستماع واغة المنطوقة؛ وفي هذه الحالة يشك  واصل يعتمد على الل  عليه فالتو 
ة. واصليفي كل عملية ت ينالمهم   ينالعنصر و استين، الحديث، باعتبارهما مهارتين لغويتين أس

ل والمستمع على استث واصل أو فشله يرتبط بمدى قدرة كل   نجاح التَّ  بل إنَّ   مارهمامن المرس 
نهما ة، شأغة المكتوبة؛ وفي هذه الحالة تشكل القراءة والكتابعلى أحسن وجه. أو يعتمد على الل  

ق تحقيو  ،باعتبارهما مهارتين أساسيتين في إيصال المعاني ؛ابقتينفي ذلك بشأن المهارتين السَّ 
قصد  ة الأربعغوي  ر المهارات الل  المتكل  م المستمع أن  يطو  اجح، ولهذا على ال والنَّ التَّواصل الفعَّ 

لية يتها في العممع ذكر أهم   ،مهارة ز على تحديد كل   وسنرك   ،ةواصليتحسين علاقاته التَّ 
 واصلية.التَّ 

 

                                                 
ة اربة نفسية تربويــــالثقافي مق ربوي واصل التَّ غة والتَّ " ، ضمن كتاب: "الل  البيداغوجيو  المجال الديداكتيكي ي غو وغير الل   غوي واصل الل  "التَّ جميل حمداوي:  1
 .  61، ص 2010، 1مطبعة النجاح الجديدة، المغرب، ط "،
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 : مهارة الاستماع .أ
  :البعد اللُّغوي 

ين والميم والعــــين أصل واحــــد، وهو "لفظ  يدل   إيـــــناس الشيء بالأذن مـــن )سمع( الس  
ت  الشيء سمعا  اس وكل  النَّ  : تقول: سَم ع   2". ذي أ ذ ن 

غَاء  نحو: أمَّ  نحن "ا لفظ )استمع استماع(، على وزن )افتعل افتعال(، ويقصد به "الإص 
ومنهم من يستمعون إليك  -ومنهم من يستمع إليك  -أعلم بما يسمعون به، إذ يستمعون إليك 

  3".يوم ينادي المنادى واستمع -
ينتقل  ةعوريها عملية لا شغوية، بعد   حديدات الل  مع من خلال هذه التَّ د دلالة السَّ تتحدَّ 

ل إلى متلقي مستمع دون قصد منه أو إرادة، أمَّ بموجبها الص    ا الاستماعوت من مصدر مرس 
يز ماع عبارة عن تركففيه إرادة وقصد من المستمع بفرض الاستماع لشيء محدد يريده، فالاست

 واستعداد المتلقي للمعلومات.
  الاصطلاحيالبعد : 

حـــــليل ـــها الفــــهم والتَّ محــــكوم بعمــــليات عقـــــلية مختلفة أهم ـ "ه ي عرف الاستماع بأنَّ 
إلى ة فور الاستماع وبعده، لذلك تحتاج مهارة الاستماع هذه العملي تتم  ميز، و الاستنــــتاج والتَّ و 

 4".خليصذهن صاف قادر على الإدراك والربط والحفظ والتَّ 
أربع خصائص  "Skinner Grise"غرايس وسكينر" "د عريف يحد   من خلال هذا التَّ 

 وهي: 5معبها الاستماع عن السَّ  زمي  
ليه نستمع إ د بما نريد أن  ما هو محد   ، وإنَّ الاستماع عبارة عن نشاط غير مستمر   -1

 مان والمكان.في الز    نشاطا  مستمرا  ذي يعد  مع الخلافا  للس  
رة قدو  مع فهو مكتسبا السَّ طوير، أمَّ دريب والتَّ مة تحتاج للت  الاستماع مهارة متعل   -2

 يولد. طبيعية؛ فالطفل بإمكانه أن يسمع الأصوات المختلفة حتى قبل أن  

                                                 
 –وزيع، عمان التشر و النلام محمد هارون، دار الفكر للطباعة و السَّ  ق: عبدغة"، تحقيابن فارس أبو الحسين أحمد بن زكريا: "المقاييس في الل    2

  .1445، ص 1990الأردن، 
  الراغب الأصفهاني، أبو القاسم الحسين بن محمد المفضل: "مفردات القرآن"، دار القلم، عمان – الأردن، ج1، ط1، 1992، ص 3.390 

 . 114، ص 2004، قطر، 103راشد علي عيسى: "مهارات الات  صال"، مجلة الأمل، العدد  4
5.: "Mastering public Speaking". Second Edition, united states of America, 1995, P 64 Grise. G.L / Skinner. J.F  
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نبتعد عنها أو  مع يعني ببساطة استقبال الأصوات من حولنا، ويكفي أن  السَّ  -3
الاستماع  نخفض من مستواها إذا كان مصدرها آلة ما أو حتى لا نستعملها، لكنَّ 

 حليل.فسير والتَّ ركيز والتَّ ب التَّ مهارة نشيطة تتطل  
كالحصول على معلومات، الإقناع  ؛نمهارة الاستماع تأتي لتحقيق هدف معي   -4

 الاقتناع... خلافا  للسمع.و 
وإذا قرئ القرآن »د مستوى ثالثا  للاستماع في قوله تعالى: قد حدَّ كما نجد القرآن الكريم 

فقد أتبع لفظ )استمعوا( بلفظ آخر )أنصتوا(، وهما لفظان متفاوتان في  6«فاستمعوا له وأنصتوا
، وأن صَتَ وان تَصَتَ: سَكَتَ". ت   7المعنى؛ إذا "نَصَتَ يَن ص 

ت وا له؛ ويقال: أن صَتَ  و"الإنصات هو السكوت  والاستماع  للحديث: يقول: ت وه وأن ص  أَن ص 
تَمع؛ وقد  كوتَ م س  ت  إنصاتا  إذا سَكَتَ س  كَتَّه، وأن صَتَ ي ن ص  إذا سَكَتَ؛ وأَن صَتَ غيرَه إ ذا أس 

كَته".  8أن صَتَ وأَن صَتَه إذا أس 
قبال ـــمع لاستــــكيز من قبل المستر التَّ لا يكفي فيه حضور الذهن و  فالإنصات

هات ن منب  ة الاستماع مفي عملي يؤثر سلبا   ما يتطلب إزالة كل  ما من شأنه أن  لومات، وإنَّ المع
 واصل. ذي يحدث فيه التَّ تهيئة الفضاء العام الالمستمعة، و  خارجة عن الذات

مع والاستماع مة عن درجات السَّ الإنصات له درجة متقد    ا سبق ذكره، فإنَّ وعطفا  عم  
وهذه درجة الاستماع، مع  ،تركيــــز شديد من قبل المســـــتمع كالعامـــل الذاتي والداخليه فيه لأنَّ 

ع ــــــوهذا راج ،واصلذي يجري فيه التَّ ة من الفضاء الوتيشات الص  هات والمشو  انعدام هذه المنب  
 إنَّ " ر:ابن منظو دد يقول وفي هذا الصَّ  ،وهنا تظهر درجة الإنصات ،إلى العامل الخارجـــــي

   9د".الإنصات هو أحسن طريقة للاستماع الجي  
هن الاستماع ليس إجراء  لنقل فكرة من ذ الكلام يمكن القول، إنَّ وانطلاقا  من هذا 

وغ فهم ــــــلبل معا   عــــراء عمل المتكل  م والمستـــمـــإج ل هوــــمستمع؛ بــن الــــالمتكل  م إلى ذه
 تي:حو الآنَّ لى العة الاستماع د عملينحد    ة ذهنية. ويمكن أن  تـــــــكون عـــمليهكذا و  ،شتركــــــالم

                                                 

   سورة الأعراف، الآية: 204. 6 
، ص 2005لبنان، الجزء الرابع،  -وزيع، بيروتالتشر و الن، دار الفكر للطباعة و تحقيق: الشيخ يوسف البقاعي يط"،الفيروز آبادي: "القاموس المح  7

220.  
  ابن منظور: "لسان العرب"، دار صادر، بيروت- لبنان، ط1، ج 15، 2004، مادة )وصل(، ص 8.449 

  المرجع نفسه، ص 9.118 
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 /فسية ة( >  الإنصات )عملية نة نفسية ذاتي> الاستماع )عملي ة فيزيائية(مع )عمليالسَّ 
 ة خارجية(.عملي

 ة: واصلية الت  ة مهارة الاستماع في العمليأهمي 
ل مهارة يكتسبها ة الأربع، فهي أوَّ يواصلالمهارات التَّ مهارة الاستماع من أهم " تعد  

مع يتحقق قبل خروج ل منها، والمتمثل في السَّ الإنسان في هذا الوجود، بل إن المستوى الأوَّ 
الجنين يصبح قادرا  على سمع  ة مختلفة على أنَّ ن إلى الوجود. فقد دلت بحوث علميالجني

 عنصرا   مهارة الاستماع تعتبر في بطن أمه. كما أنَّ  ادس من تكوينهالأصوات منذ الشهر السَّ 
يتكلم  ع جيدا  ـــذي يسمث؛ فالــــارة الحديــــا مهــــى، بل لا سيمر ــــــاقي المهارات الأخـــــا  لبيأساس
 غة بين كلمتيــلاق ولذلك نقرن في الل  طيتكلَّم على الإ ذي لا يسمع لا يمكنه أن  الو ، جيدا  

  10".هما بمثابة الشيء الواحدم( فنقول: )الصم البكم( لأنَّ )البكو )الصم(
ل النسبة الأكبر مهارة الاستماع تشك   واصل إلى أنَّ ويشير بعض علماء الل  سانيات والتَّ 

ماء في تحديد النسبة بدقة، فنسبة واختلف العلَّ  ،بالنظر إلى باقي المهارات الل غوية الأخرى 
٪ من العملية 93.54تتعدى  (Wolvin-Coaklyوولفين وكواكلي )الاستماع عند 

  11واصلية".التَّ 
هذه  نجاحإفي دورا فعالا ة واصلي  ة التَّ الاستماع في العمليمهارة لإنَّ فوعلى هذا الأساس 

ر المرتبة الأولى من خلال كثرة وتتصد   ،ةير هذه المهارة الأساسفبهذا تتطو   العملية.
 ة.العملي  ق حق  وعليه تت ،ةالاستعمالات اليومي  

 مهارة المحادثة:  .ب
صفة المتكل  م، فبقدر ما يكون الكلام محتويا  "ها: واصل بأنَّ ف مهارة المحادثة في التَّ تعر  

قا  نجاحا  لائقا  يكسب ق  ك بالغ هدفك منه، ومحعلى شروطه الموضوعية والأخلاقية، فإنَّ 
تي ينبغي للمرء ع الجميلا  في الآخرين، فالكلام أوسع  طرائق الات  صال الأربـــــــ شخصيتك تأثيرا  

يتـــقنها ما استـــــطاع إلى ذلك سبيلا، فإن  أتقنها غدت مهارة يمتاز بها، وفنا  رفيعا  يمهد  أن  
                                                 

مناهج ة في تشخيص الصعوبات، اقتراحات مقاربات و ميدانية و دراسة نظري –ثقافتها ة و غة العربيم الل  تعل  الله: "تعليم و  بشوك المصطفى بن عبد  10
 .243، ص 1994المغرب،  –ة"،  دار الثقافة للنشر والتوزيع، الرباط سانيالأبعاد في الأهداف الل    بناء تصنيف ثلاثي  –ديداكتيكية 

 
11Hill, Inc, 1994, P  –, Mc  Grew rd: " Speak for yourself san introduction to public speaking", 3 Byrnes, James 

21.  
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مهارة  جاح لصاحبه، ويعينه على إنجاز علاقات وثيقة وفاعلة مع الآخرين... وبمقدارسبيل النَّ 
   12صالالات   ة تكون فاعلي الشخص في استخدام الكلام في الموقف الل غوي 

 غويةلل  اارات من أهم المه مهارة المحادثة تعد   إنَّ  ،عريف يمكن القولانطلاقا  من هذا التَّ 
يه فوتأثر ، خصيا  ها تحقق له مكسبا  شم لأنَّ مهارة عند المتكل    ل أهم  ة، وتشك  واصلية التَّ في العملي

 ة. يواصلالة مع الآخرين في المواقف التَّ عند المستمعين الآخرين، كما تقوي له العلاقات الفعَّ 
   واصل: أهمية مهارة المحادثة في الت 

 ل أهم مهارة لديه، فإنَّ ة لدى المستمع، وتشك  مهارة أساسي إذا كانت مهارة الاستماع تعد  
 ذيم وأخطرها، للدور الأساس المهارة لدى المتكل    المقابل أهم  ، في الكلام تعد   مهارة المحادثة أو

هذا و ة تكمن في المتكل  م واصلييتها في العملية التَّ أهم   واصل، ولهذا فإنَّ ة التَّ قه أثناء عمليتحق  
واصل عامة نذكر يراعي جملة من الشروط من خلال كلامه خاصة وفي التَّ  الأخير عليه أن  

 13منها ما يلي:
   تة في ذهن المتلقي وتركيزه عليها.العبارات والجمل الطويلة المشت   بتجن 
   غة نحوا  وصرفا .الحرص على سلامة الل 
  َّة الفكرة.حرصا  على محوري روري ض  الفريغ غير تجنب الاستطراد والت 
   ل ــثا، وذلك بتــزين الكلام بالأمـالإفصاح عن الأفكار بأسلوب رشيق غير ممل

 ا .لطيفو  ودالا   يكون هذا الكلام بينا   بمعنى أن   ؛وال المأثورة الموحيةالأقالمــــؤثرة و 
   جاعة في الت عبير.وامتلاك الش   ،فساستشعار الثقة بالن 
  َّحدث أمام الجمهور للتأثير فيهم. جذب صورة المتكل  م عند الإلقاء والت 

 مهارة القراءة:  .ج
 أنَّ  باعتبارالمعرفة وامتلاك المعلومات، و وسيلة لامتلاك "ها: ف مهارة القراءة بأنَّ ت عرَّ 

حكم في توجيه يطرة والتَّ ه يمتلك القدرة على السَّ  من يمتلك أكبر قدر من المعلومات، فإنَّ كل  
ما تناقصت معرفة الإنسان تضاءلت قوته، وضعفت تغيير الأفكار والمعتقدات... وكلَّ و أي الرَّ 
ه ــة وصيغها يقل محصولـــغاظ الل  ــــصوله من ألفي يقل محذال الإنسان إنَّ فه بنفسه، ـــثقت

                                                 

  راشد علي عيسى: "مهارات الات  صال"، مجلة الأمة، قطر، العدد 103، 2004، ص 95. 12 

  راشد علي عيسى: "مهارات الات  صال"، مجلة الأمة، قطر، العدد 103، 2004، ص 13.96 
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كيف معهم وهذا قد يؤدي إلى واصل مع الآخرين والتَّ عبير والتَّ ري، كما تقل قدرته على التَّ ــــالفك
  14عدم تقدير الذات".و الشعور بالنقص 

ذه ــه ستمع()المتباره ـــل باعــمستقبـــذي هو )المتكل  م( والل المن المرس   ل  ــاج كـيحت
ل يحتاجها لأنَّ ــالع بر مع أكها خطوة أساسية من الخطوات التي عليه اتخاذها، لجبارة؛ فالمرس 

ه نه من المعطيات حول موضوعه قبل أن  يتجه بكلامه إلى الآخرين، وعلى قدر تمكنقدر تمك  
ريعة والص   ي رة فف وبثقة كبيواصل من دون خو حيحة يكون بمقدوره التَّ من تقنيات القراءة السَّ

 هل عليهمـــــمكن من هذه المهارة يســفس والأمر نفسه بالنسبة إلى المستمعين؛ إذ  إنَّ التَّ النَّ 
 ة.والاستفادة منه استفادة مهم   ،نالاستــــــماع إلى أي خطاب مـــــعي  

  :أنواع القراءة 
 15تنقسم القراءة حسب فعاليتها إلى نوعين:

 الة: القراءة الفع   -أ
ت ن صاحبها من امتلاك المعرفة وجمع واستيعاب المعلوماالقراءة التي تمك   يقصد بها

 إضافة إلى إمكانية تذكرها فيما بعد.
 لبية: القراءة الس -ب

لا و أه، ما قر يتذكر شيئا  م تي لا يكون بمقدور المرء أن  الة؛ أي العكس القراءة الفعَّ  تعد  
 ق من خلالها أي استفادة تذكر. يحق  

 قويا   ة القراءة أو عدمها ترتبط ارتباطا   فعاليانطلاقا  مما سبق ذكره، يتضح لنا أنَّ 
ات ر وحفظ المعلومات، مما يجعلنا نشير مرة أخرى إلى ضرورة الاهتمام باستراتيجي  بالتذك  

خص التقنيات تطوير الذاكرةو  لقدرة اذي تزداد لديه بالقراءة بشكل أكبر هو ال يهتم  ذي ؛ فالش 
ي سبيل خطوة فأول تقنية و  ل على أنَّ مهارة القراءة تعد  وهذا يد   ،ذكر وحفظ المعلوماتالتَّ على 

 فع من قدراتها الاستيعابية.تطوير الذاكرة والرَّ 
 :يقرأها منها شخص أن   تي يستطيع كل  مات الوتنقسم القراءة كذلك، إلى عدد الكل   

 

                                                 

  أحمد محمد المعتوق: "الحصيلة الل  غوية: أهميتها، مصادرها، وسائل تنميتها، مجلة عالم المعرفة – لبنان، العدد 212، 1996، ص 51 – 14.52 
   أنس الرفاعي ، وسالم محمد عدنان: "تسريع القراءة و تنمية الاستيعاب"، دار الفكر المعاصر، بيروت – لبنان، ط1، 1997، ص 15.54 
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 القراءة الضعيفة:  -أ
 قيقة.كلمة في الد   100أقل من وهي القراءة التي تكون 

 القراءة المتوسطة:  -ب
 قيقة.كلمة في الد   250وهي القراءة التي تصل إلى 

ريعة:  -ج  القراءة الس 
 قيقة فما فوق.كلمة في الد   100وهي القراءة التي تصل إلى 

 16كما تنقسم القراءة كذلك إلى طريقة القراءة و منها:
  :المسموعة.وهي القراءة القراءة الجهرية 
  :وهي القراءة غير مسموعة؛ أي القراءة البصري ة.القراءة الصامتة 
وة ه الخطبل إنَّ  ،صامتة( أهم وأفضل أنواع القراءاتهذا الأخير )القراءة ال ويعد   

ريعة والفعالية، فقد أكدت الأبحاث المتخص   لى ال، عصة في هذا المجالأساسية نحو القراءة السَّ
كبيرا  ددا   عيتذكر  ما كانت سريعة وفعالة يستطيع القارئ أن  ة كلَّ القراءة بصري ما كانته كلَّ أنَّ 

 من المعلومات بواسطتها.
   واصل: أهمية مهارة المحادثة في الت 

ها واصل، ذلك أنَّ ة في التَّ غوية الأخرى، "مهارة أساس القراءة، كغيرها من المهارات الل  تعد  
واصل من خلال ز قدراته على التَّ من سلطته المعنوية، وتعز  ة وتزيد مهارة تكسب الإنسان قو  

واصلية بين ة التَّ ا في العمليكر دورا  مهم  ابقة الذ  ساللأنواعها  قاش وتبادل الأفكار، كما أنَّ الن   
يطلعا بعضهما  منهما عندما يريدان أن   المتكل  م وجمهوره، فالقراءة الجهرية يلجأ إليها كل  

أو قطعة أو جملة  فاصيل والحقائق والمعطيات فيلجأن إلى قراءة نص  تَّ البعض على بعض ال
ريقة الط   لأنَّ  ؛ة  ة على درجة كبيرة من الأهمي  هنا تكون القراءة الجهريمقتطفة من كتاب... و 

ن حســو ــويت صـــريقة التَّ ل وتحقيق الإفادة، إذا كانت طـواصهم في تعزيز التَّ التي تتم بها قد تس
ا القراءة ــيب، أمَّ من جمــــل وأسالــص نَّ الجمة مع ما في ذلك عن المضـامين منسـ عبيرالتَّ 

                                                 

  16 المرجع نفسه، ص 55.
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يتها تزداد أهم  و ـقرة ... ع على فـــــــكرة أو نص أو فــلاالمرء عــــندما يريد الإطــ ـامتة فيحتاجهاالص  
 17واصل."ة التَّ خص قبل بدء عمليالش   بالنظر إلى الوقت الموجود عند

ها أنَّ  ، كماقة للهدف المراد الوصول إليهالة ومحق  وعين معا ، تكون القراءة فع  وبهذين النَّ 
 رة في المستمع.تكون مؤث  

اصل و ال في تحقيق التَّ مة لها دورها الفع  وعلى هذا الأساس تكون مهارة القراءة متعل  
ي  لمهارتلافا  دة، خمها الإنسان في المدارس وفقا  لأساليب ومناهج دراسية متعد   ها مهارة يتعل  لأنَّ 

كونهما بو م، الاستماع والمحادثة اللَّتين تعدان مهارتين مكتسبتين لا يحتاج فيهما الطفل إلى تعلي
 ية أثناءلفاعلهما يعطي لهما أولية في تحقيق ايصيتامكن من نفإنَّ ذلك يعني أنَّ التَّ  ؛متانمتعل   
 ة القراءة.عملي

 مهارة الكتابة:  .د
غوية، ولهذا يقول أحد الباحثين: "إنَّ أهمية الكتابة عن غيرها من المهارات الل   لا تقل  

حدث أثناء كلم يحتاج إلى مهارتي الاستماع والتَّ وإذا كان التَّ  18الكتابة إجراء معقد ومركب جدا ."
ه كما أنَّ ه، ئواصل وأثنامهارتي القراءة والكتابة يحتاجهما قبل حدوث التَّ  فإنَّ  ؛واصلعملية التَّ 

غوية المناسبة ة والل  ياغة الأسلوبيكالص   ؛صياغتهايحتاج إلى مهارة الكتابة لتنظيم هذه الأفكار و 
ه وتحقيق الغايات والأهداف التي من أجلها قام بتواصله معهم. كما أنَّ  ،للتأثير في مستمعيه

تدويـــــن وكتــــــابة ما يرد إليـــــه من واصــــــل من خلال يكون في حاجة إلى هذه المهــــــــارة أثناء التَّ 
 أسئلة ومداخلات وأفكار وانتقادات. 

   واصل: أهمية مهارة الكتابة في الت 
ابقة الذكر، فهي مهار مهارة الكتابة، كغيرها من المهارات الل   تعد    عملة تستغوية السَّ

 جمهور الكلمة التي سنلقيها أمامعة؛ حيث نحتاجها لإعداد ة متنو  ة أغراض تواصلي  ة عد  لتأدي  
 نستعملها أيضا  و  دوات...ن، كما نستعملها لتدوين الأفكار وتلخيص المحاضرات والنَّ معي  

 وغيرها كثير. ،ةالإداريأو  قارير الصحفية مثلا  لإعداد التَّ 
لمهارة  هناك بعض المبادئ الأساسية أنَّ " Fergusonفرغيسون "كما يرى الباحث 

أن  يأخذ بعين الاعتبار بعضا  من هذه المبادئ  كلمة أو خطابا   ذي يعد  المتكلم ال فعلى ،الكتابة
                                                 

  راشد علي عيسى: "مهارات الات   صال"، مجلة الأمة، قطر، العدد 103، 2004، ص 17.121 
  أنس الرفاعي ، وسالم محمد عدنان: "تسريع القراءة وتنمية الاستيعاب"، دار الفكر المعاصر، بيروت – لبنان، ط1، 1997، ص 18.60 
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ي يمكن تلخيصها في: "من؟ كيف؟ ومتى؟ فقبل البدء في إعداد رسالة، لا بد من معرفة توال
ذي تسعد به طبيعة الخطاب الو  ،ذلك يسهل عليك معرفة الأسلوب إلى من هي موجهة؟ لأنَّ 

ا عبية... أمَّ جمهور من العلماء تختلف عن مخاطبة جمهور من الفئات الش  رسالتك؛ فمخاطبة 
يم ـــصمثلا: التَّ ـــة فمــــسالة للر ــوات اللازمـــالخطرورة تحديد ــــــصد بها ضــــــه يقف؟ فإنَّ ـــكي

أفكار الموضوع وطريقة عرضها، ونوع الخطاب المناسب هل هو للإقناع أم و المناسب، 
لى ضرورة معرفة شير إت اهكل نوع له تقنيات كتابة خاصة به. أما متى؟ فإنَّ  .، لأنَّ للإخبار ..

خطابا   تعدَّ  ذي ستقابل فيه جمهورك، فإذا طلب منك على سبيل المثال: أن  الوقت المناسب ال
باع تقنيات الكتابة زم بإت  ــــك ملع كافٍ من الوقت، فإنَّ ـــسن لديك مت  ــن ولم يكلجمهور معي  

تختار الأساليب الرَّصينة والكلمات  ريعة؛ خلافا  إذا كان لديك الوقت الكافي فيمكنك أن  لسَّ ا
ة ذي نعني به المد  بعين الاعتبار السؤال كم؟ ال يأخذ  م أن  غة البسيطة، وعلى المتكل   المعبرة والل  

الإعداد وقلت ة لعرض موضوعك، سهل عليك م، فإذا م ن حت مدة كافيالمسموح لك فيها بالكلا
 م أن  ه يتوجب على المتكل   غوية والأسلوبية، وإذا حصل العكس، فإنَّ فرض ارتكابك للأخطاء الل  

غوية حتى يتمكن من كتابة موضوع دون أخطاء ع بقدر عال من الذكاء والمعرفة الل  يتمت  
 19وبأسلــــوب سهل ورصين".

ة مليي العابة من المهارات الأساسية فمهارة الكت إنَّ  ،انطلاقا  مما سبق ذكره يمكن القول
ل هلا  من خلاة، يحتاجها المتكل  م في كتابة أفكاره وتلخيصها، وتجعل أسلوبه سواصليالتَّ 

ب ــــــن  جـــــعنى حتى يتثر من مـالواضحة والتي لا تحمل أكـــــــطلحات أو المرادفات استعمال المص
عليه  وجب لذلك ،ةة وتقديم أمثلة توضيحيد أفكاره بدق  أويل، كما يمكنه تحديـهم والتَّ ســـوء الف

 كيز في طريقة أسلوبه وخطابه معا .تَّر ال
 : "Communication non verbalفظي"الت واصل غير الل   .2.1

يل إلى ـــبطبعه يم ، فالإنسانفظياس في الجانب اللَّ واصل بين النَّ لا ينحصر التَّ 
ـيح كلامه، كما تساعــد ملامح الوجه على ض...، لتو الحركة، ويستعين بالإشارات والإيماءات

راسات المهتم   لالة والكشف عن نوايا المرس  قيق للرســهم الدَّ الف ة بالتواصل غير "وتركز الد  
كثيرا  على تعابير الوجه )كحركات العينين والانحناء، ولون الوجه...( وغالبا  ما يلجأ  فظياللَّ 

                                                 
19. 22 –: "Interpersonal communication", second Edition, rout ledge, London Newyork, 1999, P 21  Ferguson. P  
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ة؛ فيستعمل الإنسان فاعليالوسائل اللَّفظية خاصة في الوظائف التَّ المتكل  م إلى استعمال مختلف 
ه قد يهمل الطرق الل غوية )اللَّفظية( ويكون هذا طرقا  غير لفظية لنقل المعلومات، حتى إنَّ 

ل الإنسان فيها على )ما يقال( بل ة؛ حيث لا يعو  خاص   واصل الاجتماعيالاستعمال في التَّ 
العيون، والمسافة وغيرها من  والتقاءوالإيماءات،  ،يه لغة الجسدتؤد   على )كيف يقال( وعلى ما

غة بطريقة دقيقة لا واصل يجري بين أصحاب الل  وع من التَّ ، وهذا النَّ فظيواصل غير اللَّ طرق التَّ 
  20منتظما ". آليا   إلى جانبه أمرا   غوي شعورية؛ بحيث يصبح الات  صال الل  

غير واصل أو التَّ  فظيى بالتواصل غير اللَّ واصل المسم  التَّ  وع من أنواعهذا النَّ  يعد  
ذي لا تستـــــــــخدم فيه الألفاظ والكلمات بل تستخــــــدم فيه الحركات باليد والجسم هو الغوي، و ل  ال

ذلك  معها. وهو عبارة عن وسيلة لتوضيح وتأكيد الر  سالة اللَّفظية، ويتم   ه والعينينكتعابير الوج
ل في هذه ق الات  صال الشَّ عن طري ل للمستقبل حتى يستطيع المرس  خصي المرئي كرؤية المرس 

واصل في بداية وع من التَّ عامل معها. برز هذا النَّ عبيرات والتَّ الحالة الاستجابة لها من خلال التَّ 
( Charles Bellشارلزبيل )و( Duchenneدشن )من  اسع عشر في دراسات كل   القرن التَّ 

 تي تظهر على تعابير الوجه، وقد انصب  ة الاهتمامها على الاستجابات العاطفي انصب   ذانالل
قبيل الحرب  -الثلاثينيات من القرن في الاهتمام الحقيقي على دراسة الات  صال غير اللَّفظي 

نهرنون ورفيقه ( Alportألبورت )وكذلك ( Balkبليك )حينما اهتم كذلك  –انية العالمية الثَّ 
(Vernon )و( كريتيليgritchly )  ودورث الباحثان  عبيري، بينما انطلقلوك التَّ بدراسة الس
(Wernon) و( شلوزبيرغSchlosberg )21".بالبحث عن أبعاد تأثيرات الوجه   

 مظاهر واصل غير اللَّفظي هو كل  التَّ  وعطفا  على ما سبق ذكره، يمكن القول إنَّ 
 غة من ما هو خارج عن إطار الل  ذي يستعمل فيه كل  هو الالكل  مات، و واصل الأخرى غير التَّ 

بليغها راد ترموز وعلامات وأيقونات تواصلية مختلفة، تكون قادرة على قفل الر  سالة الل غوية الم
ظية للَّفواصلية غير اللمستقبل من أجل تعزيزها وتقويتها وتعويضها ويمكن اختصار الأشكال التَّ 

 فيما يلي:
 واصل الل غوي.ة المصاحبة للكلام أثناء التَّ الإشارات الجسدي .1

                                                 

، 1لبنان، ط –ة، بيروت هضة العربيوعلي علي أحمد شعبان، دار النَّ  تعليمها"، ترجمة: عبده الراجحية و م الل غ  هنري دوجلاس بروان: "أسس تعل    20 
  .257، ص 1994

 73، ص 1999، 1الأردن، ط –"، دار الشروق، عمان صال الجماهيري أبو أصبع، صالح خليل: "الات    - 21
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 واصلية بين المتكل  م والمخاطب.المسافة التَّ  .2
 واصل الل غوي.ة المصاحبة للكلام أثناء التَّ الإيقاعات الصوتي .3

لتبليغ ثلاثة من المعاني في الــــعلاقات  فظيواصل غير اللَّ كما يمكن أن  يستعمل "التَّ 
 22اس وتتمثل في الاستجابة والمحبة والقوة".بيـــــن النَّ 

 جابيةة الإيعبيرات الوجهيوالتَّ  ،تتمثل عندما نستعمل الات  صال بالعين الاستجابة: .أ
 ة المناسبة لإبداء الاهتمام بالآخرين.الوضعيات الجسدي  و 
نا اهتمامو  فظي في تكوين حكم عام من مدى حبنا اللَّ  واصل غيرهم التَّ يس ة:المحب   .ب

 تجاهار عن شعور إيجابي ة عادة تعب  ــيارات الود  ـالإشتسامة و ـــبشخص آخر، فالاب
 ر عن العداوة.الآخر، بينما إشارات الغضب تعب  

جال فالر  ،يرأثيطرة والتَّ د السَّ ، لتأك  فظيواصل غير اللَّ ل عندما نستعمل التَّ وتتمث   ة:.القو  ج
ر تي تعب  ة الواستعمال الإشارات الجسدي ،على سبيل المثال نجد عندهم تضخيم الصوت

 عن القوة لتبليغ أفكارهم.
   ة: واصلية الت  فظي في العمليل غير الل  واصة الت  أهمي 

، وقد ظيواصل غير الل فال للتور الفعَّ د  الينكر الأهمية البالغة و  لا يمكن لأي أحد أن  
ة عبيرات الجسدية والتَّ الإشارات اليدويالحركات المصاحبة للكلام، و "الإشارة إلى أنَ  تقسب

في نـــقل  كل فعالختلاف مشاربها تساهم بشـلية على اواصالمختلفة، وباقي الأيقونات التَّ 
  23ة فهمها من قبل المستمع )المتلقي(".ليوتسهيل عم ،غوية وتــــعزيزهاالر  سالة الل  

واصل الل غوي، ويرى ة يستحيل عزلها عن التَّ الحركات الجسديالإشارات و  أنَّ والملاحظ 
( Simon Dickسيمون ديك )بعض الباحثين في الل  ساني ات الوظيفية، وبالتحديد الباحث 

ضمن  ع من الإشارات )الحركات اليدوية مثلا( إلاَّ نَّو درس ذلك الـعلى وجه الخصـوص، لا ي
ء  بقصد أو بغير او ــــــس يــــلامــاط الكــــة للنشــــاحبـي مصــأتــا تــهوذلك لأنَّ  ،يــفظـل اللَّ صواالتَّ 

                                                 
 .74، ص 1999، 1الأردن، ط –"، دار الشروق، عمان صال الجماهيري أبو أصبع، صالح خليل: "الات    - 22

، 1988، 1رجمة، دار الرشيد، دمشق، طأليف والتَّ ه"، تر: قسم التَّ أفكار جليسك من خلال إيماءات أهنري: "كيف تقر نيرنبييرغ، جيرار، وكاليدو و   23
 . 13ص
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ة إلى قسمين هما: "إشارات الحركات الجسديواصل الإشارات و م علماء التَّ عليه قس  و  ،صدـق
 24تعويض الكلام، وإشارات تصاحب الكلام".

أو  ترجمتها إلى كلمة أو كلمتينمكن ي تيهي الإشارات الو : إشارات تعويض الكلام .أ
أو تحريك  لقول )لا( أو )لا أريد(، وشمالا   بابة يمينا  جملة على الأكثر، مثل تحريك السَّ 

 .أي(أس بشكل رأسي )عمودي( في بعض الثقافات لقول )نعم( أو )أنا أوافقك الرَّ الرَّ 
مكن يا، ولا به ا  خاص   تي لا تحمل معنى  هي الإشارات الو  إشارات مصاحبة الكلام: .ب

 م.الفهوضيح و ما يستعملها المتكلم لتعزيز قدرته على التَّ ترجمتها بكلمة أو جملة، وإنَّ 
ة ندسي  ـل هأشكاو وان ـــــات بصرية وألــــواصلية الأخرى، من رموز وعلامات التَّ ـقونـا الأيأمَّ 

 تيلالمرور ذلك علامات امثال سالة، و اقل الوحيد للر حيث تكون هي النَّ  ؛ةواصليلها أهميتها التَّ 
 ة.مال عبارات أو نصوص لغويوواضح دون الحاجة إلى استع واصل تام  تسمح بإقامة ت

 اصلية.و لتَّ اال في تحقيق العملية ور الفعَّ ز بالد  غوية كذلك تتمي  العلامة الل   وفيما يخص  
غها لمراد إبلاتعزيز الر  سالة الل غوية ا في ، ليس فقطفظيواصل غير اللَّ ة التَّ ى أهميتتجل  و     

نسيق الت  واصل بما في فهم أعمق لمن نتواصل معه، وهذا ما أثبته علماء التَّ وتيسير فهمها، وإنَّ 
 قاتــــهف علاق نجاحـــــات هامة في مخـــــــتليحق   الإنسان بإمكانه أن   فس بأنَّ مع علماء النَّ 

ا م ة كل  ميبأه م  ة، إذا كان على وعي تاالشـــــرائح والفئات الاجتماعيواصلية، ومع مختــــــلف التَّ 
 ما تباعد الشخصانواصل بالإشارات كلَّ ة التَّ مار أهميثومن هنا يمكن است ،هو غير لفظي

قائمة ة الغغة غير ممكن لبعد المسافة بينهما. وبهذا تصير لغة الإشارة الل  وأصبح استعمال الل  
 رفين. ط  البين 

فاعل ( عبارة عن التَّ فظي)اللَّ  الل غوي  واصلالتَّ  نطلاقا  مما سبق ذكره، يمكن القول إنَّ ا
وتكون عبارة عن خطابا  مكتوبا  أو  ،غةذي يحدث بين المتكلم والمخاطب بواسطة الل  غوي الالل  

ل  د نوع العلاقةها تحد   كما أنَّ  ،واصلة التَّ ة كبيرة في تنظيم عمليوله أهمي ،منطوقا   بين المرس 
هارات الل غوية الأربـعة وأشـــرنا إليها سابقا  متمـــثلة في مفي ال غوي واصل الل  ل التَّ المتلقي، ويتمث  و 

ال في تحقيق واحدة من هذه المهارات الدور الفعَّ  ــراءة والكتابة، ولكل   الاستـــماع والمحـادثة والقـ
فاعل ( عبارة عن التَّ فظياللَّ غير واصل غير الل غوي )(، بينما التَّ )الل  فظي واصل الل غوي التَّ 

                                                 
، 1988، 1رجمة، دار الرشيد، دمشق، طأليف والتَّ أفكار جليسك من خلال إيماءاته"، تر: قسم التَّ  أهنري: "كيف تقر نيرنبييرغ، جيرار، وكاليدو و  - 24

 13ص 
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فظية، فهذا د على الر  سالة اللَّ م والمخاطب بواسطة عوامل غير لفظية وتؤك  الحاصل بين المتكل   
غة الإشارات سواء  كانت إشارات جسدية لأو  ةيالإشار غة واصل يعتمد على الل  وع من التَّ النَّ 

المرور، الألوان  إشاراتة )اصطناعي أو رموزدين...( )تعبيرات الوجه، حركات الي
 أثير في الآخر.اللافتات...( بغرض التَّ و 

 فظير اللَّ والتَّواصل غي فظيواصل اللَّ وفي الأخير يمكن القول بأنَّ هناك علاقة بين التَّ 
غة كأداة ـلفيه ـون تكـ من أن   موضــــــــوع لا بد   ل فيما بينهما، باعتـــــــبار أنَّ أي  مـلاقة تكاوهي ع

يه ة، وعلمن وجود إيماءات وحركات جسدي   د  لا بواصلية ة التَّ تفعيل العملي يتم  واصل، ولكي للت  
وجود ب إلاَّ  جاحهذا النَّ  ب وجود رموز لفظية، ولا يمكن أن  يتم  ة يتطل  واصلية التَّ  نجاح العمليفإنَّ 

 تحليلها.كذلك رموز غير لفظية حتى يتم شرحها و 
وجه أمن خلال  فظيوغير اللَّ  فظيواصل اللَّ يمكننا توضيح العلاقة الموجودة بين التَّ و 

 شابه والاختلاف الموجود بينهما:التَّ 
  َفظيواصل غير الل  والت   فظيواصل الل  شابه بين الت  أوجه الت: 

 واصل غير الل فظيالت   واصل الل فظيالت  
يستخدم رموزا  على شكل كلمات منطوقة  -

 ومكتوبة.
ــارات شـــإ كليســـتخـــــــدم رمـــــــوزا  على شـــــ -

 وحركات وإيماءات. 
 يستخدم رموزا  لها معانٍ. - يستخدم رموزا  لها معانٍ. -

   فظيواصل غير الل  والت   فظيواصل الل  أوجه الاختلاف بين الت: 
 واصل غير الل فظيالت   واصل الل فظيالت  

 تتحكم ضرورات أو عوامل بيولوجية فيه.  - غة فيه.تتحكم قواعد الل   -
ويحمل معاني  ،مقصورا  على ثقافة واحدة -

 دة للجماعة الداخلية. محدَّ 
ة، فالابتسامة مثلا  تعني نفس لغته عالمي -

لكن هناك و  ،اس في العالمالنَّ  الشيء لكل   
موز يختلف معناها من ثقافة بعض الر  

 إلى أخرى.
ه يمكن لعلماء، أنَّ يعتقد عدد كبير من ا -

 أن  يناشد العواطف.
ه مفعم أنَّ  يعتقد عدد كبير من العلماء -

يناشد العواطف  ه يمكن أن  وأنَّ  بالعواطف،
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ة، فهو أصدق تعبيرا  عن المشاعر بقو  
 . فظيواصل اللَّ والأفكار من الت  

مه في مرحلة متأخرة من الحياة عن نتعل   -
 ميتعلَّ فل ة، فالط  نشئة الاجتماعيطريق التَّ 

ة ــــم لغالكلام والكتابة بعد أن  يكون قد تعلَّ 
بعد  أولا ، بمعنى يأتيارات ـــــــالإش

 . فظيواصل اللَّ التَّ 

بعد ) مة من الحياةمه في مرحلة متقد   نتعل   -
نشئة الولادة مباشرة( عن طريق التَّ 

م الإشارات مثل: ة، فالطفل يتعلَّ الاجتماعي
واصل سبق التَّ الابتسامة والحزن قبل أن  ي

 .  فظيواصل اللَّ ة التَّ اللَّفظي في عملي
 : أهداف وأهمية الت واصلخامسالمبحث ال -2

 أهداف الت واصل:  -3
ق يـــحقتإلى ون من وراء ذلك ــــيرم م اليوميــواصلهــتم و ـــثاتهدااس في محإنَّ النَّ 

التي ي غة هوللأطراف المتواصلة، والل  واصلية ع تبعا  للوضعية التَّ راضٍ، وقضاء حاجات تتنو  ـــأغ
ن متي لف الباحثون في تحقيق الغايات الأهدافه، وقد اخت تسعى إلى بناءو  ،واصلق التَّ حق  ت

 واصل بين الأفراد والجماعات أو الثقافات، ومن بين تلك الأهداف:ق التَّ أجلها يتحق  
ل يقصد من "واصل إلى يهدف التَّ  إحداث تغيير في البيئة أو في الآخرين، فالمرس 

مييز بين مستقبل مقصود د، لذلك يجب التَّ لتأثير في مستقبل معين أو محدَّ لإرسال الر  سالة 
واصل، وإذ  يجب أن  تصل الر  سالة إلى الطرف المقصود آخر غير مقصود في عملية التَّ و 
ال ـــصت  ا لان، فكل  ـــقبل لا ينفصــــرض والمستـــها، فالغـــغرضالة ـــؤدي الر  ســـليس غيره، حتى تو 

نة من شخص معين أو مجموعة من وهو الحصول على استجابة معي   له غرض، ألاَّ 
لقد لا يستجيب المستقبل بالشكل الالأشخاص، ف  25".ذي يقصده المرس 
ل والمستقبل من خلال المشاركة  بين إحداث تفاعل"إلى  التَّواصل هدفيكما  المرس 

واصل إلى نقل الأفـــكار ة التَّ بهذا تهدف عمليبفكرة أو رأي أو مفهوم أو عمل أو مشاعر...، و 
ن والمهارات من شخص إلى آخر، فإذا تمك   ،والمعلومات ،جاهاتوالات    ،والمــــشاعر ،والآراء
م الوسائل والقنوات المناسبة واستخد ،قيقهذي يريد تحل من صياغة رسالته وفق الهدف الالمرس  
واصل في وتحقيق أهدافه، وقد يفشل التَّ  ،واصل، فهذه مؤشرات على تحقيق اتصال ناجحفي التَّ 

                                                 

  ماجدة عديد: "تصميم و إنتاج الوسائل التَّ عليمية"، دار صفاء للنشر والتوزيع، الأردن – عمان، ط1، 2001، ص 25.98 
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ل وأهــــــــــــداف المستقــــــبل، أو إذا لم  تحقيق أهدافه إذا كان هنالك تباين بين أهــــداف المرس 
ل الوســــيلة ام وســــــــيلة المنـــــاسبـــة لإيصـــــال الر  ســــــــالة، ولذلك ينــــــبغي استــــــخد يستـــــخدم المرس 

 26".ـــواصل، كــــــما ينبـــــغي فـــــهم كل مـــن المرســ ـــــل والمستقبلتمناســـــبة لل
 تــــــد وصلـــــــــالة قــــــن أنَّ الر  ســــد مـــــــــأكب التَّ ـــــــرين يجــــــر في الآخـــــــغييدث التَّ ـــــتى يحـــــوح

نــــدرس  ن أن  ــه يمــــــكــــلـــــيــــواصل، وعــــر التَّ ـــــاصـــــــيع عـــــنــــة جمـــــيئــــــب تهـــــيجو  ،حــــيــــل صحــــكـــبش
ل بــــوالمستق ـــــلس  ي المر ــــأهداف التَّواصــــــل من خلال وجـــــهت

                                                 

  خالد القضاة: "مدخل إلى تصميم و إنتاج واستخدام وسائل تكنولوجيا التَّ عليم"، عالم الكتب، ط1، 2003، ص 26.50 
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 1كالآتي:
   ل:تحديد أهداف الت  واصل عند المرسِّ

 رفيه.التَّ  –الإقناع  –الإعلام  –عليم التَّ  –نقل الفكرة  -
   واصل عند المستقبل:تحديد أهداف الت 

 فهم ما يحيط به من ظواهر وأحداث. -
 م مهارات جديدة.تعل   -
 القرارات بشكل سليم ومفيد.خاذ الحصول على معلومات جديدة تساعد على ات   -

واصل أنَّ هدف اد علم التَّ باعتباره من كبار ورو   "Devito"ديفيتو" "وعليه يرى الباحث 
 2وضيحي الآتي:كل التَّ أدرجها في الشَّ وقد  ،أهداف ةواصل لا يخرج عن خمسالتَّ 

 
 
 
 

                                                 

  خالد القضاة: "مدخل إلى تصميم و إنتاج واستخدام وسائل تكنولوجيا التَّ عليم"، عالم الكتب، ط1، 2003، ص 1.50 
  حسن دومي: "أساسيات في تصميم وإنتاج الوسائل التَّ عليمية"، مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع، الكويت، ط1، 2005، ص 2.67 

 الاكتشاف

 علاقة إقامة المساعدة التَّواصل

 الإقناع اللَّهو

 ح أهداف الت واصل عند "ديفيتو"ط يوض  مخط  
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 ةأنَّ للتواصل خمسنستخلص  ديفيتو"مه "ذي قدَّ ال وضيحيكل التَّ من خلال الشَّ 
 الي:دها كالتحدَّ أهداف 

 والعالم المحيط به. ،حيث يكتشف الإنسان ذاتهالاكتشاف:  -1
 الة التي تحدث بينوالمشاركة الفعَّ  ،تكوين علاقات مع الآخر علاقة: إقامة -2

 واصل، وصيانة هذه العلاقات وتقويتها.عناصر التَّ 
م الواهم أنَّ قد يتوه  ":عبر أحد الباحثين عن هذا الهدف بقول الإقناع والاقتناع: -3

ه مصاحب أنَّ  ، إلاَّ الحقوقيو  جاري هذا الهدف يتحقق خصوصا  في المجال الت   
الأفــــكار و في كل   تفاصيل حياته، القائمة على تبادل المعلومات  للسلوك الإنساني

ة: عالم اليالإقناع في المجالات التَّ ة تمارس عمليوالمشـــــاعر والأحاسيس ... و 
لوكيات   1".الأفكار، وعالم المعتقدات، وعالم الس 

 رفيه مثلا (.الاستماع والهروب من مشاكل الحياة )التَّ هو: الل   -4
 قارب مع غيره في مختلف مجالاتيساعد الفرد على الاقتراب والتَّ المساعدة:  -5

 ة مثلا .كالاجتماعيالحياة 
ط واصل في مجموعة من الن  قايمكن أن  نجمل أهداف التَّ  ،ق ذكرهعطفا  على ما سب

 تتمثل في: 
 ة للمجتمع.ة الثقافي  واصل الحفاظ على الهوي  ق التَّ يحق   -1
 فاعل بينهم.رابط بين الأفراد ويدعم التَّ يحقق التَّ  -2
ي فاركة عن طـــريق المشـ ،ارهمعرف على آراء الآخــــرين وعلى أفكالتَّ  حق قي -3

 دوات.ـوارات والمناقشات والنَّ الحـ
ب ـراكيــــتو  ،رداتمين من مفــــين وتطوير قـــــــدرات المتكل   واصل إلى تحسـيهدف التَّ  -4

 وتسلسل الأفكار. ،حدثوتحصيله على التَّ 
ـراءة القــ ث،ة )الاستماع، التحد  وي  غـهارات الل  اصل إلى تحقيق تنمية المو يهدف التَّ  -5

 والكتابة(.

                                                 
لام عشير: "ع عبد  1  .17، ص 2006واصل والحجاج"، أفريقيا الشرق، الطبعة الأولى، ة لآليات التَّ ندما نتواصل نغير، مقاربة تداولية معرفيالس 
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 ماسكاتجة عن التَّ وإحساسه بالطمأنينة النَّ  ،فرد على الاقتراب مع غيرهيساعد ال -6
 ضامن فيما بينهم.التَّ و 

اس صل بالن  حيث نت   "غرايس"وهذا حسب قول ، واصل الفهم عند الآخريند التَّ يول   -7
 1".فون على قصدنا في توليد ذلك الفهميجعلهم يتعر   ،تفلح في توليد فهم لديهم

ل تقوية العلاقات بين أفراد الأسرة أو المجتمع، عن طريق تباديهدف كذلك إلى  -8
يما فحاب عاطف والتَّ فاهم والتَّ ي إلى التَّ تي تؤد  ال ،المشاعرالمعلومات والأفكار و 

 بينهم.
ل والموهكذا نرى أنَّ أهداف التَّ  تلقي واصل تسهم في إحداث تفاعل مشترك بين المرس 

ل تبادو  ،ة تهدف إلى تقوية العلاقات بين أفراد المجتمعباعتباره قاعدة صلب ،عبر الر  سالة
ة لأهمي  اوبهذا تكون لأهداف الت واصل  ،والقيام بجميع الأدوار ،الأحاسيس والمشاعر والأفكار

 البالغة لنجاحه من خلال تفاعل عناصره المشتركة فيما بينهم.
 أهمية الت واصل:  -4

فاعل الحاصل مع الآخرين من خلال والتَّ ، واصل إلى القدرة المشتركةترجع أهمية التَّ 
حــــكم في وكذلك التَّ  ،ـــعرفتَّ د من فرص التزو   تيالمعلومات التبادل الآراء والأفكار و 

ة حســـــب رأي ـــواصليتَّ ة اللية العمـــــأهمي الظــــــروف المـــــختلفة المحيــــطة به، ويمكن ذكر
قل الشامل ستمراريته متوقف على النَّ ا"وجـــــود المجتـــــــمع و  أنَّ ي" و "جــــــون ديــــالباحث 

من خلال نقل  استمرارية المجتمع تتم   المشاعر من جيل إلى آخر، وأنَّ و للعادات والأفكار 
الخبرات والات  صال بين الأفراد، فالناس يعيشون في جماعة بفضل ما يشتركون فيه من 

ظر إلى واصل، ويمكن النَّ أهداف وعقائد ومعلومات ...، وهم يكتسبون ذلك من خلال التَّ 
ل والمستقبلة عملية التَّ أهمي  2".واصل من وجهتي المرس 

 
 
 

                                                 

  زكريا ميشال: بحوث ألسنية عربية"، المؤسسة الجامعية للدراسة والنشر والتوزيع، بيروت، ط1، 1992، ص 1.211 
  جون ديوي: "الخبرة والتَّ ر بية"، مطبعة أنجلو المصرية، القاهرة، ط1، 1958، ص 2.325 
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   ل: أهمي  ة الت واصل عند المرسِّ
ل فيما يلي: ة التَّ ل أهمي  تتمث    واصل من وجهة نظر المرس 

  :لامهم وإع، أو جمهور المستقبلين ،أي نقل المعلومات والأفكار إلى المستقبلالإعلام
 ا يدور حولهم من أحداث.عم  
   تي لالمهارات اأي تدريب وتطوير الأفراد عن طريق تزويدهم بالمعلومات و  عليم:الت

وفهم به ظر فق ما تتطل  ة و  معينة، وتطوير إمكانياتهم العملي  لهم للقيام بوظيفة تؤه  
 الوظيفية.

   سلية.فس والتَّ رويج عن النَّ وذلك بالت   رفيه:الت 
 :أي إحداث تغيرات وتحويلات في وجهات نظر الآخرين. الإقناع 
   ة الت واصل عند المستقبل: أهمي 

 تي: نظر المستقبل كالآ واصل من وجهةة التَّ ل أهمي  تتمث  
   من ظواهر وأحداث. ما يحيط بالمتلقي فهم كل 
 .يتعلم مهارات وخبرات جديدة 
  َّة.سليمتع بالرَّاحة والمتعة والتَّ الت 
 صرف بشكل تي تساعده في اتخاذ القرار والتَّ الحصول على المعلومات الجديدة ال

 مقبول اجتماعيا .
 : الذكر واصل من خلال الن  قاط الآتيةأهمية التَّ وانطلاقا  مما سبق ذكره يمكن تلخيص 

لاع لاط  وا ،فــــــكيروفتح الفرصة للت   ،فتح المجال للاحتكاك البشري  من واصلن التَّ يمك    -1
 ى المجالات والميادين.وتبادل المعلومات في شت   ،والحـــــوار

لى إوالت قاليد  ،والعادات ،واصل الأفراد والمجتمعات على نقل الثقافاتيساعد التَّ  -2
 المجتمعات الأخرى.

د و بعة في العالم لحظة وقوعها، أعرف على الأحداث الجاريواصل للت  ي ستعمل التَّ  -3
ة ن المشاهدين من متابعلفاز مثلا  عبارة عن نافذة على العالم تمك  حدوثها، كالت

 ة.أصبح العالم شبه قريمجريات الأحداث في أنحاء العالم كافة؛ بحيث 
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غير هذا الأخير حركة ت واصل دورا  مهما  في عملية الإنماء؛ حيث يعد  تَّ ي اليؤد   -4
 نمية الشاملة.في قنوات التَّ  ن يصب  ر المجتمع في حقل معي  تطو  و 

ى ا يساعده علمم   ،قاشواصل المجال لكل فرد للمشاركة في الحوار والن   يفسح التَّ  -5
 اضجة في المجتمع.والنَّ  ،تكوين شخصيته المستقلة

 يدوللت يةبات الأساسأحد المتطل   عد  يواصل ة التَّ الحديث عن أهمي   نَّ إ ،صفوة القول      
ـاته بـاع حاجمن إش ـنهك  كما تمـ ،رينتفــاعلها مع الآخــمن أكـــد والتَّ  ،ــهوتحقـيق ذاتـ ،هاراتالم

 اصلية.و ر التَّ عناصشارك بين الفاعل والتَّ ي أهميته لتحقيق التَّ فسية، وبهذا تؤد  ولوجية والنَّ البيـــ
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ل  ــــــــالل  س المـــــــنهج المـــــــرور علـــــــىاقتضـــــــى منـــــــا مـــــــن خـــــــلال الفصـــــــل الأوَّ ـــــــك ـ اني   وذل
ل قــــــة بموضـــــوع البحـــــث المتمث ــــــومــــــا تطرحـــــه مـــــن قضـــــايا متعل   ،اتـــــــبتحديـــــد أهـــــم المصطلح

 .ونظريات مختلفةب على ذلك من أفكار ورؤى ل "بالتواصل"، وما يترت  ه الأوَّ في شق  
ــــــدَّ  ــــــى مــــــا تق ــــــاء  عل ــــــوبن ــــــة السَّ ريعة حــــــول م ذكــــــره ســــــابقا ، ومــــــن خــــــلال هــــــذه الإطلال

ـــــواصـــــل، غـــــة جـــــوهر التَّ الل   إنَّ  ،واصـــــل" يمكـــــن القـــــولموضـــــوع "التَّ  ـــــ ذي يعـــــد  ال ـــــح امطلب  اقيقي 
ــــــ لكــــــل    ــــــه لأنَّ ــــــهإنســــــان مهــــــتم بلغت ــــــر عــــــن ذات وعــــــن أحاسيســــــه ومشــــــاعره، كمــــــا ، ه بهــــــا يعب

 .بواسطتها مع عالمه الخارجي  يتواصل 
ـــــــــفالتواصــــــــل هــــــــو علاقــــــــة تفاعــــــــل وت ـــــــــبادل وتــــــــأثر بــ ـــــــــين فــــــــردين أو أكـــ  ثر، وهمــــــــاـــ

ـــــــالم ــــــي، ـــ ل والمتلق ــــــاك عناصــــــر ت واصــــــل بنجــــــاح إلاَّ لا يكتمــــــل التَّ و رس  ــــــت هن واصــــــلية إذا كان
ـــــــــــل  ســــــــالة هـــــــذه الر    وميوجــــــــــــه رسالتـــــــــــــه إلـــــــى المتلقـــــــي، ولكـــــــي تقـــــــالـــــــذي متــــــــــــماثلة فالمرس 

ـــــم إبعملهـــــا، فإنَّ  ـــــه وهـــــو مـــــا يطلـــــق عليـــــه أيضـــــا  بـــــالمرجع، ث ـــــب ســـــياقا  تحيـــــل علي  نَّ هـــــا تتطل
ــــل والمتلقــــي أ ي واضــــع الر  ســــالة تســــتلزم شــــفرة يشــــترك فــــي جــــزء منهــــا أو فيهــــا كل  هــــا،  المرس 

ـــــفرة و  ـــــالش   ــــــدعي ات  صذلـــــك ال ــــــوزها، وأخيـــــرا  فـــــإنَّ الر  ســـــالة تستـــ ــــــذي يفـــــك رمـــ قنـــــاة ماديـــــة و الا  ــ
ــــل مــــع المتلقــــي وهــــو مــــا يســــمح ره، واصــــل واســــتمرابإقامــــة التَّ  لــــه وروابــــط نفســــية تــــربط المرس 

 لاَّ إبينهمــــــا،  واصــــــل، ولا يمكــــــن الفصــــــل غــــــة والتَّ وبهــــــذا تكــــــون هنــــــاك علاقــــــة وثيقــــــة بــــــين الل  
ــــة يمكــــن أن   هــــذه العلاقــــة التَّ أنَّ  يـــــ ــة وهــــذا ربلتَّ اعلــــيم و نســــتثمرها فــــي مجــــال التَّ  فاعليــــة المتبادل

ـــــاك ت انيز عليــــه فــــي الفصــــل الثَّــــمــــا ســــنرك   ـــــوي   واصــــلاحتــــى يكــــون هنـ ـــــحا  و ناجـــ اتربـــــ يمكــــن ـ
                                                                                                                     ة.    ة بصفة خاص  عليميأن نستثمره في مجال الل  ساني ات بصفة عامة والل  ساني ات التَّ 
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 شأة.ة بين المفهوم والن  عليميل: الت  المبحث الأو  
لالة اللُّ  (1  ة.ة المعجمية للتعليمييغو الد 
  :تمهيد 

ها مجالاعليميإلى التَّ  ض في هذا الجزء من البحثنتعر   صب ة ب عَد   نه استفادت م اخ 
ي فة مي  ـــن أهـمفس، وعلم الاجتماع ...، نظرا  لما تملكه ة كعـلم النَّ ي  صات العلمـــخص  مختلف التَّ 

جل أديدة من الش   ةالعناي وأعَطته ،اهتمام الكثير من الباحثين محل   تأصبحو عليم، ميــــــــــدان التَّ 
ا ى هذة، أد  ملي  ة بهذه الع الأطراف المعني  واستقطاب كل   ،ةعل مي  التَّ -ةعليمي  تطوير العملية التَّ 

قَي  ها وله ه أصل ،في ذلك إلى بلورة أفكارها كعلم قائم بذاته ساعية   ،الأمر إلى تطويرها وَر 
 ة.مرجعياته ومرتكزاتها المعرفي  و 

ة في تطبيق بحوثها العلمي  ، و صهاوقة في ميدانها وتخص  وعليه أصبحت لها مكانة مرم
 مختلف الميادين.

  Didactiqueة:عليمي  مفهوم الت   -1
 ة لغة: عليمي  الت  .أ. 1

"لسان العرب" ة على ما ورد في معجم ة في تعريفها للتعليمي  تكاد تجمع المعاجم العربي  
تي يم، اللكلمة تعل   غة العربية مصدر صناعي ة في الل  عليمي  التَّ "أنَّ  هـ(911)ت  "ابن منظور"ـل

ولها ثلاثـــــة  ،جاءت على صيغة المصدر الذي وزنه )تفعيل( وأصل اشتقاق تعل  ـــيم من"عَلَّمَ"
كذلك و جــــــذور: أحــــدهما عَلَمَ، عَل مَ، فَعَلَمَ وتعني وَسَمَ، ومنه م عل  م، أي موسوم بعلامة، أوسمه، 

يــــماء أو العلامـ مــوز ر  الــات، والمعــــل  م مكان العــــلامة، والأعــــلام والشارات و المعل  م: واضح الس  
وما مَ فتعني: عرف وشَعَرَ: ا عَل  ســـتبدل بها، وعَل م ت  بمعنى وضعت العلامة، وأمَّ توضـــع لي  

 مَ ، والعالم الفاهم، وعَلَّ مهتعلَّ  الأمر، أو الكتابعَل م ت  بأمر قدومه؛ أي ما شعرت به، وعلم 
ر والتَّعلم، المعرفة، والتَّعليم التَّيسير  مَ لَّ تعني كذلك أمر بمعروف، ونهي من منكر، وعَ  تعني يسَّ

1".والتَّذليل

                                                 
 – 870، )مادة علم(، ص 2003، 13، ج 1لبنان، ط -لابلي، دار صادر، بيروتالله الع ابن منظور: "لسان العرب"، تحقيق: العلامة الشيخ عبد  1

871.  
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ة من عليميالتَّ  أنَّ  "العين"في معجمه  "الخليل بن أحمد الفراهيدي"دد يقول صَّ وفي هذا ال
لما  نقي" ت ه بكــــذا  ؛بــــخبركض الجهــــل، وما عملت مادة عَلَمَ، عَل مَ، ع  لَم  أي ما شـــعرت به، وأعَ 

  1".شـــــعرته وأعلمته تعليما  أأي: 
ة مصدر لكلمة عليميالتَّ آبادي" للفيروز"القاموس المحيط" ة في "عليميكما ورد لفظ التَّ 

ل  ها كالآقوهذه الأخيرة مشتقة من )عَلَمَ( واشتقا ،يمتعل    مَ ـــر: عرفــــه، وعَل  ــســـما  بالكـــــــتي: عَل مَه ، ع 
ل  مَ ــــهال، وعَلَ ـــجكـــلاَّم  ـــيم، ج: علماء وع  ــلـــم وعـــالــل عـــه ورجـــــســـهو نفـ ... ا  ـــمــليـــ ــ مَ تَعـــه  الع 

مَه  و و وعَل مَه ، كنَصَرَه ،  لَ ضَرَبَه  وَس  لَمَ الفَرَسَ: عَلَّ شَفَتَه  يَع  قَ عليه صوفا  ملونا  في م هَا: شَقَها وأع 
   2".الحرب

ريعة لبعض أم  من خلال هذه النَّ  ة غويعرف على أصل المادة الل  هات الكتب للت  ظرة السَّ
 إنَّ  لقولالت في ع  عنها من  دلالات، نجدها اتفقت في نقطة واحدة تمث  ما تفر  ، و ة"عليمي"الت  
ة أمار  ة من علم أي وضع علامة أووهذه الأخيرة مشتق   ،ة مصدر صناعي لكلمة تعل  يمعليميالتَّ 

ل ل على وضع العلامات والشارات في العقيء لكي ينوب عليه، وهي بهذا تد  على الش   لتدل  
خف ولي ،ليسهل صعبها ؛من أجل تذليلها ومداومة قراءتها وذلك ،بعد ترويضها وتيسيرها بكثرة

 ضد الجهل.ذي هو يحصل العلم ال حفظها وعليه يمكن أن  
   ة في القرآن الكريم: عليميدلالة الت 

مكن وي ،مة في القرآن الكريم في العديد من مواضع القرآن الكريعلـــــيميالتَّ  ةلفظ تورد
سَ ــــوَلَي  أَ قال تعالى: " م ،لاَ ـــــم  والعَال م  والعَ ــــل العَلَ ــــوج حصرها كالآتي: عَلَمَ من صفات الله عز  

رٍ عَلَى أن  ــــب   ضَ ر  الأ َ وَات  وَ ــــسَمَ قَ ال  ــــخَلَ الَّذ ي  ل   قاد  م  ـث لَ قَ م  ــــيَخ  ورة )س "عَل يم  اَّق  ال  ـــوَ الخَلـــوَه   ىـــ بَلَ ه 
 (.81يس، الآية

هَادَة  الكَب ير  الم تعَال  وقال عزوجل: "  .(09لآيةارعد، )سورة ال "عَال م  الغَي ب  والشَّ
فهو الله   (.48")سورة سبأ، الآيةق   عَلاَّم  الغ ي وب  ـــي يَق ذ ف  ب ال حَ ــق ل  إنَّ رَب   وقال تعالى: "

ن  قَب  ــــك  ــالعَال م  ب مَا كَانَ، وَمَا يَ  ن  ـــو  ن ه ، وَب مَا يَك و  لَ أَن  يَك ونَ، وَلَم  يَزَل   ،لَ كَو  دَ قَب  وكَمَا يَك ن  بَع 
مَاء   فَى عَلَي ه  خَاف يَّة  ف ي الَأر ض  وَلَا ف ي السَّ ا ب مَا كَانَ، وَمَا يَك ون  وَلَا يَخ  ا،وَلَا يَزَال  عَال م   عَل م 

                                                 
، )مادة علم( ص 2الخليل بن أحمد الفراهيدي: "معجم العين"، تحقيق: مهدي المخزومي وإبراهيم السامراني، سلسلة المعاجم والفهارس، د ط، د ت، ج  1

152.  
  الفيروزآبادي: "قاموس المحيط"، دار الأرقام، بيروت – لبنان، د ط، د ت )مادة علم(، ص 2.1464 
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ن هَا يَاء  بَاط  الَأش  ي ع   ل مَه  ب جَم  ب حَانَه  وَتَعَالَى، أَحَاطَ ع  َّ مَا س  ل هَا عَلَى أَثَم  إلا  ، وَظَاه ر هَاَ دق ي ق هَا وَجَل ي 
ي ل  م ن  أَب ن ي ل وم  ة كَانَ، وَعَل يم  فَع  نَ الع  ل م ا م  ي عَلَمَه  اللَّّ  ع  المبَالَغَة ، وَيَج وز  أَن  ي قَالَ ل لإ ن سَان  الَّذ 

عَل ن ي   "قَالَ يوسف للملك: عَل ي م ، كَمَا قَالَ  ض  إ ن  ي حَف يظ  عَليم  اج  َر  ")سورة يوسف، عَلَى خَزَائ ن  الأ 
 (. 55الآية

وَاب   و وقال سبحانه وتعالى: " نَ النَّاس  والدَّ تَل ف  وَم  شىَ الله  كَذَّل كَ إنَّ  ه  وَان   أَل  الَأن عَام  م خ  مَا يَخ 
لَمَاء  إنَّ اللهَ عَز يز  غَف ور   ه  الع  بَاد   ــالى أنَّ ا أخـبر سبحانه وتعفهن(. 28ية")سورة فاطر، الآمـن ع 

لام، ه السَّ ــعلي وسفــدنا يهذه صفة سي  ماء، و هم بالعلَّ  ــصـــخصشاه، و ــهــناك من عـــــباده مـن يخ
ي كان يقض ذي    ما عَلَمَه  الله من تأويل الأحاديث الَّ إلا   ،كان عالما  بأمر رب  ه ليس كمثله شيء

 فكان عليما  بما عَلَمَه الله. ،به على الغيب
تاب ة مواضع من كة وردت في عد   يعليمإنَّ التَّ  ،وعطفا  على ما سبق ذكره يمكن القول

ها نَّ ــطلح بألمصــاعــــريف الل غــــوي لهذا وأخذت نفس المعنى الَّذي وجدناه في التَّ  ،وجل  الله عز  
 ة للجــهل وعَلَامَة بوضع العلامات.ضنقيــ

 ة: ة في القواميس الأجنبي  ة الت عليمي  دلال 
يزية ـــلــــوالإنج "didactique"ظ ـــــفـــية لـــرنســــة في الفمي  ـــيعلـــالتَّ "ظ ــــل لفـــــقابي  

"didacis"  واللَّفظان الفرنسي والإنجليزي معا  مستمد ،( ان من الأصل اليونانيDidactikos )
 أنَّ  "Le petit Robert"ونجد المعنى في قاموس:  ،1".تي تعني علم( الDidaskeinأو )

 Enseigne ."2 ة تعني درس أو علمعليميالتَّ 
لفظ أعجمي " ها ة بأنَّ عليمي  ي عر  ف التَّ منير البعلبكي" ا صاحب القاموس الانجليزي "أمَّ 

وتعني كذلك فن  ،عليمسير في مجال التَّ وتعني أسلوب التَّ  ،ب من لفظين هما ديداك  وتيكامرك  
آلان و "Laurence cornuلورانس كورني "لباحثين ا  منوكذلك تحدثا كل   3"عليمأو علم التَّ 
 ة بكل  تعليم المفاهيم الخاص   ها فن  واعتبرها بأنَّ  ،ةعليـميعن التَّ  "Alain vergniouxفيرنيو "

  4"نةة معي  ة لمجال ضمن مادة دراسي  عوبات الخاص  وكذا بعض الص   ،ةمادة دراسي  

                                                 

  عبد القادر شاكر: "الل  سانيات التَّ طبيقية التَّ عليمية قديما  وحاضرا "، دار الوفاء، الإسكندرية، ط1، 2016، ص 1.149 
  2. 5, P 68: "Dictionnaire de langue", 199 Le petit Robert  

  محمد الصالح حثروبي: "الدليل البيداغوجي لمرحلة التَّ عليم الابتدائي"، دار الهدى، الجزائر، ط 1، ص 3.126 
: "La didactique en question" Hachette éducation, Paris, 1992,P10.  Laurence cornu et Alain vergnioux 4  
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تساعد  تيلطرائق العلم مساعد للبيداغوجيا موضوعه ا" بأنَّهاي عر  فها  هانري بيرون"" اأمَّ 
  1".على تدريس مادة معينة

الأساليب قنيات و بمجموع الطرائق والت   "G. Mialaret غاستون ميلاري "وعرفها 
 Philippe""فليب ميريو"عريف ينسجم مع تعريف ونجد هذا التَّ  2".عليمالخاصة بالت

Meirieu" تي قنيات الالديداكتيك تتكون من مجموع الأساليب والطرائق والت   " أشار إلى أنَّ  ذيال
  3".تهدف إلى تعليم معارف معينة

 1973عليمية في دراسة له أصدرها عام مفهوم التَّ  جان كلود غاينون ""وكذلك تناول 
 ن ما يلي:تتضم   ،إجمالية""ديداكتيك المادة على أنماط إشكالية بعنوان 
 يسها.وكذا في طبيعة وغايات تدر  ،اعتبارها تأملا  وتفكيرا  في طبيعة المادة الدراسية 
   عة باستمراردة والمتنو  انطلاقا  من المصطلحات المتجد   ةإعداد فرضياتها الخصوصي 

 وعلم الاجتماع ... ، والبيداغوجيا ،فسلعلم النَّ 
 ق بتدريسها.البيداغوجي المتعل   دراسة نظرية وتطبيقية للفعل 

ها: مبـحث لديداكتيك بأنَّ فقد عر ف ا( Michel Devalyميشال دوفالي )ا الباحث أمَّ 
معرفي معطى جال المتعلقة بم، و ــــتسابهاارف واكــة بتـبليغ المعـالخاص  روط جمل الش  بم يهتم  
  4".دد  ومح

"La didactique est la discipline qui s’intéresse à toute les 
conditions de la transmission et de l’acquisition des connaissances 
particulières a un savoir donné à un savoir délimité " 

نَّ إ ،ة في القواميس الأجنبية يمكن القولعلى ما تقدم ذكره من دلالات للتعليمي بناء  
نَّ كلمة لأ (didactique)ة بدلا  عن الكلمة الأجنبية العربيغة ة في الل  عليمياستخدام لفظ التَّ 

  كما هو مقصود.  (didactique)وليست  بالفرنسية (enseigné) تعليم تعني

                                                 
1 Henri Piero : "Vocabulaire de la psychologie" P.U.F, Paris, 1963, P 40.  
2 Ibid,p40. 
3 Ibid,p41. 

، 2014وزيع، الجزائر العاصمة، التشر و النشطة من الأهداف إلى الكفاءات"، للدراسات و ة وفق المقاربات النَّ بيغة العر محمد مصابيح: "تعليمية الل    4
  .101ص 
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ابلة مق غة العربية له عدة مصطلحاتة في الل  عليميومن هنا نشير إلى أنَّ مصطلح التَّ 
ها عدة ل (didactique) جمة فالتعليميةر د التَّ للمصطلح الأجنبي الواحد، وهذا راجع إلى تعد  

ألفاظ من خلال وضوح دلالتها في القواميس الأجنبية فتعددت الألفاظ منها: الديداكتيك 
  أنَّ ، إلاَّ عليم، وتفاوتت هذه المصطلحات في الاستعمالدريس، وعلم التَّ ة، وعلم التَّ عليميالتَّ و 

 .دريس""كعلم الت  من يستعمل  وهناك الديداكتيكبعض الباحثين فضلوا استعمال لفظ 
  ة اصطلاحا :عليميالت  .ب. 1

ات من حيث استخدامه في الأدبي ا، قديماجديد اقديم اعليمية اصطلاحكلمة التَّ  تعد  
ابع عشر، وجديدمنذ بداي ربويةالتَّ  عد يلم ن و ج ضمن ألسنة المحدثير دأباعتبارها  اة القرن السَّ

ل تشك   كذلك بارهاــوباعت ،عارفـــاها إلى سائر العلوم والمد  ــتعغات، بل ة الل  في دائرة تعليمي
ة قائم هذا المصطلح كونه عملية ديناميكية ،ساني الحديثرس الل   ة، تعالج الدَّ عليمي  وضعية ت

م ــيلمفاهادت دَّ ـــوعلى هـــــذا الأساس تع، ـارف ومعلوماتم من معأساسا  على ما يقدم للمتعل   
 وسنذكر أبرزها: ،لماءـاحثين والعــــــوله من قبل البعريفات حوالتَّ 

ـــــدريج"ي بـــــف الباحـــــث المغر يعـــــر   ـــــل العملفـــــي كتابـــــه " محمـــــد ال ـــــ"تحلي ـــــة الت  ي  ة"عليمي
ـــــــ"هـــــــا بأنَّ  ـــــــيم الدريس وتقنياتـــــــه وإشـــــــكال تنظـــــــيم مواقـــــــف التَّ ة لطـــــــرق التَّـــــــالدراســـــــة العلمي  ـــــــي عل ت
ـــــــــــعليميــــــــــة، قع لهــــــــــا المــــــــــتعل  م فــــــــــي المؤسســــــــــة التَّ ـضــــــــــيخ ـــــــــــلـــــب صدَ ــ ـــــــــــوغ الأهـ ــــــــــــ رة ـداف المسط 
ـــــــــــــسؤس  ـــــم ـــــــــــــتـــيا ، ســــــــــــواء  علــــــــــــى المسـ ـــــــــــــقــوى العـ ـــــــــــــدانــــوجــــلي أو الـ ـــــــــــــالح أو الحــــــــــــس   ،يــ ركي ـ

 1".القيمو والاتجاهات  ،والقدرات ،ق لديه المعارف والكفاياتهاري، وتحق  ـــالم
ربية، موضوعـها خلاصـة فـــــرع من فروع التَّ ا: هة على أنَّ عليميي عر  ف التَّ ، فسميث اأمَّ 

ذلك في  ربوية، وموضوعاتها، ووسائطها ووسائلها، وكل  العلاقات بين الوضعيات التَّ و نات المكـو  
إطار وضعية بيداغوجية، وبعبارة أخرى يتعلق موضوعها بالتخطيط للوضعية البيداغوجية 

  2".ةوكيفي ة مراقبــــــــتها وتعديلها عند الضرور 
شاطات مجموعة الجهود والنَّ "ة بقوله هي: عليميمفهوم التَّ أنطوان صياح وكذلك تناول 

م على تفـــــعيل قدراته ومــــوارده في العــــمل على تحصــــيل المنظمة والهادفــــة إلى مساعدة المــــتعل   

                                                 

  محمد الدريج: "مدخل إلى علم التَّ دريس – تحليل العملية التَّ عليمية"، مطبعة النجاح الجديدة، الرباط – المغرب، ط2، 1999، ص 1.14 
  مجموعة مؤلفين: "التَّ عليمية العامة وعلم الَ ن فس"، وحدة الل  غة العربية، وزارة التَّ ربية والتَّ كوين، الإرسال الأوَّ ل، الجزائر، 1999، ص 2.02 
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الوضعيات الحياتية  عارف والمكتسبات والمهارات والكفايات وعلى استثمارها في تلبيةالمــ
   1".المتنوعة

عها الأساس عليم، موضو مجموعة طرق وأساليب وتقنيات التَّ "ها وهناك من عرفها بأنَّ 
ماح له بإظهار م، قصد السَّ ها في الوضعيات أو المشكلات للمتعل   توفر   زمروط اللا  هو دراسة الش  

ر أنَّ التَّ  ؛راته المثالية، أو برفضها حيثالكيفية التي يشغل بها تصو   عليمية هي تنظيم تعلم تقرَّ
  2".الآخرين

ــــــعلـــــم مســــــاعد للبيــــــداغوجيا يعهــــــد إليـــــه "هــــــا: وتعـــــرف كــــــذلك بأنَّ  ربويــــــة أكثــــــر ات تبمهم 
ــــة  ــــتَّ و عمومي راســــة العلميــــة لتنظــــيم وضــــعيات ال ــــوغ هــــدف علم الهــــي الد   تــــي يعيشــــها المــــتعل  م لبل

ــــــ ــــــي، أو وجــــــداني، أو حس  راســــــة عقل ــــــى الوضــــــعيات ي حركــــــي، وتنصــــــيب الد   ــــــة عل الديداكتيكي
ــــالتَّ  ــــل  ة العليمي  ــــ تــــي يحت ــــدور الأساســــي، أمَّ ــــفيهــــا المــــتعل  م ال ــــا المعل   ــــم م فــــدوره تســــهيل عملي ة تعل

عليميــــــــة حســــــــب حاجاتــــــــه وتحديــــــــد الطريقــــــــة الملائمــــــــة المــــــــتعل  م، وذلــــــــك بتصــــــــنيف المــــــــادة التَّ 
ـــــــتَّ لتعل   ـــــــى ال ـــــــب الاســـــــتعانةمـــــــه والأدوات المســـــــاعدة عل ـــــــنَّ  علم، وهـــــــذا يتطل ـــــــم ال ـــــــة بعل فس لمعرف

ة مــــــن أجــــــل تحقيــــــق أهــــــداف العمليــــــ حاجــــــة الطفــــــل، والبيــــــداغوجيا لتحديــــــد الطرائــــــق المناســــــبة
   3".علميةالت  -عليميةالتَّ 

ة وبالأخص موقع ويكيبيديا أي عليميوكذلك تناولت المواقع الإلكترونية مفهوم التَّ 
 4حو الآتي:الموسوعة الحرة وت عرفها على النَّ 

بع ( وهي طريقة تدريس تتDidactic Methodية أسلوب تدريسي بالإنجليزية )عليمالتَّ "
 ."نهج متسق علمي، أو نمط تعليمي يشرك فهم الطالب وعقله

بكلمة م، و عل  تعني تعليم، أو ما تنتج عن التَّ "ها: د لها تعريفا  بأنَّ في نفس الموقع ور و 
ياق جاء تعريف" Science of Learning"دريس وبالإنجليزية أخرى علم التَّ   وفي نفس الس  

ى أوسع بمعندريس، و عليم أو التَّ عليمية كالآتي: "الديداكتيك بمفهومها الضيق هي نظرية التَّ التَّ 
و علم ، أMathesisعلم، وما يقابله بالأسلوب الإنجليزي عليم والتَّ للت هي نظرية وتطبيق عملي

 .science of Learningعلم بالإنجليزية التَّ 
                                                 

  أنطوان صي اح: "تعليمية الل  غة العربية"، دار النهضة العربية، بيروت – لبنان، ط1، ج2، 2008، ص 1.18 
  مجموعة مؤلفين: "التَّ عليمية العامة وعلم النفس"، وحدة الل  غة العربية، وزارة التَّ ربية والتَّ كوين، الإرسال الأوَّ ل، الجزائر، 1999، ص 2.03 

  إبراهيم حمروش: "التَّ عليمية موضوعها، مفاهيمها، الآفاق التي تفتحها"، المجلة الجزائرية للتربية، الجزائر، العدد الثاني، 2006، ص3.64 
 http : //ar. Wikipedia. Org/wiki.  4:موقع ويكيبيد  
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يه عاريف يمكن أن  نصوغ استنتاجا  نضع فنستنتج مما قيل سابقا  ومن خلال هذه التَّ 
 الية:قاط التَّ مجموعة من الن   

   مبني على قواعد ونظريات.، ربيةمن علوم التَّ  اة علمعليميالتَّ  تعد 
 .تبحث في صياغة المناهج الدراسية وما يرتبط بها من غايات ومضامين وأهداف 
  ع ميمية( بالجانب المنهجي لنقل المعرفة إلى المتعل  م )طرائق وتقنيات وأساليب تعلتهتم

 م.عل  عليم والتَّ مراعاة خصوصيتها في عمليتي التَّ 
  َّعلم انطلاقا  من منطق المعرفة.تتناول منطق الت 
 عتمادا  ا ها خطيط لمن حيث محتوياتها، وكيفية التَّ  راسيةدا  بالمواد الترتبط ارتباطا  أساس

لمين ة لها، وطرائق وأساليب تبليغها للمتععلى الحاجات، والأهداف، والوسائل المعد   
 ووسائل تقويمها وتعديلها.

   م للمعرفة الخاصة بمادة معينة.ز على شروط اكتساب المتعل   ترك 
  َّظرية لحل المشكلات الفعلية.تهتم بوضع المبادئ الن 

ها دت مفاهيمها إلاَّ أنَّ عليمية تعدَّ إنَّ التَّ  ،قاط يمكن القولهذه المجموعة من الن    عوبوض
عليمية ضت لها التَّ تي تعر  المفاهيم ال لأهم   امخطط  ح غات، وسنوض  في ميدان تعليم الل   تصب  

 وهي كالآتي:
 

  
 

 
 

 
 

 
 
 
 

(Didactique )التَّعليمية 

 مخطط يوضح مفاهيم الت عليمية

 علم التَّدريس علم التَّعلم تدريسية تعليمية
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   عليمية:ميلاد مصطلح الت   -2
، وهو اصطلاح قديم وجديد، قديم 1554عليمية في فرنسا سنة ظهر مصطلح التَّ "

لالات ابع عشر، وهو جديد بالنظر إلى الدَّ ربوية منذ بداية القرن السَّ استخدم في الأدبيات التَّ 
ي ما انفك يكتسبها حتى وقتنا الرَّاهن، وقد استخدمت هذه الكل  مة في علم التَّربية أول مرة تال

في  (Ratich.Wراتيتش )و( Helwing. Kكشوف هيلفج )من  من قبل كل    1613عام 
ن ـــرادف لفـــطلح كمـــخدموا هذا المصــــاستقد يمية، و ـــعلالتَّ راتيتش ات ــــول نشاطـح همـــبحث
  1".طبيقية والخبراتمن المعارف التَّ  كانت تعني عندهم نوعا  و عليم، التَّ 

 1657فألف عام  ةالروحي للتعليميالأب ( كمينوس" Kamenskyكامينسكي )" وي عد  
ه حيث يقول أنَّ ؛"جوناريرت"ويذكر  (didactique mgna"الديداكتيكا الكبرى" )كتابا  سماه 

عليم التَّ  ها ليست فن  ة، ويضيف بأنَّ عليميالعام للتعليم في جميع مختلف المواد التَّ  بالفن  "ا هيعرف
  2".فقط بل للتربية أيضا  
حيث ظهر  ؛اسع عـــشرعليم في أوائل القــــرن التَّ للت   عليمية كفـــن  مفهوم التَّ  وعليه استمر  

ة للتعليمية كنظرية وضع الأسس العلمي"ذي ال "فريديريك هيربارت"العالم والفيلسوف الألماني 
ما يقوم به المعل  م من نشاط، وما يتخذه من إجراءات وأساليب ضرورية  للتعليم فقط؛ أي كل  

ة هي تحليل نشاطات ميية للتعليبالتالي اعتبر الوظيفة الأساسمين بالمعارف، و لتزويد المتعل   
  3".المعل  م في المدرسة

ربية الجديدة بزعامة اسع عشر وبداية القرن العشرين ظهر تيار التَّ وفي نهاية القرن التَّ 
شاط النَّ  يـــار على أهميةهــــذا التَّ  ؛ حيــــث أكـــدَّ (Joun Dewey 1952-1959جون ديوي )

م لا ل  ـــرية للتعـــها نظـــرة بأنَّ ـــعليمية واعتبر هذه الأخيالحـــــي والفعال للمتعل  م في العملية التَّ 
مين شاطات الخاصة بالمتعل   استبدل أتباعه المفاهيم الهرباتية بفكرة تطوير النَّ و عليم، ـــللت

م، وأنَّ المتعل  م هو نفسه وظيفة من ة في تحليل نشاطات المتعل   عليميوانحصرت وظيفة التَّ 

                                                 

  عبد القادر لوراسي: "المرجع في التَّ عليمية، علم التَّ دريس"، دار جسور المعرفة للنشر و التوزيع، الجزائر، ط1، 2014، ص 1.19 
  المرجع نفسه، ص 2.19 
  المرجع نفسه، ص 3.20 
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ما القائلة: "ليس الطفل وعاء نملأه وإنَّ ي" "ديو  وظائف التَّعليم. وهنا نلتمس المقولة الشهيرة لــ ــ 
  1".هو مصباح نوقده

من البيداغوجيا موضوعه  الديداكتيك شق   ماء المعاصرين أنَّ ومن تعاريف العل  
علم  "كما أنَّ الديداكتيك ،مرادف للبيداغوجيا أو التَّعليمك 1988لالاند التَّدريس، وقد استخدمه 

نجاز المشاريع، فهي علم إات بيداغوجية لتسهيل وتجريب استراتيجي  ير ـــوعه تحضــتطبيقي موض
، وسيولوجياإلاَّ بالاستعانة بالعلوم الأخرى كالس   تطبيقي يرمي إلى تحقيق هدف علمي لا يتم  

يكولوجيا، والابستيمولوجيا، فهي علم إنساني تطبيقيو  وتقديم  ،موضوعه إعداد وتجريب الس  
 ،ربويةوعية للأنظمة التَّ تي تتيح بلوغ الأهداف العامة والنَّ بيداغوجية الال تصحيح الاستراتيجي اتو 

 2".عليميةواهر التَّ ل فيه الظ  ن تحل  ونهج أو أسلوب معي  
راسات المعاصرة في علوم التَّ وبهذا أكد   امل من ل متككربية أنَّ التَّعليم والتَّعلم ت الد  

 .رف الآخروربطها بهذا الفاعل المنطقي مع الط   ،ةعليميشاطات في العملية التَّ حيث النَّ 
ظهرت الديداكتيكا "طور بهذا المفهوم خلال القرن العشرين م والتَّ قد  وبناء  على هذا التَّ 

 Pédagogie spécialة ة الخاص  ها ما كان ي عرف بالتربية ليحل محل  ربويفي الأوساط التَّ 
 Laى بالمنهجية ها ما يسم  محل   راسية، ليحل  بكيفية تدريس مادة من المواد الد    هتمالتي يو 

méthodologie."3  
راسات التَّ تطو   "برونكارت"وميز  عليمات نذكرها ولها ثلاثة أجيال من التَّ  ،عليميةر الد  

 4كالآتي:
 ل: الجيل الأو   -

ز بغايات تحليل الحالة الاجتماعية ويتمي   ،ه تقليديأن  يوصف بأنَّ  وهو جيل يمكن
إلى ظر ينو  ،ة الأهداف المسطرةم هنا ينطلق من شرعية، فالمعل   المادة الدراسياريخية لتعليم التَّ 

ة نفسه الضامن لصح   د  رسة يعدَّ صعيد المادة المه حامل معرفة مزدوجة فعلى نفسه على أنَّ 

                                                 

، 2012، 39، المجلد 02ة، العدد الاجتماعية و انية بيداغوجية"، مجلة دراسات العلوم الإنسانيمقاربة لس –عابد بوهادي: "تحليل الفعل الديداكتيكي 1 
  .02ص 

  عبد القادر لوراسي: "المرجع في الَ ت عليمية، علم التَّ دريس"، دار جسور المعرفة للنشر و التوزيع، الجزائر، ط1، 2014، ص 2.20 
 2014وزيع، الجزائر العاصمة، التشر و النشطة من الأهداف إلى الكفاءات"، للدراسات و ة وفق المقاربات النَّ بيغة العر ة الل  محمد مصابيح: "تعليمي  3
  .98ص  ،

 عبدالقادر لوراسي: "المرجع في التَّ عليمية، علم التَّ دريس"، دار جسور المعرفة للنشر والتَّ وزيع، الجزائر، ط1، 2014، ص 21- 4.23 
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لوم ق العفهو إذن يطب  ، لوكيفس الس  دريس يلجأ إلى علم النَّ وعلى صعيد تقنيات التَّ  ،المحتوى 
 في المجال البيداغوجي كما هي عليه.

 اني: الجيل الث   -
 م رغم بقائه كضمان لصحة المضامين إلى تحليل المكانةفي هذا الجيل انتقل المعل   

ى وم ما علفـــهعلم، و بدأ العمل بتحديد تعليم عبارة أو معليم والتَّ المعرفية للخطط في عملية التَّ 
 أن سابقهشأنه عليمية شالمتعل  م أن  يواجهها، وهذا الشكل من التَّ  ه وضـــعية حـــل مشكل، علىأنَّ 

رج عن م يخلة وهو بهذا لمادة الدراسياريخية لتعليم الا يأخذ في الحسبان الحالة الاجتماعية التَّ 
 طبيقية.كنولوجيا التَّ قالب الت   

 الجيل الثالث:  -
ة لعلميخذه المواد اذي تت  وظ العليمات بالبعد الملحالث من التَّ هذا الجيل الث   يستمر  

تحليل رف لاـــمعــذه الـــدام البعض من هــــواستخ ،يـــال البيداغوجـــمجـــمرجعية في الــال
 وبناء استراتيجي ات عمل. ،وضعي اتــال

   علمية:الت  -ةعليميمفهوم العملية الت   -3
ها ـــفاعل فيما بينــــتت ،داخلةـــومت ةدمتعد   عملية ذات روافد علمية التَّ -عليميةالعملية التَّ  "تعد  

بل يخدم  ؛وأمته ودينه معه، ووطنهــرته ومجتــــسه وأســـدم نفـــخــي ءفــــك ادرـــريج إنسان واع قـــلتخ
م ــعل  تَّ الليم و علي التَّعفعملية تواصلية تفاعلية بين "ها ا يمكن أن  نعر  فها بأنَّ ذء، لالإنسانية جمعا

ضوابطه و درس( والمتعل  م في سياق معرفي وتربوي له معاييره م )الم  تي تتم بين المعل   لاو 
يفرض ، ة اكتساب المعرفة في مجال علمي معينخلال هذه العملي يتم  ة، و منهجيته العلميو 

كالبرامج  ؛تنمي ة كفايات قابلة للتقويم فالعملية تخضع لسياقات متعددة تعتبر أكثر تأثير
ياقات والتَّ ة والكتب المدرسية وقدرة المتعل   يعليملتَّ المناهج او     1".فاعل معهام على تقبل هذه الس  

 تيشاطات العلمية هي"عبارة عن الإجراءات والنَّ التَّ -عليميةة التَّ للعمليوفي تعريف آخر 
عملية أو مــــهارة ، مين معرفة نـــظريةراسي، تهدف إلى اكتساب المتعل   دتحدث داخل الفصل ال

خــــون من مـــتــــكـــرفي يـــام معـــــهي نــــظــجاهــــــات إيجـــابـــية، فـــأو ات ة ــجــــلات ومعــــالــد 
خــــلات هم المتـــعل   ـــوم نسيقية لتنظيم المعلومات والمعالجة هي العملية التَّ  ،ن مو خـــــرجات؛ فالمد 

                                                 

  عبد الله صبحي: "علم الل  غة التَّ طبيقي وتعليم الل  غة"، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، د ط، 1990، ص 1.04 
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ا المخرجات فتتمثل في ابقة، أمَّ ها وربطها بالمعلومات السَّ تفسيرها وإيجاد العلاقة بينو وفهمها 
   1".مين( أكفاءتخريج طلبة )متعل   

م فتأخذ ترمي إلى تحقيق فردية وكيان المتعل   "ة عليمية التَّ العملي وعلى هذا الأساس فإنَّ 
لأنَّ هذه  بإمكانياته ومواهبه وقدراته واستعداداته وميوله وحاجاته وتوجهاته خاصة الاجتماعية؛

 2".يكون لها أثر إلاَّ في محيط الجماعة واحي لا يمكن أن  النَّ 
كائبناء  على ما سبق ذكره، يمكن القول إنَّ العملية التَّ  ة ساسيز الأعليمية هي أولى الرَّ

 ل   ن من مجموعة من العناصر ولكعملية مركبة تتكو   ة ومتينة، كما تعد  لبناء مجتمعات قوي
دراته ي حاجياته وتحقق قوتلب  ، مي مواهب المتعل   ها تنم  ة به، كما أنَّ اص  عنصر وظيفته الخ

 ذا فإنَّ له ،ةالذاتـــــية، وتكســــبه صـــفات ومهارات يستطيع أن  يتكيف بها مع الأفراد والجماع
يحقق هما ليتفاعل فيما بين ،ناتهله عناصره ومكو   ا،حديث اعصري االيوم أسلوب ة تعد  عليميالتَّ 

 في نمثلاين تتوهنا نشير إلى أنَّ هذه العملية ترتكز على ظاهرت ،عل ميةالتَّ -ةعليميالعملية التَّ 
 .علُّم"عليم والت  "الت  

 م:علُّ عليم والت  بين الت   فرق ال 
ن مكثير التي تثير م من المواضيع العل  عليم والتَّ لا يختلف اثنان على أنَّ موضوع التَّ 

ها تي يوجه  ة القصوى الان في المجتمع؛ بالإضافة إلى الأهميا عاملان مهم  مالجدل باعتباره
حديد نا ته وجب عليمييز بين المفهومين، إلاَّ أنَّ في الحياة اليومية، لهذا نجد صعوبة في التَّ 

هما وحدة منفصلة.  المفهومين وعَد  
 م.عل  عليم والتَّ التَّ  مييز بينوعليه سنقوم بعرض بسيط حول التَّ 

 (: L’apprentissageم )علُّ مفهوم الت   .1
ة إدراك وتفاعل وإدماج الفرد عملي  "ه: ربية بأنَّ اهن للتم في المعجم الرَّ ي عرَّف التَّعل  

 تيالقيم اله اكتساب المعارف وتنمية المهارات والاتجاهات و إنَّ ،لموضوع من الموضوعات
ن من تطوير تركيبة المعارف سيرورة تمك  ، وعبارة عن تضاف إلى البنية المعرفية للشخص

 3".المهارات والاتجاهات الموجودة لدى الشخصو 
                                                 

  أحمد خيري كاظم: "تصميم البرامج التَّ عليمية"، دار النهضة العربية، القاهرة، د ذ، 2001، ص 1.17 
  رشيد لبيب وجابر عبد الحميد جابر  و آخرين: "الأسس العامة للتدريس"، دار النهضة العربية، بيروت – لبنان، ط1، 1983، ص 2.58 

 .édiction, Guérin Montréal, 2005, P88 eEducation", 3’: "Dictionnaire actuel de l Renald Legendre 3  
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ذي خص الغيير، فهو دينامية تكمن لدى الشَّ سيرورة الاكتساب أو التَّ "ه وي عرَّف كذلك بأنَّ 
مترابطة بشكل دائم، تفسر واقعة انطلاقا  من لات جديدة وإرادة بناء وتنمية تمث   ،كه رغبةتحر  

فاعل بين المعطيات الداخلية والخارجية للفرد الذي ي بدي وعيا  إدراكه لمواد ومثيرات بيئته، والتَّ 
 1".شخصيا  

يات وبناء كفا ،عريفين عبارة عن عملية اكتساب وتملك للمعارفعلم حسب هذين التَّ التَّ 
 جاهاته.أو تعديل في ات   ،فكير الشخص وعملهوإحداث تغيير في طريقة ت ،جديدة

رة كيف مع موقف معين يكسب الفرد خبنوع من التَّ "ه: بأنَّ أحمد حساني فه كما يعر  
 هو عامل أساسي في حياة الفرد لعدة أسباب منها:  ومن ثم   ،معينة أو مهارة جديدة

  َّتزداد فكه، ي فهمه وإدراتي تنم  ة الجديدة الغيير لاكتساب الخبرات المعرفيامتلاك آلية الت
 وتسخيرها لخدمته. ،يطرة على ما يحيط به من أشياءقدرته في السَّ 

   جام كيف والانسم روحية تساعده على التَّ وقي  ، سلوكات اجتماعية وعلاقات ثقافيةم تعل
 مع أفراده ومجتمعه.

  َّء كانت والعمل على إنماء ما لديه من خلفي ات معرفية سوا ،ابقةتنمية المهارات الس
 2".أو مكتسبة ،غريزية

ما  وهو كل   ،عل ميةالتَّ  عليــــميةتي تنطلق منها العملية التَّ كيزة الم الرَّ وعليه يمثل التَّعل  
ا يجعل له تعديلا  في سلوك المتعل  م دريب، مم  دريس والتَّ عليم والتَّ يكتـــسبه الفرد، فهو حاصل التَّ 

عليم والتَّدريس، وهذا ما يؤدي م ملازم للتة والتَّعل  ربيلوك تنشده التَّ الس   تعديل"ه لذا فإنَّه ي عرَّف بأنَّ 
   3".إلى أفضل تعلم

ة تنميم بومحاولة تغيير سلوك المتعل    ة،ك للمعرفم هو عملية اكتساب وتمل  إذن؛ فالتعل  
ذا ه تي تعيق طريقه، ويتم  من مواجهة الصعوبات ال نهتمك   قدراته الذهنية والمعرفية، قصدَ 

 م بالموضوع المرتبط به.عن طريق وضعية تعليمية من خلال تفاعل المتعل    الاكتساب

                                                 
المغرب،  –"، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء -ة حول الدماغوجيا منفتحة على الاكتشاف العلمينحو بيداغ –علم الفعالم والتَّ عليأحمد أوزي: "التَّ  1

  .12، ص 2015، 1ط
  أحمد حساني: "دراسات في الل  ساني ات التَّ طبيقية - حقل تعليمة الل  غات –"، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، ط2، 2014، ص48. 2 

 محمد علي عطية: "الكافي في أساليب تدريس الل  غة العربية"، دار الشروق للنشر و التوزيع، عمان – الأردن، ط1، 2006، ص 3.56 
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ن ععلم مظاهر وأهداف مختلفة، قد تكون عبارة للت ضح من خلال هذه المفاهيم أنَّ ويت  
لوك ،تحصيل معرفي ي إلى تغيير في سلوك أو عملية تدريب عقلي، يؤد   ،أو تغيير في الس 

 ض.ضج أو المر قه عدم الن  يبالممارسة أو الخبرة ما لم يع وهذا ما يتم  ، مالفرد المتعل   
 خصائص وأهمية الت علُّم:  .1.1
 علُّم: خصائص الت   .أ

 1نذكر منها:و  ،ز التَّعل متي تمي  يمكن توجيه مجموعة من الخصائص ال
لو ة فكرية تنطوي على استخدام المعرفة، وعلى حدوث شبه دائم في الالتَّعل م عملي   .1 ك س 

 عديل.خلي، والتَّ ل في ثلاثة أشكال هي: الاكتساب، والتَّ يتمث  و 
هم فالتَّعل م تحصيل على اكتساب المتعل  م للمعلومات والمهارات والتي تساعده على  .2

 الموجودات.
العقلية و ، كيةلو غيرات الس  شمل كافة التَّ ياعتباره عدد؛ بمولية والتَّ صف التَّعل م بالش  يت   .3

 والأخلاقية. ،غويةوالل  ، والحركية ،والاجتماعية ،الانفعاليةو 
 ا  أو اجتماعيا .يحدث التَّعل م نتيجة تفاعل الفرد مع البيئة سواء  مادي   .4

 أهمية الت علُّم:  .ب
ية ـــمعل  التَّ  – ةميـــعليية التَّ ــــالعملوفي ، ةان عام  ـــرى في حياة الإنســــية كبم أهم  للتعل  

 يته فيما يلي:ى أهم  تتجل  و خاصة، 
وات من خلال اندماج المفاهيم والأد ،يهدف التَّعل م إلى اكتشاف الكفايات والمعارف .1

 المعرفية الجديدة.
 م إلى الواقع المعاش اليومي.ه التَّعل  يوج   .2
 )المتعل  م( وارتقائه.ة في نماء الإنسان م عملية أساسالتَّعل   .3
 رها.وتغي   ،واستغلالها ،بيعةكيف مع الط  التَّ  .4
نه مك  ت دَ قص ،يهدف التَّعل م إلى تغيير سلوك المتعل  م بتنمية قدراته المعرفية والذهنية .5

 عوبات.لمواجهة الص  

                                                 
، ص 1983، 1لبنان، ط –ة، بيروت طبيقي"، دار النهضة العربيوالتَّ  ظري م بين النَّ عل  ة التَّ "سيكولوجي المنعم الكناني: سيد محمد خير الله، ممدوح عبد  1

05.  
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جع وير  ،اتيز بين باقي الكائنيمم يستطيع الإنسان التَّ عل  التَّ واسطة ب وعليه يمكن القول
 دريب.جريب، والتَّ التَّعل م القائم على المرونة، والاكتساب، والتَّ  إلى فضلال

ضارته ناء حــان( بــة )الإنسع المتعل  م خاص  ـــيستطي معل  لتَّ انستخلص أنَّه بفضل  ،وبهذا
 ياتهينه وآلقوانفي والبحث  ،ون بدراسة التَّعل من يهتم  و ا، وهذا ما جعل الباحثـــتاريخهوكتابة 

؟ عليمالت  بمقصود ما اليا ت رى ف .ث عن التَّعل م بدون تعليملا يمكن أن  نتحد  فعة والمختلفة، المتنو  
  ؟وما هي أنماطه وخصائصه

   يم:عل ِّ مفهوم الت   -2
 لاَّ إق تتحق   يم لابات عملية التَّعللأنَّ متطل   ؛معن التَّعل   منعزلا   التَّعليم لا يمكن تعريف

-ة عليمية التَّ لعملي  تي تنطلق منها اكيزة الأولى الالرَّ  التَّعليم بوضوح نظرية التَّعل م، وعليه يعد  
ت على اختلفو دت مفاهيمه تعدَّ  فقد يقوم عليها؛ وبهذا التيه له مبادئ وأسس عل مية، كما أنَّ التَّ 

 صطلح.تي وردت لهذا المعاريف الز على أهم التَّ وسنرك   ،مشارب الباحثين
تسهيل حصوله و تحفيزه نشاط تواصلي يهدف إلى إثارة التَّعليم و "ه: عليم بأنَّ ي عرف التَّ 

جوء إليها بشكل قصدي ومنظم؛ أي الل   تم تيرارات الة والقواصليفهو مجموعة من الأفعال التَّ 
ذين طرف شخص أو مجموعة من الأشخاص اليتم استغلالها وتوظيفها بكيفية مقصودة من 

    1".يتخذونها كوسيط في إطار موقف تربوي تعليمي
و كذلك مجموعة ويقصد به كذلك "مشروع إنساني هدفه مساعدة الأفراد على التَّعل م، وه

ي إلى تسهيل التَّعل م، تكون هذه الحوادث تي تؤثر في المتعل  م بطريقة تؤد  من الحوادث ال
   2".م العمليات الداخلية للمتعل  موتدع، أو منطوقة ،أو مسجلة ،المتتالية مطبوعة

فاعل تي تساعد المتعل  م على التَّ ة الفسيتوفير الشروط المادية والنَّ "فالتعليم يعتمد على 
عليمية في الموقـــف التَّعلــــيمي، واكتــــساب الخــــبرة والمــــعارف والمـــــهارات مع عناصر البيئة التَّ 

 3".تي يحتاج إليها هذا المعل  م وتناسبهالقيم الو  ،جاهـــاتالات  و 
ها، ولا يأتي بالفائدة واحدة فيما يخص   التَّعل  يم تمرين القوى العقلية كل  "كما يستلزم 

على ربط المعلومات الجديدة بمعارف المتعل  م  مواظبة منه، إلاَّ إذا كان المدرس المرجو  

                                                 

  محمد الدريج: "مدخل إلى علم التَّ دريس –  تحليل العملية التَّ عليمية"، مطبعة النجاح الجديدة، الرباط – المغرب، 1991، ص 1.53 
  محمد محمود الحيلة: "تصميم التَّعل  يم نظرية وممارسة"، دار المسيرة، عمان – الأردن، ط1، 1999، ص 2.26 

  المرجع نفسه، ص3.27 
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ابقة، و  يدفع المتالسَّ ظر والموازنة للوقوف على تعل  م إلى البحث والنَّ كون القوى العقلية تشغيلا  
وتنشيطا  لقدراته  ،ويستفيد من التَّعل م تمرينا  لقواه العقلية ،ز معارفهالأشياء وأسرارها، فتعز  

تي تستفاد من التَّلقين أيضا ، فالتعليم بشروطه والتَّلقين مواهبه مع اكتساب المعلومات الو 
 1".يان شخصيتهوينم  ، مالمتعل    معارفَ لان يطته يكم  بح  و بمحدوديته 

ياة حومتلازم مع ه مصاحب يم أنَّ عاريف الواردة حول التَّعل  ونشير من خلال هذه التَّ 
لى ويهدف إ ،يقوم به المتعل  م اواصلي  ت ا نشاطفي مختلف مراحل حياته، كما يعد  الإنسان 

اعدة المس روطوكلَّما توفرت فيه الش   باكتساب المعارف والخبرات،م مساعدة الأفراد على التَّعل  
تناد على يم بالاسعل   ة ستنجح عملية التَّ عليميعلى التَّعل م، كلَّما زاد تفاعل المتعل  م مع بيئته التَّ 

 ة للمتعل  م والمعل  م.الإدراكيالقوى العقلية و 
   أنماط الت عليم: -3

 ها:سنتوقف عند أهم   مختلفةللتعليم أنماط عديدة و 
   الت عليم الت فاعلي والعقد الت شاوري: .أ

وبين ، مشاوري بين المعل  م والمتعل   فاعل التَّ ربوي والتَّ ة على الحوار التَّ عليميزت التَّ رك  
يعل  م التَّلاميذ "بقوله:  "فيكوتسكي"ز عليه رك  ، وقد مين أنفسهم، فالتعليم له بعد اجتماعيالمتعل   

ة على هذا الأساس تدرك أهمي  وفي مواجهة الآخرين، و  ،ومن أجل الآخرين ،مع الآخرين
ذي لم يعد  يستأثر بالكلام بل يعمل على لم اف على المتعل   صَّ في تمحور ال ذي يجري ل الالتَّحو 
يبني معرفته من خلال و  ،ه حاسم في التَّعل  موج  لاميذ على تداول الكلام ثنائيا ، وهذا التَّ التَّ  حث  

   2".ما يكتشفه بنفسه
   اتي:الت عليم الذ   .ب

رت فيه الرَّغبة في التَّعل م، ويمارس هذا طيلة حياة الفرد، إذا توف   هو"التَّعليم الذي يستمر  
ويات ــتلف مستـــمارس في مخــكن أن  يــي، كما يمـر النَّظامــوع في التَّعليم الن  ظامي وغيــالنَّ 

                                                 

  فخر الدين عامر: "طرق التَّ دريس الخاصة بالل  غة العربية والتَّ ربية الإسلامية"، عالم الكتب، القاهرة، ط2، 2006، ص 16 – 1.17 
  أنطوان طعمة: "تعليمية الل  غة العربية"، دار النهضة العربية، بيروت – لبنان، ط1، 2006، ص 2.13 
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استعدادات المتعل  م وقدراته وميوله التي توجه التَّعليم، ويتم هذا الصنف من التَّعليم حسب 
 1".تعل مه

عليمية وتنفيذها ذي يقوم فيه المتعل  م باختيار الأنشطة التَّ يم هو المط من التَّعلوهذا "النَّ 
ماماته ـــية أو باهتـــبهدف اكتساب معرفة علمية أو تنمية مهارة ذات صلة بالمادة الدراس

التَّعل م بصورة فردية أو في مجموعات، تحت إشراف المعل  م، أو بصورة الخاصة، وقد يتم هذا 
 2".م عن بعدعل  غير نظامية عن طريق التَّعل  يم المبرمج، وبرامج التَّ 

وسائل و يمية اتي على أن  يكون التَّعل م مسؤولا  عن أهداف تعلعل  يم الذ  ز التَّ وعليه رك  
 ي ف يَتَعَلَّمَ ل  م كَ م تَعَ مدرسة من منطلق المقولة الشهيرة أن  ت عَل مَ المط بمهام البلوغها، ويهتم هذا النَّ 

Apprendre à apprendre  َّة.ربويتي تشهدها المنظومة التَّ طورات الحتى يعيش الت 
ة لعمليلذا يسعى التَّعل  يم اليوم في المدرسة الحديثة إلى جعل المتعل  م نفسه مركز ا

 وتوجيهه قيادتهعلى بذل الجهد لبلوغ أهداف التَّعل م، واكتفاء المعل  م بة، عبر تحفيزه عليميالتَّ 
 ليكسب أساليب الاعتماد على نفسه.

   الت عل ِّيم المبرمج: .ت
عبارة عن طريقة تعليمية تتيح نقل المعلومات والمعارف إلى المتعل  م، مع "ه: ف بأنَّ يعر  

دة، دون الاستعانة المباشرة بالمعل  م مراعاة خصائص كل    وبعبارة أخرى هو  3".متعل  م على ح 
ة سابقة الإعداد، وقابلة دة لأحد الموضوعات بخطوات تعليمية المحدَّ المعالجة الإمبريقي"

متعل  م  م كل  دة، ويتقدَّ ح  متعل  م على  ه يتعامل مع كل   ز التَّعل  يم المبرمج بأنَّ للقياس، وبذلك يتمي  
بة ترتيبا  منطقيا  من ة مرت  عليميالمادة التَّ  م تدريجيا ؛ حيث إنَّ قدَّ وفق سرعته الخاصة، ويكون التَّ 

 4".عبهل إلى الص  السَّ 
  5ومن بين مميزاته: ،ة يقوم عليهايم المبرمج بمميزات ومبادئ أساسويتميز التَّعل   

 ة بين المتعل  مين.ي  مراعاة الفروق الفرد 
                                                 

المغرب  –جاح الجديدة، الدار البيضاء الحديثة حول الدماغ"، مطبعة الن نحو بيداغوجيا منفتحة على الاكتشافات –م الفعال ل  عليم والت عَ أحمد أوزي: "التَّ  1
 .  18، ص 2015، 1، ط

  ربيع محمد وطارق عبد الرؤوف عامر: " التَّ دريس المصغر"، دار اليازوري العلمية للنشر و التوزيع، عمان – الأردن، د ط، 2008، ص 2.187 
المغرب  –نحو بيداغوجيا منفتحة على الاكتشافات الحديثة حول الدماغ"، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء  –م الفعال ل  يم والت عَ علأحمد أوزي: "التَّ  3

 .   19، ص 2015، 1، ط
  طارق عبد الرؤوف عامر: "التَّ عليم عن بعد والتَّ عليم المفتوح"، دار اليازفري العلمية للنشر و التوزيع، عمان – الأردن، د ط، 2007، ص 23. 4 

  توفيق أحمد مرعي، ومحمد حيلة: "تفريد التَّ عليم"، دار الفكر للطباعة و النشر، عمان – الأردن، 2002، ص 5.276 
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 ف على مهارات المتعل  مين.لفرصة للمعل  م للتعر  إتاحة ا 
 .يسمح بتقسيم المعلومات إلى أجزاء صغيرة وترتيبها 
   واحدة منها. ة استجاباته على كل  يتأكد من صح 
  َّخطيط.طريق الت  في ه فتي تصادعوبات الغلب على الص  الت 

 1منها:تي تجعل منه تعل ما  فعالا  نذكر ا من بين مبادئه الأساسة الأمَّ 
   بينهم. سم بمبدأ الإثارة التي تتم  يت 
  َّتي يتم اكتسابها.م الكيف مع قدرات المتعل   مبدأ الت 
  َّخطوة من خطوات التَّعل م. ذي يرافق كل  عزيز المبدأ الت 

ز لذي يجتال م االتَّعليم المبرمج هو نوع من التَّع إنَّ  ،يمكن القول، ا سبق ذكرهانطلاقا  مم  
ستجابة للا ل المنظمةعلى مجموعة من المراح م بمفرده، ووفق إيقاعه التَّعل م، مبني  فيه المتعل   

من  ف له نوعه يتميز بمميزات ومبادئ، تصن  موضوع، كما أنَّ  تي تعرقل له في أي  للمشكلات ال
 معارف كتسابقنيات التي تتيح للمتعل  مين ارائق والت   ميز، فهو بهذا يتميز بمجموعة من الط  التَّ 

لوك. ،نة اكتسابا  أفضلمعي   عميقا  في الس   وتغييرا  
   خصائص الت عليم: -4

 2وهي كالآتي:  ،دها في ثلاثة خصائصوحدَّ  ميإلى خصائص التَّعل "برونر"أشار 
 م.عل  تي تغرس في المتعل  م نزوعا  إلى التَ الاعتماد على الخبرات ال .1
م بها استعمال الط   .2  ها. بك تمس  المعرفة كي  يستطيع المتعل  م أن يرق التي ينبغي أن  ت قد  
 ة التَّعل م والتَّعليم وكيفية تنظيمها. العقاب في عمليواب و تحديد طبيعة الث   .3

ها تَّعليم؛ لأنَّ  بوضوح نظرية الق إلا  ة التَّعليم لا تتحق  على أنَّ عملي   "برونر"كما ركز      
 المتعل  م من تهيئة عملية التَّعليم.ن يتمك  ، فههوج  تر التَّعل م و تيس  

 
 

                                                 
المغرب  –يثة حول الدماغ"، مطبعة الن جاح الجديدة، الدار البيضاء نحو بيداغوجيا منفتحة على الاكتشافات الحد –م الفعال التَّعليم و علأحمد أوزي: "التَّ  1

 .   19، ص 2015، 1، ط
، 1ـنان، طلبــ –ة، بيـــروت يأحمد شـعبان، دار النهـضة العــــرب وعلي علي تعليمها": تر: عبده الراجحيغة و م الل  هنري دوجلاس براون: "أسس تعل   2

  .88، ص 1999
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 ينهما منيق بفر يمكن التَّ  عليمز بين التَّعل م والتَّ يميإلى ما سبق ذكره حول التَّ  ااستناد
يـــــعني ما  التَّعل مو ية ، اج العملتـــم هو نعلَّ ة إجـــــرائية تمــــارس بينما التَّ ييــــــم عمــــل: التَّعلأنَّ  خلال

رات تى المهاوح ،والمدركات ،والميولات ،جاهاتيكتســـبه الفـــرد بالخــــبرة والممارسة كاكتساب الات  
م ل   ن المتعوتمك   ،له وتوجيه ،معليم إذن تيسير للتعل  ة، فالت  ـــيالحركو  ،ةيـــالعقلا الاجتماعية و بأنواعه

لوك نتيجة ما يحدث، ومن هنا نقول لا عل م لتَّ يم عن اعل يمكن عزل التَّ منه، فهو تعديل في الس 
فسه نلفرد هما مصطلحان متباينان ويمكن أن  نفرق بينهما من خلال أنَّ التَّعل م مرتبط باأنَّ و 

 )ذاته( بينما التَّعليم مرتبط بما هو خارج عن شخصية الفرد. 
 العلاقة بين البيداغوجيا والديداكتيك. (2

 ابعلط  االأسئلة ذات  حديثة العهد، غير أنَّ  ك""ديداكتية الممنوحة للفظ الأهمي   إنَّ 
لينا عتلزم فكير البيداغوجي والابستيمولوجي والفلسفي، لذا يسكتيكي كانت موجودة في التَّ ايدالد  

قد  تيكيكاذي يلج إلى الحقل البيداغوجي أو الديدالباحث ال في البداية تحديد المفهومين؛ لأنَّ 
ن ناك مجيا أو العكس، وهالديدكتيك فرعا من فروع البيداغو  أنَّ  د  . فهناك من يعيخلط بينهما

ــرق مـــــسة الفــان، ولملاـــــيــعارض في بعــــض الأحلتَّ أو متبــــاعديــــن إلى حد اهما مستقـــــلين د  يعــــ
اق يفي س كتيكية والبيداغوجية الحاصلةافاعلات الديدلالي بيــــنهما، واكتشاف مختلف التَّ الد  
جات مو  الإشباع والتَّ  ر للمصطلحين إلى حد  تعلمية، والاستعمال المتكر  -ة تعليميةضعيو 

 مييز بينهما.الموجودة في المعنى، سنحاول التَّ 
 مفهوم الديدكتيك:  -1

ضـــــــــنا إلـــــــــى مفهـــــــــوم الديـــــــــدكتيك فـــــــــي بدايـــــــــة المبحـــــــــث، وســـــــــنحاول أخـــــــــذ بعـــــــــض تعر  
ويقصـــــــــد  ،بـــــــــين المصـــــــــطلحين ضـــــــــح لنـــــــــا رؤيـــــــــة الفروقـــــــــات الموجـــــــــودةعريفـــــــــات حتـــــــــى تت  التَّ 

تجمـــــــع هـــــــذه ة، و علميـــــــالتَّ -عليميـــــــةى بالعمليـــــــة التَّ دريس، أو مـــــــا يســـــــم  طريقـــــــة التَّـــــــ"كتيك ابالديـــــــد
تنبنـــــي العمليـــــة الديداكتيكيـــــة  المـــــتعل  م، ومـــــن ثـــــم  و ين همـــــا: المعل  ـــــم العمليـــــة بـــــين طـــــرفين أساســـــ

خلات والعمليــــــات، والمخرجــــــات، والتَّ  خلات أهــــــدافا  وقــــــد تكــــــ ،غذيــــــة الرَّاجعــــــةمــــــع المــــــد  ون المــــــد 
ـــــات أو ملكـــــات... مـــــن التَّ  ـــــرف بهـــــا، و رات التَّ صـــــو  أو كفاي ـــــدة المعت ـــــة الجدي ســـــتهدف هـــــذه تربوي

خلات تســــــطير مجموعــــــة مــــــن الكفايــــــات المزمــــــع تحقيقهــــــا، فــــــي شــــــكل أهــــــداف إجرائيــــــة  المــــــد 
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ذلــــــك بوضــــــع  يــــــتم  ة، و ســــــلوكية قبــــــل الــــــدخول فــــــي مســــــار تعليمــــــي، أو تنفيــــــذ مجــــــزوءة دراســــــي
  1".قبلي في شكل وضعي ات إدماجية خيصي  امتحان تش

أو الكفايات  ،تنطلق من مدخل أساسي يتمثل في تحديد الأهداف الإجرائية"كتيك اوالديد
رائق والط   ،يختار المعل  م المحتوي ات المناسبة أن   ثبت في تحقيقها، لذا لا بد  وعية من أجل التَّ النَّ 

ين بها ـتي يستعة الكتيكـــياثم هنــــاك الوســـائل الديدهيل الاستيعاب، ـالبيداغوجية الكفيلة لتس
ا المخرجات فتقترب بقياس الأهداف والقدرات د، أمَّ ـه وتوضيحه بشكل جي  درســـالمعــــل  م لتقــــديم 

ياس عبر ق هذا القــــمارسة والإنجاز، ويتحــــق  تعل  م على مستـــوى الأداء والموالكفاءات لدى الم
   2".ي والمرحلي والن  هائيصشــخيــويم التَّ قلتَّ ات اط  مح

فكير والتَّ  ،ةكتيك هو دراسة المادة الدراسي  ااهتمام الديد"أنَّ  ربيةمعجم علوم الت  وورد في 
 3".في بنيتها ومنطقها، وكيفية تدريس مفاهيمها ومشاكل وصعوبات اكتسابها

ؤال المحور للمعارف، اوالديد ومحتويات التَّعليم والتَّعل  م وذلك في إطار كتيك تطرح الس 
 4كتيك:ادد يقول أحد الباحثين لا وجود للديدساتي، وفي هذا الصَّ مؤس  
   ة.ة ونظرياتها الابستمولوجي  راسيبدون تفكير في المواد الد 
  َّفس وسيكولوجية التَّعل م.بدون الر جوع إلى نظريات علم الن 
   عليمي ة وأساليب عملها.سة التَّ بدون الر جوع إلى سياق المؤس 

عن المواضيع سأل وي ،بتدريس المادة كتيك مجال يختص  اإنَّ الديد ،وعليه يمكن القول
ف للتعر   ؛دريسته إلى مضامين التَّ ل داخل ماد  ن عليها أن  تتحو  تي يتعي  المبادئ الوالمفاهيم و 

تي يجــــب عليـــها أن  تتــــجاوزها من الو  ،على العوائق من طبيعة ابـــستمولوجية أو سيكولوجــــية
معطياتها من مجموعة من  كتيك تستمد  االي فإنَّ الديدأجـــل المساهـــمة في التَّعل م، وبالت  

 5ويمكن تحديدها كما يلي: ،المجالات

                                                 

  جميل حمداوي: "نطر ي  ات التَّعل م بين الأمس و اليوم"، مطبعة الخليج العربي، تطوان – المغرب، ط1، 2017، ص 123. 1 
  عبد اللطيف الفاربي و آخرون: "معجم علوم التَّ ربية"، دار الخطابي للطباعة والنشر، ط1، 1994، ص 89. 2 

  وزارة التَّ ربية الوطنية: "المرجعي ات التَّ ربوية والبيداغوجية"، جويلية 3.2015 
المغرب،  –، مطبعة المعارف الجديدة، الرباط "–ة مقاربات بيداغوجيمفاهيم، منهجيات و  –ة غة العربيكتيك الل  االرحمن التومي: "الجامع في ديد عبد 4

  .09، ص 2016، 2ط
 –وزيع، فاس النشر والتبرانت للطباعة و  –النهيبي، آنفو ت"، تق: ماجدولين المرجعياكتيك والمقاربة بالكفايات، المفاهيم و اخالد الأنصاري: "الديد  5

  .20، ص 2017، 1المغرب، ط
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 :يكولوجي س ــــفلم النَّ عي، ــــس التَّكوينــــل م، علم النَّفــــنظريات التَّع الحقل الس ِّ
 حليل النَّفسي.الاجتماعي، التَّ 

 :وسيولوجي  ثقافة.ة الة، نظريربية، أنتربيولوجيا التَّ ربييولوجيا التَّ سسو  الحقل السُّ
 :جيا .نظري ات المعرفة، تاريخ العلوم، المنطق، الميتودولو  الحقل الابستيمولوجي.. 
 :غة، الر  ياضيات، الفلسفة، الأدب...الل   حقل المادة 
  واصل، الل  سانيات ...ريات المعلومات والتَّ نظ :أخرى حقول 

ي ة التهذه الحقول المعرفيكتيك و اخل الحاصل بين الديدار عن هذا التَّدنعب    ويمكن أن  
 كل التَّالي:ة، حسب الش  ات الأساسكتيك المعطي  امنها الديد يستمد  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
 

 شكل يوض ح مجالات الد يداكتيك

 
 كــــتيكاالديــــد

 
 الحقل

 السوسيولوجي ِّ  

 ـربي ــــةحــــــــقل الت  

       
 حقـــــــل

 الـــــماد ة  
 
 

 الحقل 
 الابستمولوجي ِّ 
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 كتيك: اأنواع الديد -1-1
شكل كتيك بين أنواعها، فبفضل هذه الأنواع تتكامل بامييز في تعريفنا للديديجب التَّ 

 كبير، ويمكن حصرها كالآتي:
 ة "كتيك العام  االديدdidactique général:" 

ظر عن دريس، بغض النَّ ة للت  بالقوانين والقواعد والأسس العام   تهتم  "تي هي ال
راسية، فــــهذا النَّ  ربـــــوية من ة التَّ م في العــــمليوع يتـــــحك  خصوصيات أو محتوى مختلف المواد الد  

خطيط قويم واستغلالها أثناء التَّ ة، وأساليب التَّ عليميوالوسائل التَّ دريس، مناهـــــج، وطــــــرائق التَّ 
م تصو   لأي    1". أنشطتها المختلفةة بكل   را  عاما  للماد  عمل تربوي؛ أي تقد  

 كل    بيق معبالتعليمية الأفقية، والتي تكون مبادئها وممارساتها قابلة للتط"ى أيضا  وتسم  
رورية الض  و ة يات الأساسمستوي ات التَّعليم، وتقديم المعطي   المهارات وفي كل    المحتوي ات وكل   

 وسائل التَّعليم لمجموعة عناصر الوضعية البيداغوجية. ولكل   ، موضوع لتخطيط لكل   ل
 ويمكن تلخيص اهتماماتها في المجالات الآتية:

  َّثية(.رية المعرفة الورافكير، نظيرورات الذهنية للمتعل  م )أنماط وأساليب التَّ الس 
 كتيكية(.اديدوالوسائل ال ،والممارسة التَّعليمية ،وسلوكاته ،مهنة التَّدريس )تكوين المد  رس 
   كال دريس وأشة، وأساليب التَّ فاعلات الصفية )دراسة التَّ ساتيات المؤس  تحليل الوضعي

 قويم(.التَّ 
نتائجها على مجــــــموع المــــواد ة إلى تطبيق مبادئها وخلاصة كيتيك العام  اوتسعى الديد

وع على ثلاثة ربوي، ويجيب هذا النَّ ربوية وبالنظام التَّ بمختلف القضايا التَّ  ة، وهي تهتم  عليميالتَّ 
 2ة وهي:رئيس أسئلة
اعاة ، مع مر مة للمتعل  مة المقد  عليميأو المادة التَّ ، عليميأي المحتوى التَّ ماذا ندرس؟  .أ

 ة إلى المعرفة المدرسية.ة؛ من المعرفة العلميللماد   كتيكياقل الديدضوابط النَّ 

                                                 

  محمد الدريج: "تحليل العملية التَّ عليمية وتكوين المدرسين"، منشورات سلسلة المعرفة للجميع، الرباط – المغرب، ط2، 2004، ص 1.25 
 –وزيع، فاس تلاشر و النبرانت للطباعة و  –اهيم والمرجعيات"، تق: ماجدولين النهيبي، آنفو المقاربة بالكفايات المفكتيك و اخالد الأنصاري: "الديد  2

  .22 – 21، ص 2017، 1المغرب، ط
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رس في دريس؛ إذ  إنَّ أهم مشكل يعترض المدَّ أي الطرائق المعتمدة في التَّ كيف ندرس؟  .ب
ثر س؟ وما هي الطرائق الأكدريس؛ كيف ندر  بداية مشواره المهني، هو قضية طرائق التَّ 

 دريسية؟غيرها في العملي ة التَّ  عننجاعة 
لى عمدرس حريص  لكل    طريقة؟ لا بد   ه لمن؟ وبأي  المحتوى التَّعليمي موج  من ندرس؟  .ت

ل الفص ذي يتعامل معه داخلرف العليمية من أن  يعرف الط  ة التَّ ة العمليفع من كفايالرَّ 
رف المقابل عات الط  أي المتعل  مين، فأي عمل تربوي رشيد يرتكز على معرفة تطل  

 وإمكاناته.
ل ئسات  ة، أساس ة تجيب على ثلاثة أسئلةكتيك العام  اإنَّ الديد ،مكن القولومن هنا ي

م ف على المتعل   عر  المحتوى التَّعليمي وطريقة إيصاله إلى المتعل  م؛ بالإضافة إلى التَّ 
 ة.فسية والنَّ حاجاته المعرفيو  ،خصوصياتهو 

 ك علىدريس، وذلما يجمع بين مختلف مواد التَّ  بكل    ة تهتم  كتيك العام  االديدا، فوبهذ
قل لنَّ عاة اة للمتعل  م، مع مرا يئق المتبعة لإيصال المادة الدراسمستوى المعارف والمبادئ والطرا

ير من غ ومشترك بين جميع المواد ة تركز على ما هو عام  كتيك العام  اكتيكي؛ لأنَّ الديداالديد
 ين الاعتبار.أخذ خصوصيات هذه المادة أو تلك بع

 ة "كتيك الخاص  االديدdidactique Spécial:" 
بالقوانين  ها تهتم  كتيك العامة، كما أنَّ امن الديد ءجز  تعد  و ، كتيك الموادابديد"ى كذلك تسم  

ة واحدة وتهتم بعينة ها تتعلق بمادة دراسيوالمعطيات والمبادئ، ولكن على نطاق أضيق؛ لأنَّ 
كتيك اطبيقي للديدل الجزء التَّ ة تمث  كتيك الخاص  افالديد 1".كذلكتربوية خاصة وبوسائل خاصة 

ة حاجات ي  ـــوتلب ،ربويةداف التَّ ـــيق الأهـــة؛ حيث تهتم بأنجع السبل والوسائل، لتحقالعام  
 وتعديلها. ،وتقويمها ،ربويةبمراقبة العملية التَّ  مين، وتهتم  عل   تالم

 تهتم  و نة، دريس أو التَّعل م لمادة دراسية معي  عملية التَّ تهتم بتخطيط "ة كتيك الخاص  اوالديد
تي يطرحها تعليم المواد، وتختص بتدريس مادة من مواد التَّكوين من بالبحث في المسائل ال

كتيك الل غة اة بها، فيمكن مثلا  أن  نتحدث عن ديدالطرائق والوسائل والأساليب الخاص   ؛حيث

                                                 
ل، ة في إطار الجهاز المؤقت، الإرسال الأوَّ كوين الخاص بمعلمي المدرسة الأساسيفس"، التَّ ة العامة وعلم النَّ عليمي"مادة التَّ  مجموعة من الباحثين 1

  .05، ص 1999جويلية 
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ي والكتابي، كما يمكن هعبير الشفكالقراءة والتَّ  ؛غةنات الل  بتدريس مكو  ق ما يتعل   عني بها كل  نَ و 
 1".كتيك الر  ياضيات وغيرها...اث عن ديدأن  نتحد  

ليس فقط  ة لتهتم  لخاص  كتيك ااالديد ئيمن ذهب إلى حد تجز "كتيكين اونجد من الديد
ة؛ كأن  نقول مثلا  ن أو بمجال من مكون ضمن هذه الماد  نة، بل بمكو  ة معي  ة دراسيبماد  

 2".ديدكتيك الهندسة ...
ة في طبيعة الماد   لا  تأم   ة تفترضدينامي  ة و ة كلي  تعتبر إشكالي"راسية ة الد  كتيك الماد  اوديد

دة والمتنو  صياغة فرضياتها الخاص  و ة منها، عليمية والغايالتَّ  عة ة انطلاقا  من الإسهامات المتجد  
وسيولوجيو  ،ةالبيداغوجيو  ،ةيكولوجيباستمرار لعلوم الس    ة ضافة إلى دراسة نظرية، بالإالس 

 3".تطبيقية للفعل البيداغوجي في تعل  يم المادةو 
مكن ان، ولا يتهما متكاملأنَّ  ةة والخاص  كتيك العام  اونستخلص من خلال تعريفنا للديد

ئ لمبادة تقوم بتحديد اكتيك العام  الة للأخرى، فالديدواحدة منهما مكم   الفصل بينهما، فكل  
 لموادز على جميع اة، وهي بهذا ترك  راسيتي تقوم عليها جميع المواد الد   ة الالأسس العام  و 

 نة؛ من حيثة معي  ز فقط على مادة دراسيترك   تيال ةكتيك الخاص  اة بخلاف الديدراسيالد   
 .وإيصال المعارف ،دريسقنيات والوسائل المعتمدة في التَّ الطرائق والت   

 كتيك الأساسية "االديدdidactique Fondamentale:" 
ن تي تتضم  عليمية الظرية، وهي جزء من التَّ ة النَّ عليميبمصطلح التَّ "يطلق عليها أيضا  

 قة بتخطيط الوضعي ات البيداغوجية دون أن  والمبادئ العامة المتعل   ،ظريةمجموع المعطيات النَّ 
 4".ةخاص  ة رورة تطبيقات عملييكون لها بالض  

 
 

                                                 
، 2المغرب، ط –ة"، مطبعة المعارف الجديدة، الرباط مقاربات بيداغوجيمفاهيم، منهجيات و  –ة غة العربيكتيك الل  االرحمن التومي: "الجامع في ديد عبد 1

  .10، ص 2016
  .10، ص المرجع نفسه  2
 –زيع، فاس و النشر والتبرانت للطباعة و  –المرجعيات"، تق: ماجدولين النهيبي، آنفو كتيك والمقاربة بالكفايات المفاهيم و اخالد الأنصاري : "الديد 3

  .23 – 22، ص 2017، 1المغرب، ط
ل، ة في إطار الجهاز المؤقت، الإرسال الأوَّ ين الخاص بمعلمي المدرسة الأساسيفس"، التَّكو ة وعلم النَّ عليمية العام: "مادة التَّ مجموعة من الباحثين 4

   .09، ص 1999 جويلية
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 طبيقية "كتيك الت  االديدdidactique Applique:" 
 ه ــي توج  تة الورير ـــعارف الض  ــوعة من المــن مجمضم  ـــة تتة العام  يـــعليمن  التَّ ــجزء م" تعد  

 1".ةة الواقعي  خطيط العملي لمجموعة من الوضعي ات البيداغوجينحو التَّ 
 كتيك الإمبريقية "االديدdidactique empirique:" 

 تي تعتمد على الخبرة دون الر جوع بها إلى أي  هي الة المجرَّبة، و عليميالتَّ "ى أيضا  تسم  
  2".ةميعليوالخبرة المهنية للقائمين على الشؤون التَّ ، إطار نظري 

 ة "جريبي  كتيك الت  االديدdidactique Expérimentale:" 
 ذي ينجز فيارم الجريب الص  من التَّ  ة التي تستقى معطياتهاعليميالتَّ " يقصد بها

عة سبي لمجمو دة على أرض الواقع، وذلك بغرض تحديد المردود الن   وضعي ات بيداغوجية متعد   
دت وسائط ،خطيطات المختلفةمن التَّ   ة.قة عاليها بد  أ ع 
 ة "كتيك العلمي  االديدdidactique scientifique:" 

ة ــريات نـــظـــيد إلى معطــنــدا ، تستـــد جال محدَّ ــــة ذات مجميـعليـــت تعرف بـــأنَّهــا
حة موض   طقيةة ومنكذا نماذج وظيفيدة، وممارسات صادقة، و ة، وتمــــتلك لــــغة محدَّ ـــمتناســــق

 شاط المرتبط بها.والنَّ  ،للمعارف
 كتيك المواد المتداخلة "اديدdidactique Interdisaplinaire:" 

 .راسيةقاطع الحادث )ما هو مشترك( بين المواد الد   ها على التَّ عمل   ة ينصب  هي تعليمي
 ة: كتيك حسب الخطاطة الآتياوعليه يمكن توضيح أنواع الديد

 
 
 
 
 
 

                                                 
ل، ة في إطار الجهاز المؤقت، الإرسال الأوَّ ين الخاص بمعلمي المدرسة الأساسيفس"، التَّكو ة وعلم النَّ عليمية العام: "مادة التَّ مجموعة من الباحثين1

  .10، ص 1999جويلية 
  المرجع نفسه، ص 2.10 
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 الديدكتيك الأساسية

 الديدكتيك التجريبية

 الديدكتيك الخاصة ديدكتيك المواد المتداخلة الديدكتيك الامبريقية

 الديدكتيك العلمي ة
 

 
 
 
 
   
 
    

 
 
 

 وظائف الديداكتيك: -2-1
 1هي:و كتيك اهناك ثلاث وظائف للديد

   شخيصية:الوظيفة الت 
نة العناصر المكقة بجميع رورية عن الحقائق المتعل  تتم من خلال تقديم المعارف الض   و  

تي ة العام  القوانين الومحاولة الوصول إلى الأحكام و  ،ة، بجمع وتحليل الحقائقعليميللعملية التَّ 
 أثيرات المتبادلة بينها.واهر، وتوضح العلاقات والتَّ تفسر تلك الحقائق والظ  

   ة:خميني  الوظيفة الت 
غة ة بصياعليميشاطات التَّ النَّ عن  بةتائج المترت  من خلال فهم العوامل والنَّ  تتم  

 ن العمليةمة رجو  تائج المي إلى النَّ تي تؤد  ة الرورييغ الض  شاط، وتحديد الص  الاتجاهات العامة للن  
 ة مستقبلا .عليميالتَّ 

 
 

                                                 
الجـــزائر، د ط،  –ة وتحسين مســـتواهم"، الحـــــراش ربيالتَّ  ، المعهد الوطني لتكوين مستخدميةائيوزارة التربية الوطنية: "تعليمية المواد في المدرسة الابتد 1

  .14د س، ص 

 كتيك العامةاالديد

 الديدكتيك التطبيقية

 كتيك. اح أنواع الديدط يوض  مخط  
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 مفهوم البيداغوجيا:  -2
ه ــتأديبو ل ـفــذيب الط  ـتهب"في دلالتـــها الل غــــوية  "La pédagogie"ـني البيداغوجيا ـتع

ل أيضا  على ذي يرافق المتعل  م إلى المدرسة، وتد  الوتأطيـره وتكوينه وتربيته، وقد تعني العل  م 
على جميع  تي تنصب  ربية الأديب، أو نظرية التَّ عليم، أو فن التَّ ة، أو فن التَّ ة العام  ربيالتَّ 

   1".ةعليميمارس داخل المؤسسة التَّ تي ت  ربوية الطبيقات التَّ الطرائق والتَّ 
ـيا إغريـــــقية ـكلـــــمة بيداغوج"أنَّ ة ربيـــت  ـوم الجم الموسـوعي لعلـالمعفي  قد جاءو 

ـيت إلى ة مــن البـــذي يــــرافق الطــــفل في تنـــقلاته، وبخاص  الل على العــــبد الأصـــل، وكانت تــــد  
ي ـــربـــمـــلى الــدل عـــح يــــأصبو  ،ةـــمـــلــكــال الــعمـــتـــر اسو  ــطـــــت قدـــة، ولـــمــــدرســال
"Pédagogue"،  ممارستها من  ة، التي تتم  ميعليالتَّ –عليميةالبيداغوجيا هي جملة الأنشطة التَّ و

 2".مينمين والمتعل   قبل المعل   
غوجين من البيدا وهناك من ، عليمفن التَّ "ها: ة لهذا المصطلح أنَّ عاريف العام  ومن التَّ 
ة من ا  وعلـــما  في ذات الوقــت، تســتند إلى مجموعــــن  هم جعـــلها فـــربــية، وبعضاعتبرها علــــم التَّ 

ومــساعدتهــم على  ،ميننقل المفاهــيم إلى المتعل   و  ،ــالت  صريات والمبادئ، وتهتم بالاظالنَّ 
 3".ـعارف والقدرات والمهاراتاكـــتساب الم

رائق ع لجملة من الأهداف والط  تجم  "ها: طبيقية بأنَّ احية التَّ مكن تعريفها من النَّ وي
 خصيماعي والشَّ ــة للنقل الاجتالإجراءات العملي   قني ات( التي تخص  )الاستراتيجي ات والت   
تي تدخل في عليمية الق إلى نقل المعرفة ومضمون المحتويات التَّ تطر  تلا  للمعرفة، وباعتبارها

   4".أو تعل م التَّعل م ،كتيك، بل باعتبار مفهوم التَّعل مامجال الديد
 Alainألان فيرنيو"َ "و "Laurence Cornu""كورني"و"لورانس"ا الباحثان أمَّ 

Vergnioux"  فا قيادة وتدبير  ق بفن  ما يتعل   كل  "ها البيداغوجيا، في الوسط التَّعليمي بأنَّ فقد عر 
فهوم البيداغوجيا بمفهوم يربط م "ف "Jean Marie La belleماري لابيل "جان ا ، أمَّ "القسم

                                                 

  جميل حمداوي: "نظريات التَّ عل  م بين الأمس واليوم"، مطبعة الخليج العربي، تطوان – المغرب، ط1، 2017، ص 1.120 
 .   150، ص 2006، 1المغرب ، ط –ة"،دار النجاح الجديدة، الدار البيضاء بير لعلوم التَّ  أحمد أوزي: "المعجم الموسوعي2 
، ص 2015 – 2014ة وآدابها، ة العربية، الل غ  بة بالكفاءات"، المقاطعة المفتشيوفق مقتضيات المقار  غة العربي  ة أنشطة الل  السعيد يطوي: "تعليمي  3

07.  
، 2المغرب، ط –ة"، مطبعة المعارف الجديدة، الرباط ت بيداغوجيات ومقارباغة العربية، مفاهيم، منهجيكتيك الل  االرحمن التومي: "الجامع في ديد عبد 4 

 . 11، ص 2016
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ة، أو هي العلاقة ربيمن تمارس عليه التَّ لة معتبرا  أنَّ البيدغوجيا هي قيادة أو مصاحبة ربيالتَّ 
ركيز هنا على التَّ  ة، وينصب  ربيذي تمارس عليه التَّ خص الوالشَّ  ة القائمة بين المربيربويالتَّ 

 1".ة للتعلميقالعلائ
محور البيداغوجيا هو المتعل  م والإجابة عن "وفي تعريف آخر عند أحد الباحثين فإنَّ 

قة به في علاقته بالمعرفة: كيف يتعلَّم؟ وكيف يبني أو يعيد بناء مختلف الأسئلة المتعل  
  2تعليماته؟

ة وية تربإنَّ البيداغوجيا نظري ،مها الباحثين يمكن القولتي قد  عاريف البناء  على التَّ 
ي به ف وتهتم  ، مة، ذات بعد نظري وتطبيقي وتوجيهي، لها علاقة وثيقة بالمعل  م والمتعل   علمي

لوكية والتَّ  ــوية ثلاثة بتكزات تر ى مر جـــيا علني البيداغو ثقيــــفية، وتنبـة والتَّ عليـميمختلف جوانبه الس 
، ضمن علاقة عل  ملمتاوين ة تكم  عل  م والمعر  فة، فالمعل  م هو الذي يقوم بمهل في المعـــل  م والمتــــمث  تت

 وتجارب ،وخبرات ،ومضامين ،ومحتويات ،وأفكار ،مه المعل  م من معارفبيداغوجية وما يعل  
من ا ما يحصله المتعل  م من معارف ومعلومات يدخل ضكتيكية؛ أمَّ ايدخل ذلك ضمن علاقة ديد

هذا  نويتضم   ،اء البيداغوجيالفضى م، والجامع بين المرتكزات الثلاثة يسم  عل  علاقات التَّ 
 ة هي:الفضاء ثلاث علاقات أساس

 التَّعليم         المعر  فة.م        ل في المعل   كتيكية تتمث  االعلاقة الديد 
   المتعل  م.         كوينالتَّ م        ل في المعل   العلاقة البيداغوجية تتمث 
  َّالمعر  فة. ــعلم        التَّ  م       عل   ل في المتم تتمث  عل  عــلاقة الت 

 
 
 
 
 
 

                                                 
1 Jean Marie labelle : "La réciprocité éducative", PUF, Paris, 1996, P 04. 

، 2المغرب، ط –ة"، مطبعة المعارف الجديدة، الرباط مقاربات بيداغوجي، منهجيات و مفاهيم –ة غة العربيكتيك الل  االرحمن التومي: "الجامع في ديد عبد 2
  .10، ص 2016
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 :تيكل الآة في الش  العلاقات البيداغوجيح هذه وسنوض   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 أنواع البيداغوجيا:  -1-2

 1يمكن تصنيف البيداغوجيا إلى نوعين:
   ة: بيداغوجيا عام 

ة ربيتم بغرض تعليم أو ما له ارتباط بالعلاقة بين المعل  م والمتعل    تنطبق على كل   
 الطفل.

 
 
 

                                                 
 –برانت للطباعة والنشر والتوزيع، فاس  –كتيك والمقاربة بالكفايات المفاهيم والمرجعيات"، تق: ماجدولين النهيبي، آنفو اخالد الأنصاري : "الديد  1

  .23، ص 2017، 1المغرب، ط

 ح العلاقات البيداغوجيةط يوض  مخط  

المحتوى 
 الد  راسي

 المتعل  ــــــــــم

 المعل  ــــــــــم
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 ة: بيداغوجيا خاص  
ة ربيللت   ةيقية تطبالبيداغوجيا نظري سة، وتعد  ز على طريقة التَّعل م حسب المادة المدر  ترك  

 قويمالتَّ و يني، فس التَّكو علم النَّ و نظريات التَّعل م، و فس، ة من علم النَّ يتستعير مفاهيمها الأساس
 والأنتروبولوجية. ،وعلم الاجتماع التَّربوي 

 وظائف البيداغوجيا:  -2-2
 1من وظائف البيداغوجيا نذكر ما يلي:

لإعادة استثمارها في  ؛تدعو البيداغوجيا إلى عزل المعارف عن سياق الاكتساب -1
ا من رنحر  إلاَّ إذا ت نبدع الحاجة، ولا يمكن أن   إن  تطل بت سياقات جديدة فرضها الواقع

 سلطة سياقات المعارف.
لوقت انا  يدرس المتعل  م، وهي في نفس ة البيداغوجيا اقتراح منهجا  معي  ليس من مهم   -2

في المحاولة والخطأ، وهو مدعو للاعتراض على المعرفة  تعطي للمتعل  م الحق  
مة له، بإظـــــــهار استدلالاته التي يراها، فيـــــتعل   يــدافع و  ،ذاته ر عنــم كيف يعب  المقـدَّ

ؤاه واختياراته. فهي لا تقي   لخطأ انَّ أ قر  بل تَ  ،م خطأ المتعل  م على أنَّه فشلعـــن ر 
ييم قها تعتمد على التَّ لكن   و قييم بالامتحانات العامة، وترفض التَّ ...طريق الصواب

 الفردي.
لذي ايق  بالكتاب المدرسي الض  راسة، ولاد للد   لا تعترف البيداغوجيا بالوقت المحدَّ  -3

 دة من الزمن؛ لأنَّ لكل   يحتوي على معلومات نظرية يمكن استيعابها في فترة محدَّ 
نا وضعيتة صعبة التَّحقيق في يهذه الخاص   متعل  م زمن التَّعل م الخاص به. لكنَّ 

 ة.الواقعي
 قيقةعرف على حبالت قويم الذاتي، الذي يسمح لهن المتعل  م من التَّ البيداغوجيا تمك   -4

لوكية ...الأدبية و إمكانياته الفكري ات لكفاياق لديه من ف على ما تحق  والتَّعر   ة والس 
 والمعارف. ،والمهارات ،والقدرات

 –المتعل  م  –)المعل  م  عليميث التَّ تقوم البيداغوجيا بتفعيل العلاقة بين أطراف المثل   -5
مرتبـــــطة بــــطرفي الفـــــعل  ،عارفة اانطلاقا  من كون المتعل  م ذات ،ة(عليمي  ة التالماد  

                                                 
 –برانت للطباعة والنشر والتوزيع، فاس  –كتيك والمقاربة بالكفايات المفاهيم والمرجعيات"، تق: ماجدولين النهيبي، آنفو االد الأنصاري : "الديدخ  1

  .23، ص 2017، 1المغرب، ط
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هذه  ز في ظل  ة(، فالعلاقة بين المعل  م والمتعل  م تتمي  مييعل)المعل  م، المادة التَّ  عليـميالتَّ 
 البيداغوجيا بخصوصية تقدير المتعل  م لذات المعل  م إلى فعل التَّعل م، فهي بهذا تعد  

 ا  رئيسا  للمثلث التَّعليمي.محرك

 همانواعـأا إلى واستناد ،تيككـاـوجيا والديدلبيداغــحول امت ف التي ق د  يعار ــناء  على التَّ وب
 :تيالآكهي و تي تشير إلى التَّمييز بين المفهومين ئيسة الووظائفهما، يمكن عرض الن  قاط الرَّ 

 كتيك والبيداغوجيا: اباين بين الديدأوجه الاختلاف والت   -3-2
 كتيك االديد البيداغوجيا

   م في العلاقة بين ص نظري يتحك  تخص
 المعل  م و المتعل  م.

  تخصص تطبيقي يتعلق بتدريس مادة
 معينة

   راسي تهتم  بالعلاقة العاطفية وبالمناخ الد  
داخل الفصل، مراعية  مهارات المدرس في 

 قيادة وتدبير القسم.

   لابستيمولوجية المواد كبيرا  ي اهتماما  تول 
–سة طبيعة المعارف المدر   –المدرسة 

ومعوقات ، لسيرورت بناء المفاهيمو 
 يم.علعمليات التَّ 

 ترتكز على العلاقات: المعل  م /المتعل  م أو 
 فية.فاعلات الص  متعل  م،/ متعل  م، والتَّ 

  َّعليمات بناء  وتحليلا  تهتم بالمعارف والت
  وعلاجا .،  وتقويما ،ونقلا   ،ترتيبا  و 

 .البيداغوجيا مرتبطة بالتَّعل م ونظرياته  كتيك مرتبطة بمجال دراسي معين االديد
 ة.ربيى التيسم  

   ز على استراتيجي ات التَّعل م.ترك    هي  ز على منهجي ات التَّعليم )ماترك
م تي يختارها المعل   دابير الالإجراءات والتَّ 

يف يتم بغرض التَّعل  يم، ولماذا؟ وك
 تنفيذها.(

   واصل والوساطة.ز على التَّ ترك   اتبالإجراءو معر  فة، المتعل  م/ التهتم بعلاقة 
 تيعوبات الالص  تي يحصل بها التَّعل م، و ال

 .م في بعدها المعرفية التَّعل  تعيق عملي
   مبسيرورة التَّعل م أو تعل م التَّعل   تهتم.  .تهتم بتعل م شيء ما 
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   بالعلاقة التربوية من منظور التفاعل  تهتم
 (.مم/ متعل   م ومتعل   م/ متعل   داخل القسم )معل   

 كتيكي من منظور اتهتم بالعقد الديد
ة )تفاعل المعر  فة/ عليميالعلاقة التَّ 

 س/ المتعل  م(.المدر  
   د ومتعد   البيداغوجيا ذات طابع عام

ز على المتعل  م صات، فهي ترك  خص  التَّ 
العلاقات على كيفية تعل مه، و طريقة و و 

المناخ و  ،العاطفية داخل الفصل الد  راسي
 ذي يتم فيه التَّعل م.ال

 كتيك ذات طابع خاص، فهي تركز االديد
راسية؛ من حيث ة الد  أكثر على الماد  

محتوياتها ومنهجيتها، نقول مثلا : 
كتيك اأو ديد ،غة العربيةكتيك الل  اديد

 الر  ياضيات.
 م دراسة وضعي ات التَّعليم والتَّعل  لا تهتم ب

 ة المحتوى، بل تهتم  من زاوية خصوصي  
ة بأبعاد أخرى نفسيم، و للتعل   بالبعد المعرفي

 جتماعية.او 

 لتوصيل المعر  فة  تهتم بالجانب المنهجي
مع مراعاة خصوصياتها في عمليتي 

 التَّعليم والتَّعل م.

 التَّعل م كتيك لإثارة اتستخدم معطيات الديد
 الحسن.

  َّاتجة عن تأخذ بعين الاعتبار المعطيات الن
 الممارسة البيداغوجية.

  لا يمكن للبيداغوجيا أن  تنفصل عن
 كتيك.االديد

  َّخطيط للوضعيات قويم على التَّ ينصب الت
 البيداغوجية.

ن بايح أوجه الاختلاف والتَّ ذي يوض  بالاعتماد على الجدول الا سبق ذكره، و انطلاقا  مم  
يم أو تَّعلكتيك بالاالبيداغوجيا ترتبط بالمتعل  م والديد نجد أن  كتيك، ابين البيداغوجيا والديد

 يلتوهناك صعوبة في التَّمييز بينهما، ففي ك ،الاختلافات رغم ذلك واضحة، فدريسالتَّ 
نجد في  بهذاو ، ق الأمر بعملية نقل للمعرفة من معل  م إلى متعل  م بغرض التَّعلٌّمالحالتين، يتعل  

ثير كا في اعتبار البيداغوجي ربوية المعاصرة إشارات إلى تلازم المفهومين، لحد  نتاجات التَّ الإ
ذه ة، حسب هانيكتيك لكون الثَّ اة بموضوع الديدمن الأحيان مجالا  يشمل الاهتمامات الخاص  

 الاعتبارات، تشكل الجانب العملي التَّطبيقي للأولى.
د يؤك   شيء كلَّ  " أعد  الذي  " Michel Dévêlaiميشال دوفلاي "الباحث فحسب رأي 

ن على ين ومتلازمتيمية، مرتبطتتعل  –ةالبيداغوجيا، في سياق وضعية تعليميكتيك و ابأنَّ الديد
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كتيك تتناول اأنَّه يمكن التَّمييز بينهما على مستوى التَّحليل؛ أي أنَّ الديد ، إلاَّ طبيقيالمستوى التَّ 
والبيداغوجيا تتناول منطق المعرفة انطلاقا  من  ،انطلاقا  من منطق المعرفة منطق القسم

  1".القسم
 ميدانق من خلال الالفعل التَّعليمي التَّعل مي يتحق   ومن هنا يمكن أن  نستخلص أنَّ 

راكتيك المرتبط بالماد  اذي يتمثل في القسم، ومعطيات البحث الديدال البيداغوجي  سية.ة الد  
لوم واحد، هو حقل ع كتيك ينتميان إلى حقل معجمياإلى أنَّ البيداغوجيا والديدونشير 

نَّ لأ ينهمابيصعب التَّفريق و ة، وتوجد علاقة بينهما وهي علاقة تفاعلية مندمجة متكاملة، ربيالتَّ 
 ها ماائدتفا  تشتغل لائموجيا أو الانسلاخ عنها، بل هي دكتيك ليس بإمكانها تجاوز البيداغاالديد

 ة.ميعل  التَّ -ةعليميئيس للعملية التَّ ة المطاف هو المحور الرَّ دام المعل  م في نهاي
 بة، ومحاولةتي تجمعهما مرك  لكون العلاقة ال ؛بطان لا ينفصلانوعليه فإنَّهما مرت

 ساتي.الفصل بينهما ما هو إلاَّ نتاج إرث مؤس  
ل لأوَّ االمبحث  خرجنا في شأةوالنَّ ة بين المفهوم عليميعطفا  على ما سبق ذكره حول التَّ 

ة ليميللتع ة انطلاقمحط  ل لأنَّها تمث   ؛زنا عليهاجنا ورك  تي عر  قاط الرئيسة المجموعة من الن   ب
ة ميـــعل  التَّ -ةميـــعليالتَّ  نى بالعمليةـــت عو  ،دها ونظرياتهاــــلها قواعو  ،ةـــربيمن علوم التَّ  عد  ـــفهي ت

 حــــيث ة منسيرارتبط أساسا  بالمواد الد   وتخطيط، رورية للت  وكل  المعطيات الض  م المعلومات قد  وت
ئل ذا الوسا، وكعليملأهداف والقوانين العامة للت  اخـــــطيط لها وفــــق الحاجات و المضـــمون والتَّ 

 ليه جهودفضت إأعليمية علم له أصوله ومناهجه، قويمي ة، وعليه فإنَّ التَّ بليغية والتَّ الطرق التَّ و 
 متتابعة من البحث، وهو يولد كل يوم مجالا  جديدا .

 بانشغالاتها ويهتم  ...ةربيفس والتَّ بجمع العلوم المختلفة كعلم النَّ  فالتَّعليمي ة إذن؛ علم يهتم  
وإعداد المقررات المدروسة من طرف المنظومة التَّربوية.، ة في بناء المناهج الجديدةيالأساس

                                                 
1: 13, 1992,  CSE, r: "Didactique des disciplines, pédagogie, didactique général", Bulletin de l’AE Michel Dévêlai 

P 23.  
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 كتيكي.ايدة وعلاقتها بالمثلث الد  عليمي  ة الت  عناصر العملي  : انيث  المبحث ال  
 :تمهيد  

 ي إذنفه؛ دةة تتفاعل فيها أطراف متعد   ة تكاملية تواصلية عملي  عليمية التَّ العملي   تعد  
 هعرضعند ة وخاص   ،فتي يقوم بها المعل  م داخل غرفة الص  ة للإجراءات الة تنظيميعملي

هي وسة، فة تنظيم لمحتوى المادة المدر عملي ها في جوهرها ما هي إلاَّ لأنَّ ؛ للمادة الد  راسية
 تَّعليم بشكل هرمي.ق أهداف التحق  

 تكاملم ،ل في الن  هاية نظاما  تربويا  شك  يتفاعل هذه الأطراف أو العناصر  وعليه فإنَّ 
 ثصطلح عليه بالمثل  ة من خلال ما ا  ربويالب نيات يهدف إلى تحقيق أهداف المنظومة التَّ 

ي تناصر الالع من أهم  و  ة،عليميابض للعملية التَّ القلب النَّ  ذي يعد  ال كتيكي أو التَّعليمياالديد
 تقوم عليها نذكر ما يلي: 

   L’enseignantم:المعل ِّ  -4
 كد  في صنع الحياة وتشكيلها ورسم مستقبلها، وقد أ ودور مهم   ،للمعل  م مكانة بارزة

 أو ،قائدو الأ ،هأو الموج   ،لحاجة بني البشر إلى المعل  م ؛هذه المكانة ينيدوال راث الإنسانيالت  
 .فةالهادي إلى طرق المعر   

ة، فهو عليمية التَّ من أولى الضرورات اللازمة للعملي د  عإنَّ إعداد المعل  م إعدادا  جيدا  ي   
 -ةعليميتي يعتمد عليها الن  ظام التَّعليمي في تحقيق الأهداف التَّ ئيسة العامات الرَّ أحد الد   يعد  

ة، فهو يمتاز بكفاءات عليمية التَّ المهيمن في العمليال و فع  العنصر ال"فالمعل  م هو  ،ةميالتَّعل  
ق ومساعدة المتعل  مين على تحقيق الأهداف بنجاح وتفو  ، ملات وقدرات ورغبة في التَّعليومؤه  

ويكــــــسب المتــعل  م عن ، ةيميعلويلعب دورا  كبيرا  جدا  في العمـــلية التَّ  ،في الموقف التَّعليمي
 1".ــــفاعله وخـــــبراته ومــــعارفه ومـــــهاراته واتجاهاتهطـــــريق تـ

دراسة تعليمية تريد استـــدــراك  ذي تتجه إليه كل  ال الأهم  ل و رف الأوَّ الط  "ه وي عرَّف كذلك بأنَّ 
 فهو مصدر للمعرفة الل غوية ،عليمة التَّ منطلق عمليل وسبب ذلك أنَّه يمث   ،ربويةثغرات العملية التَّ 

 2".الرَّداءةو الموجهة للمتعل  م، وهو المسؤول عن مستواه العلمي من حيث الجودة 
                                                 

  محمد هاشم فالوقي: "بناء المناهج التَّ ربوية سياسة التَّ خطيط و إستراتيجية التَّ نفيذ"، المكتب الجامعي الحديث، الإسكندرية، د ط، 1997، ص 1.40 
، ص 2017، مارس 10ة، سيدي بلعباس، العدد عليميمجلة التَّ الطرائق التَّربوية"، ساني ات الحديثة و غة العربية من منظور الل   أحمد مداني: "تعليمية الل    2

121.  
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للقيام بهذا  والمهيأهو الأستاذ "إلى تعريف المعل  م بقوله:  "أحمد حساني"وأشار دكتور 
حسين ، وعن طريق التَّ كوين العلمي والبيداغوجي الأولي  وذلك عن طريق التَّ  ،العمل الشاق

 معل  ميجب أن  ينحصر في التَّكوين الل  ساني والنَّفسي والتَّربوي، بطريقة تجعل الذي المستمر ال
  1".وتحسينها باستمرار ،نفسه ي قبل على تجديد معلوماته

ه "بَيَّنَ في كتاباته اهتمامه الكبـــير بالمـــــــــعل  م  ال ذي "الجاحظوالأمر عينه مع " وعدَّ
 فالأدب يعني"أديـــب والأخلاق، فكتب رسالة للمعل  مين يقول فيها: المحـــور الأساس في التَّ 

  2".ب أو المعل  مالمؤد   ونقله بين الأجيال بواسطة ،ة العلمرواي الأخلاق كما يعني
ة مليالع محورَ  يعد  نجد أن  هذا الأخير مة للمعل  م عاريف المقدَّ من خلال هذه التَّ 

ع لمشج  وا ،ةة التَّعليميربوي، فهو سيد العملية في الفعل التَّ مكان الصدار  وية، ويحتل  ــالتَّرب
ن حتى يكو  كوينت  اله ملزم بة، إلاَّ أنَّ عليميه على فهم طريقة مواجهة ومعالجة المواقف التَّ والموج  

ن عالجاحظ قد كشف تي تساعده على فهم الل غة، و الإجراءات الة ببعض النَّظريات و على دراي
 أديـــــب والتَّعليم.الت   المتمث ل فيالذي يقوم به المعل  م  ور المهم  الد  

 غة: م اللُّ الشروط الواجب توفرها في معل ِّ   -1-1
د ة، إذ  يستطيع بخبراته وكفائته أن  يحد   عليمية التَّ فعال في العمليللمعل  م دور أساسي و 

إلاَّ أنَّ هناك شروط وجب توفرها ة المادة الدراسية واتجاهاتها وتبسيطها على فكرة المتعل  م، وعين
 3في معل  م الل غة وتتمثل في ثلاثة شروط أساسية هي:

 ح له ي تسمتة اليكون معلم الل غة قد امتلك بالفعل الكفاية الل غوية اللُّغوية: الكفاي
 استعمالا  صحيحا . ، فيستعملهاتي يراد تعليمهاغة الباستعمال الل  

  :ــــث ل البحـل في مجار الحاصـــطو  غة على دراية بالتمعلم الل  يكون الإلمام بمجال بحثه
ـــف ـدان وصـيــــمظرية الل  ــــــسانية في نَّ لت إليه الـص  ف على ما تو عر  ذلك بالت، و الل  ساني

 الل ــغة وتحليلها.
 ابقــين من ن السَّ رطـيـبالاعــــتماد على الش   ق ذلك إلاَّ لا يتحقـــ ــ ة: ـيــــم اللُّغــــمـهارة تعل

تائج اللاحقة في مجال لاع على النَّ ط  عليمية، والاة التَّ بالممارسة الفعلية للعمليهة، و ج

                                                 

  أحمد حساني: "دراسات في الل  سانيات التَّ طبيقية – حقل تعليمية الل  غات"، ديوان المطبوعات الجامعية، ط2، 2014، ص 1.142 
 .130، ص 1992 ،1مصر، ج –السلام هارون، دار الجيل، القاهرة  الجاحظ: "رسائل الجاحظ"، تح: عبد  2

  أحمد حساني: "دراسات في الل  ساني ات التَّ طبيقية – حقل تعليمية الل  غات"، ديوان المطبوعات الجامعية، ط2، 2014، ص 3.141 
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فهذه الشروط الثلاثة ضرورية لنجاح العملية  ربوي من جهة أخرى.والتَّ  سانيالبحث الل   
 م وهو:ر في المعل   عليمية، إلاَّ أنَّ هناك شرطا  رابعا  يجب أن  يتوف  التَّ 

 ة ة الذاتيالفاعلي  صة، و يتسلح بالثقافة المتخص  "معل  م أن   يجب على كل   ة: مي  ة العلالكفاي
قة ي الد  وكذا الوفاء بمتطلبات المهنة، وفيما يلمس تحر   ،إلى جانب الثقافة العامة

ة فكير في ترتيب المادة العملي  ما ينقل، واستخدم طرائق التَّ  بط في كل   الض  و 
 1تمحيصها.و 

أنَّ  عتبارة باعليمية التَّ سهم في تحقيق العمليهذه الشروط ي  إنَّ نجاح  ،وعليه يمكن القول
الأهداف و ات وضبط الغاي ،مين على اكتساب المعرفةالمعل  م ومساعدته للمعل    ةالتَّعليم مرهون بقدر 

 والمساهمة فيها بشكل صحيح وسليم. ،البيداغوجية التي يرمي إلى تحقيقها
 خصائص المعل ِّم:  -2-1

 تي تساعد المعل  م على أن  يكون ناجحا  في عمله هي:من بين الخصائص ال
 خصائص المعرفية: ال 
 2:ة للمعل  م فيما يليمثل الخصائص المعرفيتت

ن  أو ا، هل مة التي يعلماد  با ث يكون لديه إلمام تام  صه الأكاديمي؛ بحيمعرفة ميدان تخص   -1
 نا  منها.يكون متمك  

كار ما لديه من أفعلى إيصال عبيرية بالكلام؛ بحيث يكون الفرد "قادرا  القدرة التَّ  -2
 د.أو ترد  ، ة لفظية دون تلعثموطلاق، ووضوح ،معلومات بسلاسةو 

 لاميذ، وتقدير سلوكياتهم.القدرة على إدراك الفروق بين التَّ  -3
م ما عندهالمستوى العقلي للمتعل    أن  يراعيَّ  -4 ة لمرحلاءم مع بحيث يتلا ؛مين، وأن  يقد  

 مين.ة لهؤلاء المتعل   العمري
راية تام   -5 عرفة ظروفهم ، ومة بتلاميذه كمعرفة أسمائهم ومستوياتهمأن  تكون له د 

 المختلفة.

                                                 
، ص 2001، 05العدد ، الجزائر، ذجا "، مجلة الممارسات الل غويةة أنمو و العربي في الجزائر جامعة بجايحمادة النَّ  ة تعل م  نسيمة حم ار: "إشكالي 1

102.  
 .246، ص 2002، 1الأردن، ط –شر، عمان النة"، دار المسيرة للطباعة و ربيمحمد الطيطي وآخرون: "مدخل إلى التَّ   2
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هل إلى الص  ن من تنظيم مادته اليتمك   أن   -6 ها؛ بحيث تتسلسل من السَّ من و  ،عبتي ي درس 
 د.المحسوس إلى المجر  

   ة: الخصائص الشخصي 
رتبط ارتباطا  مباشرا  ة من بين الخصائص المهمة التي تخصي  الخصائص الشَّ  تعد  

وترويض  ،وتنميط سلوكه الاجتماعي ،ها تسهم في صناعة شخصيته الإنسانيةلأنَّ  ؛بالمعل  م
سهم في إنجاح عمل المعل  م أو فشله، ومن بين هذه ملكاته الذهنية، فهذه الخصائص ت  

 1:الخصائص نذكر منها
 أن  تكون لديه القدرة على القيام بالعمل الصحيح في الوقت المناسب. -1
  إخلاص وأمانة في عمله.دوره بكل    يَ أن  يؤد   -2
 لاميذ نحوه.أن  تكون له القدرة على جذب التَّ  -3
 .ةحبمبر والمودة والصف بالص  ويت   ،أن  يكون مظهره الخارجي جذابا   -4
 التَّعصب.ويتجنب ، م صحيح الجسمأن  يكون المعل    -5
 والإدراك الواعي.، يكون قادرا  على الابتكار أن   -6
 وروح الفكاهة ،بسموالتَّ ، م بالمرحسم المعل   أن  يت   -7
 أن  يكون متواضعا  بين تلاميذه. -8

ي فحا  سا  ناجز بها المعل  ــــم حتى يكــــــون مدر  تي يجب أن  يتمي  فهذه الخصائص ال
 اشئة.بة القدوة للأجيال النَّ ميـــــدانه التَّعليمي، ويكون بمثا

  :الخصائص الفنية 
 2ة المرتبطة بالمعل  م بما يلي:تتميز الخصائص الفني

 .ةعليميأن  يكون قادرا  على تحقيق الأهداف التَّ  -1
م المعل  م الماد   -2  ة بشكل متسلسل ومترابط.عليمية التَّ أن  يقد  
 لاميذ.أن  يكون منصفا  في المعاملة مع التَّ  -3

 
                                                 

  صالح بلعيد: "العربية الفصحى في المجتمع الجزائري  الممارسات والمواقف"، مجلة الممارسات الل  غوية، الجزائر، العدد 08، 2014، ص 1.64 
  محمد الطيطي و آخرون: "مدخل إلى التَّ ربية"، دار المسيرة للطباعة و النشر، عمان – الأردن، ط1، 2002، ص 2.247 
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 عليمية:  م في العملية الت  المعل ِّ دور  -3-1
من أجـــــل تحقــــــيق  ؛مة فيهاة والمساهـــميعليــــة التَّ ال للنهوض بالعمليلمعل  م دور فع  ل

 1ة، ويمكن تحديد أدوار المعل  م فيما يلي:داف تربويأهـــ
ــــو ا نحــــههويوج ـ  ،م، فهو يلاحظ سلوك المتعل  مينه ومرشد ومنظ  اعتبار المعل  م موج    -1

ات ر د أنواع الخبعوبات، وبهذا فهو يحد   واب، ويساعد المتعثرين حتى يجتازوا الص  الص  
 ة.جل تحقيق أهداف تعليمي؛ لأمينلزم المتعل   تالتي 

كون تة ما ة، وهذه عادعليمية لمادته التَّ م المفاهيم والمهارات الأساسأن  ينميَّ المعل     -2
 تحقيق الأهداف الن  هائية. ي سبيلعبارة عن الخطوات الأولى ف

 مه للمتعل  م.ة ويربطها بما ي عل  عليمييبتكر المتعل  م الأنشطة التَّ   -3
 يساعد المعل  م على تحقيق مستويات مرتفعة.   -4
ـاته غبـاته ور الأغراض التي تشبع حاجـداف و وذلك بتحديد الأهــ ،معل   دوافـــع المتـــإثارة   -5

 .ربوي تطويرها وتحفيزها داخل الن  ظام التَّ  وميولاته، وعلى المعل  م
م  التَّ   -6  بهم. هوضين والن  ح لهم نقاط ضعفهم، وذلك بإحضار المختص  ويوض   ،لاميذي قَو 
ل خـــــلا به من رون ث  ـأتـدى به، فيتـوذجا  ي قونمـ، م القدوة في نـظر المتـعل  مل المعل   يمث    -7

 وكه وتصرفاته.سلـــ
 ـليماتــار تعـف، وذلك من خـلال إصــــدــــمين داخل الصَّ تنظيمه للمتعل    على براز قدرتهإ  -8

 وإرشادات تضبطهم.
دا  رها جيرائق البيداغوجية والوسائل المساعدة، واستثمااتية على اختيار الط  القدرة الذ    -9

 ة.عليميمن أجل تحقيق العملية التَّ 
 حكم في مهارات آليات الخطاب التَّعليمي.التَّ  -10
 أهيل العلمي والبيداغوجي للمعل  م.التَّ  -11

 
 

                                                 

  رشيد ليبب، جابر عبد الحميد جابر، منير عطا الله: "الأسس العامة للتدريس"، دار النهضة العربية، بيروت – لبنان، ط1، 1983، ص 1.36 
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 ه المرشدعد   بة عليمية التَّ م في العمليسم دور حاإنَّ للمعل    ،ا سبق يمكن القولانطلاقا  مم  
قيق ن أجل تحمعليمي عامات الرَّئيسة للنظام التَّ وأحد الد   ،ةعليمية التَّ ير للعمليلمسَّ وا ،ـهـوالموج  

 ط الآتي:مختلف ميدان الحياة ويمكن توضيحه بالمخط  أهدافه، فهو يقوم بدوره في 
 
  
 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 

 دور
 المعل  م

 مبدع

 باحث

مرشد  مسير
 هموج

 ممقو   ممصم  

 الت عليميةح دور المعلِّ م في العملية ط يوض  مخط  



    لتواصل الت ربوي تعليمية اللُّغة العربية وعلاقتها با                  الفصل الثاني:
 

 
148 

 

 Apprenantم:المتعل ِّ  -5
نامٍ، متفاعل مع  حي   كائن"ة فهو عليمية التَّ في العملي انيالمتعل  م المحور الثَّ  يعد  

ة كما له موقفه من العلم، من الوجود ومن العالم، عليميشاطات التَّ محيطه، له موقفه من النَّ 
راته لما يتعلَّ له تاريخه التَّ و  مه وله ما يحفزه وما يمنعه عن عليمي بنجاحاته وإخفاقاته، وله تصو 

ل عليه بخلاصة خـــيا  تحـــروعا  تعليمـــالإقبال على التَّعل م، إنَّ له مش برته في العائلة ــصَّ
لَّمه المدرسة، في من عاش معهم ومن رافقهم ومن تعلَّم على أيديهم، ومن تعلَّم منهم وما تعو 

 1".ذاتيته، معتمدا  في ذلك على نشاطه الذي يبني معرفم هو المن كل  هذا، والمتعل   
ذي يعيش بمعزل عن المؤثرات البيئية والاستعدادات الكائن الحي ال"فالمتعل  م هو 

ة أن  يضع في بؤرة عليميالوراثية، فهو المستهدف يجب على مَن  ي ريد  تطوير العملية التَّ 
يم ـــرة وتنظـــعداد، وخبــــج، واستـــم من نضة التَّعل  ميع العوامل المؤثرة في عمليمه جاهتما

م، ظريات التَّربوية بشأن التَّعل  غيرها مع الإلمام بما توصلت إليه أحداث النَّ و الموقف التَّعليمي، 
  2".ثبت من فاعليتهاتي تتم التَّ ال ومراعاة المبادئ

ة عقلي ة لما يملـكه من خـصائصعليمية التَّ مليالأساس في الع"وي عـرَّف كـذلك بأنَّه 
ة، وما لديه من رغبة ودوافع للتعل م، فلا يوجد تعل م دون متعل  م، ولا خلقية و اجتماعية و نـفسيو 

م هو أساس نجاح يحدث تعل م مالم تتوفر رغبة المتعل  م في التَّعليم، وبالتالي فالدافع إلى التَّعل  
  3".ةعليميلتَّ ة االعملي

المهيئ سلفا  للانتباه والاستيعاب، ودور "وللمتعل  م قدرات وعادات واهتمامات، باعتباره 
المعل  م بالدرجة الأولى هو أن  يحرص على التَّدعيم المستمر لاهتماماته وتعزيزها ليتم تقدمه 

  4".ذي يقتضيه استعداده للتعل مال ارتقاءه الطبيعيو 
 5ة:اليفي الجوانب التَّ  استعداداتهوقد انحصرت 

                                                 

  أنطوان صياح: "تعليمية الل  غة العربية"، دار النهضة العربية، بيروت – لبنان، ط2، 2008، ص 1.20 
  محسن علي عطية: "تدريس الل  غة العربية في ضوء الكفايات الأدائية"، دار المناهج، عمان – الأردن، 2007، ص 2.20 

  محمد الطيطي وآخرون: "مدخل إلى التَّ ربية"، دار المسيرة للطباعة و النشر، عمان – الأردن، ط1، 2002، ص 3.247 
  أحمد حساني: "دراسات في الل   ساني ات التَّ طبيقية – حقل تعليمية الل  غات"، ديوان المطبوعات الجامعية، ط2، 2014، ص 4.142 

 –وزيع، فاس شر والتَّ النلطباعة و برانت ل –كتيك والمقاربة بالكفايات المفاهيم والمرجعي ات"، تق: ماجدولين النهيبي، آنفو اخالد الأنصاري : "الديد 5
  .26، ص 2017، 1المغرب، ط
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   تعرض تي يعليمية الضج للمواقف التَّربوية والفرص التَّ نضج المتعل  م ومطابقة هذا الن
 لها.

 لته بما يتعلمه.الهدف ال  ذي يسعى المتعل  م إلى تحقيقه وص 
 .اهتمامه بما يتعلمه وحماسه وشغفه به حتى يكون لتعلمه جدوى 

ة م بدوافع ذاتيه ي قبل على التَّعل  ة التَّعليم، ذلك أنَّ ر الأساس لعمليالمحو "ه يشكل كما أنَّ 
تؤدي إلى تحقيق أهداف ترتبط بمواقف في الحياة وتحسن من وضعه، وتطور من معاملاته 

  1".ة في الآراءلوكيالس  
ة ـمكانــم تعل   للم إنَّ  ،ــولعليها حول المتعل  م يكن القانطلاقا  من هذه المفاهيم المتحصل 

اخل ذي يصنع جوا  مفعما  بالنشاط والحيوية د، فهو الخاصة، في وضع الن  ظام التَّعليمي
ه معليميالعملية التَّ  لعمل ركز اة ويسهم بالنجاح لتحقيق الأهداف المرجوة من التَّعليم بعد  

 ،ةعرفيوالمفسية والوجدانية كالن ؛التَّعليمي ومحوره الفعال ومراعاة جميع خصائصه المختلفة
ته، هاراة ممشاركته من أجل تنمية، و ميعل  التَّ -ةعليميفهو القطب الأساسي في المنظومة التَّ 

ن ة، فبعدما كان عبارة عراسيوجعله يتطور في مستوى معين للتعليمات عبر المستويات الد
متلقي سلبي يخضع فقط للتلقين والحفظ دون تفاعل، تم اعتباره في المناهج الجديدة 

واقف ع المة التَّعليمية وكونه يتفاعل ممحور العمليلحديثة( العنصر الأساسي في التَّعليم و )ا
 ة.عليميالتَّ 

 م: الشروط الواجب توفرها في المتعل ِّ  -2-1
ينة، من الشروط الأساسية في موقف التَّعليم الجيد أن  تتوفر في المتعل  م شروط مع

ها ة ومن بين هذه الشروط الواجب توفر ف الفعليتوفر له الظرو تهيئ للتعليم فرص الحدوث و 
 في المتعل  م نذكر منها ما يلي:

  ُّتي تطرأ على الكائن ة والعصبية الديـــية والجســـيرات الحســـغع التَّ ــجمي"هو  ضج:الن
هذا العنصر  ويعد   2".الحي، وهو حدث لا إرادي يوصل فعله بالقوة خارج إرادة الفرد

                                                 

  رائدة عمر الحرير: "التَّ قويم التَّ ربوي الشامل للمؤسسة المدرسية"، دار الفكر للنشر والتَّ وزيع، عمان – الأردن، ط1، 2007، ص 1.254 
 .19، ص 2014، 1الأردن، ط –م"، دار المناهج، عمان يعلمحمد رضا الخيكاني: "شروط عملية التَّ  - 2
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ضج والمتعل  م تظهر العلاقة بين الن  م، و عليمية وخاصة لدى المتعل   التَّ ة العمليهام في 
 ة:اليفي الن  قاط التَّ 

 ضج موحدا  رغم الخلافات الموجودة في ظروف التَّعل م.معدل الن   -1
 كلَّما كان المتعل  م أكثر نضجا  أحرز مقدارا  أكبر من التَّعل م. -2
لوك النَّاضجة يسهل تعل مها أكثر من غتي تعتمد على أنماط المهارات ال -3  يرها.الس 
 رة فيضج يكون مضمرا ، ويترك أثارا  ضاذي يتلقاه المتعل  م قبل الن  دريب الالتَّ  -4

لوك.  الس 
 :لوك واستمراره حالة داخلي"يه الدافعية ة في الكائن الحي تؤدي إلى استشارة الس 

ة تسهم في افعيفالد 1".وصول إليهتنـــــظيمه وتوجيهه نحو هدف معين يرغب في الو 
 ؛ة من حيثعليمية التَّ في العملية المتمثل في المتعل  م و عليميعنصر التَّ 

لوك ل -1  عل م.لتتوليد الس 
لوك نحو مصدر التَّعل م. -2  توجيه الس 
 استخدام الإجراءات والوسائل المناسبة لتحقيق التَّعل م. -3
لوك استمراريالحفاظ على ديمومة و  -4  حتى يحدث التَّعل م.ة الس 
  :فسي والجسمي؛ بحيث يكون الفرد قادرا  هيئ النَّ حالة من التَّ "الاستعداد  يعد  الاستعداد

مدى قابلية الفرد للتعل م، أو مدى قدرته على اكتساب سلوك معرفة على التَّعل م، فهو 
ات تساعده على باعتبار أنَّ المتعل  م يمتلك قدرات وعادات واهتمام 2".أو مهارة معينة

 الاستيعاب. 

دها في كذلك هو الآخر تحدَّث عن شروط المتعل  م وحدَّ   "الماوردي"إلاَّ أنَّ الباحث 
 3وهي كالآتي: ،ثمانية شروط

 ذي يدرك حقائق الأمور.العقل ال -1
 حفظ ما تصوره.على ستقر به ت تيالفطنة ال -2
 الذكاء الذي يستقر به حفظ ما تصوره، وفهم ما علمه. -3

                                                 
 .168، ص 1978، 1"، دار القلم للنشر والتوزيع، الكويت، طربوي فس التَّ رجاء محمود أبو علام: " علم النَّ  - 1
 .61 - 60، ص 1999، 1وزيع، الجزائر، طشر والتَّ الت دريس"، الشركة الوطنية  للن ين هني: "تقنياتدخير ال - 2

  الماوردي: "أدب الدنيا والدين"، تح: محمد كريم رابح، دار اقرأ، مصر، مج1، 1985، ص 3.340 
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 ملل.لل، ولا يسرع إليها متعل  متي يدوم بها الغبة الالر   -4
 لب.الاكتفاء بمادة تغنيه عن كلفة الط   -5
 وفر، ويحصل بها الاستكثار.ذي يكون معه التَّ الفراغ ال -6
 عدم القواطع المذهلة من هموم وأشغال وأمراض. -7
 فر بعالم سمح بعمله، متأن   في تعليمه.الظ   -8

 تزام بهاالالو ة، ميالتَّعل  -ةعليمية التَّ خاصة في العملي م مكانةهذه الشروط تجعل للمتعل   
 تجعل المتعل  م يسعى إلى تحقيق أهدافه وتحقيقها في المنظومة التَّربوية.

 خصائص المتعل ِّم:  -2-2
رجة الأولى في العملية مستهدف بالد  اني بعد المعل  م، فهو الل المتعل  م الطرف الثَّ يمث  

تي تميزه ملة من الخصائص الإبراز ج تطل ب من اطرق إلى خصائصه يوالتَّ ة، ميالتَّعل  -ةعليميالتَّ 
ة، وسنذكر هذه الخصائص ميية التَّعلإلى تحقيقها من أجل إنجاح العمليعن غيره، ويسعى 

 1لة في:المتمث  
   ة: خصي  الخصائص الش 
خصية الجانب الداخلي في المتعل  م، ويقصد به مجموعة من ل الخصائص الش  تمث  

غيره  م عنابتة؛ حيث يتميز المتعل   ة والاجتماعية والانفعالية الث  العقلية و فسيالخصائص النَّ 
في  فرادتي يعيش فيها، وبهذا نجد الفروق القائمة بين الأحديد أساليب تفاعله مع البيئة البت

 فات المختلفة، ومن بين هذه الفروق نذكر منها: الص  
   فة ذاتهافة وليس في الص  نوع الص. 
 ة.ة عن القدرة العددياختلاف القدرة الل غوي 
   صفة صادقة.بات التَّقدير الايجابي للذ 
 غة.ل في التَّحدث والممارسة الفعلية لل  وتتمث   ،المغامرة 
  َّواصل مع الآخرين.غبة الفعلية للتتحقيق الر 
   ة.عليميب الارتباك والخوف والقلق لتحقيق أهدافه التَّ تجن 

 
                                                 

  محمد الطيطي وآخرون: "مدخل إلى التَّ ربية"، دار المسيرة للطباعة والنشر، عمان – الأردن، ط1، 2002، ص 250. 1 
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   ة: الخصائص المعرفي 
ذي كاء الل في الذ  تتمث  و  ،مة للمتعل   ة باكتساب القدرة المعرفيص المعرفي  تعرف الخصائ

تي يعيش مع البيئة القدرة عامة عند الفرد تساعده على التَّوافق مع نفسه و "ه ي عرَّف بأنَّ 
وهناك ، ةدوا فكرة أنَّه قدرة عام  بعض العلماء أي  فإلاَّ أنَّ هناك اختلاف في مفهومه،  1".فيها

ها ، من رفض هذه الفكرة  مجموعة من القدرات المنفصلة.وعَدَّ
 :الخصائص الاجتماعية 

عبة؛ لأنَّ ة الص  ة بالأوضاع الاجتماعيي الكثير من الباحثين هذه الخاصي  يسم  
منها.  ةئلية العاروف الاجتماعية خاص  ر وفقا  لطبيعة الظ  مين يتغيحصيلي للمتعل   المستوى التَّ 
 سيراق الدفو  تَّ إلاَّ أنَّ هناك حالات لا تمنعه من ال ،ر بشكل كبير بهذه الأوضاعفالمتعل  م يتأث  

 النَّجاح.و 
يجب مراعاتها سواء  كانت ضرورة و  إنَّ هذه الخصائص ت عد   ،وعليه يمكن القول

ة ــا  في شخصيام  ــلعب دورا  هـــصائص تـــهذه الخـــة، فاجتماعيأو  ،ةــــأو معرفي ،ةـــشخصي
 2ما ينبغي مراعاته يمكن ذكره كالآتي: وأهم   ،المتعل  م
تي لــرعة االس   عابها حســـبـعل  م استيـمت طيع كل  ـعة يستة متنــو  برات تعليميإعـــداد خ -1

 ذي يملكه.الذكاء الو  ،ـبهـتناس
ا وم ،مينتي تناسب مختلف المتعل   ال ة المختلفةعليميمن الوسائل التَّ  ااستخدام عدد -2

 زون به من فروق في أسلوب التَّعل م.يتمي  
 ن.و متسهيل شرح الأفكار ب غي ة أن  يفهمها المتعل    -3
ريقا  ها فمن دريبات الل غوية؛ بحيث يناسب كل  إعداد مجموعة متفاوتة المستوى من التَّ  -4

م لكل   ع الواجبات المنزليتنو  من المتعل  مين و  مين ما متعل   مجموعة من ال ة؛ بحيث ي قد  
 يناسبها.

 مين للاختبار حتى يكسب المهارة.إعطاء فرصة للمتعل    -5
 ة للمتعل  مين تجنبا  لإدراجهم.مراعاة الحالات الخاص   -6

                                                 
، ص 1998، فبراير 14ة، العدد ربيعلوم التَّ أوزي، مجلة أحمد وبياجيه"، تر:  مواجهة بين شومسكي –غة هاوارد غاردنر: "طبيعة الفكر والل   1

103.  
  المرجع نفسه، ص 2.105 
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 ة:  ة الت عليمي  دور المتعل ِّم في العملي   -3-2
يصنع تي منها ة الخام الفهو الماد  ، ةعليــــمية التَّ ا  في العمليهام   اب المتعل  م دور يلع

ومن أجله أقيمت المدارس، ووضعت له ، صاتخص  التَّ و رجل المستقبل في مختلف الميادين 
من بين الأدوار ة، و ربويالمكانة البارزة في المنظومة التَّ  دة، فأصبح بهذا يحتل  المناهج المتعد   

 1تي يقوم عليها المتعل  م نذكرها كالآتي:ال
لوكة المهاراتنميو  ،اكتساب المعرفة -1  تائج المرجوة.ات لتحقيق النَّ يت والس 
 ال للمتعل  م.الإصغاء الفع   -2
 رس.وامتلاك روح المشاركة في الد   ،الرَّغبة الكبيرة في التَّعل م -3
 وتحسين أدائه العلمي. ،تي يحتاجها لرفع مستواه الفكري ال جمع المعارف -4
 حة.اجنَّ وتطبيق معايير المذاكرة ال ،رة بالطرق العلميةيجيد استثمار الأوقات للمذك    -5
 د من استيعابه.ما هو غامض ومبهم من خلال طرح الأسئلة للتأك   يستفسر عن كل    -6
 عوبات والمشاكل.يطلب مساعدة الآخرين عند مواجهته للص   -7
رس معلومات جديدة وأفكار للد  رس بإعطاء ملاحظات تضيف الإسهام في الد   -8

 رائعة.
 على التَّعل م.ع أفراد المجموعة يشج   -9
 وروح المنافسة مع المتعل  مين. ،ي بالحوار مع الآخرينالتَّحل   -10
كيف وضبط الذات في مختلف بالمرونة، والتَّ  فت  صامسؤولي ة، والاالل تحم   -11

 المجالات.
 ل آراء الآخرين.ي ظهر مهارة القيادة، ويتقب   -12
م أفراد المجموعة على التَّعل م، من خلال ممارســــةي قَ  -13 وذلك  ،تسبةمكالمهارات ال و  

 وبعد ذلك باستقلاليته.  ،باستـــــشارة المـــعل  م
 ال، وإدراك قيمته.د وفع  استثمار الوقت بشكل جي   -14

 دم الجي  عل  ال في تحقيق التَّ ة، وله دور فع  ربوية التَّ م محور العمليوبهذا يكون المتعل   
 دة.الميادين المتعد   ة شخصيته في جميع تنميركيز على الفهم، و التَّ و 

                                                 
 .41، ص 1998، 1مصر، ط –ة لمكتب الجامعي الحديث، الإسكندرية"، اربوية التَّ سمر حسن سلمان: "عناصر العملي - 1
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  Matériel Pédagogique ة:عليمي  المادة الت   -6

رى ومصطلحات أخ ة""ماد  في الميدان التَّعليمي الخلط بين مصطلح  كثيرا  ما يتم  
 وغيرها." محتوى "و" ن مكو  "ملحقة بها من قبل 
المعرفة ت عرَّف ة الل غوية أو الماد  و ة، راسية الد  ى كذلك بالماد  ة تسم  عليميوالمادة التَّ 

محتويات ذات طبيعة خاصة تهدف لتنمية العقل، ومنحه قواعد وطرائق صارمة "ها: بأنَّ 
  1".نة من الفكر والمعرفة والفنلتناول ميادين معي  

م في أي رة على المتعل   ة المقر  راسينة في أحد الكتب الد  ة المتضم  المادة العلمي  "وهي 
م سواء  ما يريد المعل  م أن  يوصله إلى المتعل    المختلفة، وهو كل  ة راسيمرحلة من المراحل الد  

ة يتم تحديدها في ضوء أهداف تعليميبشرط أن   ،ة مهارات واتجاهاتأو تنمي ،كانت معلومات
 2".دةمحد  

ها عبارة عن مادة التَّعليم بأنَّ  "Guy Palmad" "كيي بالماد"ويصف الباحث 
نة على مستــــــــوى التَّعليــــم، والتَّكـــــوين، ز بخصائــــــص معـــــي  تي تتمي  ال مجموعة من المعارف"
 3".ناتــــرائق والمكو  ليـــــات الط  آو 

ة هـــــي وحدة الماد  "من جهته أنَّ  "RES weberريسويبر "د كذلك الباحث ويـؤك  
 4".هدف التَّعليمتي تم تجميعها بنات الالمشتركة لمجموعة من المكو  منهجية، والقاعدة 

ا  تي يعتبر اكتسابها مهم  المهارات الهي مجموعة من المعارف و "ة عليميالمادة التَّ إنَّ 
لة ـة قابة ماد  عليميصبح المادة التَّ ـه في المجتمع، ولا تـاجـه وإدمـخص وتوعيتلتكوين الشَّ 

ق الأمر المتعل  مين؛ حيث يتعل  ة ومنظمة وفقا  لمستوى إذا كانت محتوياتها مبني دريس، إلاَّ للت  

                                                 
المغرب،  –ة"، دار المعــــــارف الجـــــديدة، الرباط ت بيداغوجيمقارياات و جيمفاهيم، منه –ة غة العربيكتيك الل  االرحمن التومي: "الجامع في ديد عبد 1

  .31، ص 2016، 2ط
، 1مصر، ط –ريس"، عالم الكتب، القاهرة ة المعروفة في مناهج وطرق الت دَ ربويقاني، علي أحمد الجمل: "معجم المصطلحات التَّ أحمد حسن الل    2

  .13، ص 1999
3 Guy Palmad : "Interdisciplinarité et idiologie", Atropos, Paris, 1977, P 22.   
4 Jon. P. RES weber : "La Méthode interdisciplinaire", P.U.F, Paris, 1982, P46. 
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هنا بتحديد مستــــويات التَّعل م، بمراعاة أنواع معينة من المتطلَّبات المتعلقة بالمعرفة المراد 
 1".لات المطلوبةاكتسابها أو بالمؤه  

ة ط من خبرات معرفيما يصنعه المخط   كل  "ة هي عليميونشير هنا إلى أنَّ المادة التَّ 
يجب أن  تكون مو الشامل المتكامل للمتعل  م، و ة، يهدف إلى تحقيق الن  أو حركي ةفعاليأو ان

ة على مجموعة من مبنيو  ،طةتي يستعملها محتوى المنهاج خبرات هادفة، مخط  الخبرات ال
 2".المعاييرو الأسس 

تلك المحتويات " تعر ف بأنَّهاغوية ة الل  ة أو الماد  عليمية التَّ في مفهوم آخر للماد  و 
وبنى  ،مثيلات الأدبــــيةوالتَّ  اتءادوالأ، غـــــويةن في الغالب من المفـــــردات الل  تي تتكو  ة الالل غوي

ض إليها بعض المعل  مين تي يتعر  المختلفة ال ةغويوالمعارف الل   ،يــــغ المخــــــتلفةالص  و راكـــــيب التَّ 
ة، وهذه المحتويات في شؤون التَّعليم، غويقافة الل  تي يمكن أن  نسميها بالث  الغة، و في تعليمهم لل  

 3".ةظاميسنة من سنوات أطوار التَّعليم في المدارس الن    عة على كل  موز  
وليد لى تعتها تي تمتاز بقو  الوسائل الرق و ة هي تنظيم الأفكار والط  عليمية التَّ فالماد  

ات لكفاية؛ أو مجموعة من المعارف واالمعارف الحاليابقة و المعارف الجديدة من المعارف السَّ 
لوكات والقيم والقوانين، والممارسات والاستعدادالفكرية و القدرات الجسديو   ات.ة، والس 

 ،ةمظاهر عام   ةن أربعة( تتضم  عليمية )التَّ ة الدراسيالماد   أنَّ براودي وي بين الباحث 
 4هي كالآتي:و 

 دة ة لتختصر العمليات المجر  راسية الد  ة بالماد  أو مفاهيم خاص   وجود مصطلحات
 دة فيها.المعق  و 
  َّعميمات وجود مجموعة متكاملة من المعلومات والمعارف والحقائق والقواعد والت

 وتطويرها. راسيةة الد  ي لها علاقة بتاريخ الماد  تظريات الالنَّ و 
   اد.المو ة عن غيرها من عليمية التَّ ز الماد  نة تمي  أو صفة معي   ،ةوجود طريقة خاص 
   ة.عليمية التَّ وجود قواعد لتقييم نتائج المعارف الحاصلة في الماد 

                                                 
المغرب،  –دار المعــــــارف الجـــــديدة، الرباط ة"، مقاريات بيداغوجيمفاهيم، منهجيات و  –ة غة العربيكتيك الل  االرحمن التومي: "الجامع في ديد عبد 1

  .32، ص 2016، 2ط
 .254، ص 2007، 1الأردن، ط –ة"، دار الفكر للنشر والتوزيع، عمان ربوي الشامل للمؤسسة المدرسيقويم التَّ رنده عمر الحرير: "التَّ  - 2
 .106، ص 2007، 1ة، الجزائر، طالجامعيديوان المطبوعات غات"، ة الل  تعليمية و طبيقية الجباري: "الل  سانيات التَّ سامي - 3
 156، ص1988ة"، دار المريخ للنشر والتوزيع، الرياض، د ط، المدخل في إعداد المناهج الدراسياللطيف هوانة: " وليد عبد -4
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ف لمعار المجموعة من  يكتيكاة تمنح نوعا  من الانسجام العقلي والديدراسية الد  فالماد  
ا هلى أنَّ شير إنائدة في المجتمع، ومن هنا الكفاي ات والمواقف والقيم والقوانين والممارسات السَّ و 

 ية.ربو والإشهاد بها في المنظومة التَّ  ،قويمدريس، والاكتساب والتَّ وعا  للت  ستكون موض
ق ة )المعرفة( تقوم على عناصر يجب توفرها حتى تحق  عليميفالمادة التَّ  ،وعليه

 1وسنحصرها في الن  قاط الآتية: ،ةعليمية التَّ في العملي نجاحها
 غة المراد تعليمها.تحديد نظام الل   .1
 نة.درج في تعليم لغة معي  التَّ مراعاة مراحل  .2
 ة لترتيب هذه المراحل.فسيس الل  سانية والنَّ يمراعاة المقاي .3
 نة للعرض.ضبط الوحدات الأساسية المكو   .4
 تقسيم الوقت بين هذه الوحدات. .5

 ثالث ة تعد  عليميالمادة التَّ  ابقة، نستنتج أنَّ عاريف السَّ انطلاقا  من هذه المفاهيم والتَّ 
 ل وسط تفاعل بين المعل  م والمتعل  م، وتحتل  ة، فهي تمث  ة ولها مكانة هام  عليمية التَّ أركان العملي

تي تسعى إليها المنظومة ت ستخدم كأداة لتحقيق الأهداف الو  ،ةربويراسة التَّ في الد   زا  جانبا  متمي  
 2ة وبهذا تعتمد على عدد من المعايير:ربويالتَّ 

   لهايخو   تيال ظر إلى القيمةما، بالن   دائم إلى حد   ساتيعليمية لها وجود مؤس  ة التَّ الماد 
يا  ذي به تاريخالاعتراف اللها الن  ظام الاجتماعي في تكوين الأجيال المستقبلة، و 

 اجتماعيا .و 
   من  يزهاة، ويمكن تمية أو مهنية ومنفعة اجتماعيعليمية لها تمثيلية ثقافية التَّ الماد

حه والمستقبل(، وما تتي، والحاضر ،مختلفة )الماضيخلال نظرتها للعالم بأبعاده ال
خصية وتنمية الكفايات تبعا  لحاجاتهم الشَّ  ،للمتعل  مين من اكتساب المعارف

 ة.والاجتماعي

                                                 
 .715، ص1988الرياض، د ط، ة"، دار المريخ للنشر والتوزيع، المدخل في إعداد المناهج الدراسياللطيف هوانة: " وليد عبد - 1
المغرب،  –ة"، دار المعــــــارف الجـــــديدة، الرباط اريات بيداغوجيمفاهيم، منهجيات ومق –ة غة العربيكتيك الل  االرحمن التومي: "الجامع في ديد عبد  2

  .33، ص 2016، 2ط
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   ر تطو  تة كتب مدرسية بمحتويات وبرامج واضحة، وتدبير زمني، و عليميز المادة التَّ تتمي
بأشكال تقويم وإشهاد في و  تطبيقها،بمراقبة تربوية تضمن حسن ر، و بشكل مستم  

 إطار مدرسي أو جامعي.
   منها  احدةو  ة تتميز كل  نات تعليميعليمية في شكل مكو  ة أو التَّ راسية الد  تنظيم الماد

يمكن تبعا  لمستوى المتعل  مين، من أجل التَّعليم، و  ةبها وتكون معد   محتوى خاص  ب
 كل الآتي:توضيحها حسب الش  

 
 
 
 
 

  
 
 

  
 

 هذا تعد  وب ،كيا  اكتيثا  ديدعليمية )المعرفة( مثل  من المعل  م والمتعل  م والمادة التَّ  ل كل  يشك  
 اصرَ ناك عنإلاَّ أنَّ هة، عليمية تقوم وترتكز عليها التَّ يالثلاثة ضرورية وأساس رهذه العناص

ة ميعل  التَّ  –ة عليمية التَّ تهدف إلى نجاح العمليو  ،أخرى تتكامل بها وتتفاعل فيما بينهما
 وسنذكرها كالآتي:

  Moyes Pédagogique ة:عليميالوسائل الت   -7
مة سب  جدل، فقد أصبحت الد   اليوم محلَّ  ة التَّعليم لم تعد  أهمي إنَّ  اقة لوضع ول المتقد  

خم، وجدت الض   كنولوجيوالاقتحام الت    أمام الانفجار المعرفية برامجها، و يم في أولويالتَّعل
لت عبئا  ثقيلا  عليها، وهو ما دعت يات كبيرة شك  عليمية نفسها أمام تحد  سات التَّ المؤس  

حســـــيـــن الـــــمـــردود ـــــا، بهـــــدف تـــــــاتهــــــظر في وسائلـــــها وتقـــــنيرورة إلى إعادة النَّ الض  

 
 مــــعل  م
 
 

 

 

 

 مادة تعليمية
 

 كل عناصر العملية الت عليمية ح الش  يوض  
 

 متــــعل  م
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ة، وعليه أصبحت الوسائل فعالية و ـــعل  م بكــــــفاءة عالـــــي، ورفـــــــع مـــستـــــوى المتـــعليـــــميالتَّ 
 من عناصر اوهام   اأساســــ اة، وعنـــــصر ربـــــوي لا يتجزأ من المنظـــــومة التَّ ا  ة جزءعليــــميالتَّ 

م مجموعة من التَّ  مهم ةعليمية، وضرورة التَّ  ةالعملي عاريف لنجاح الن  ظام التَّعليمي، وبهذا سنقد  
 مها مجموعة من الباحثين وهي كالآتي:تي قد  ال

  عليمية:مفهوم الوسائل الت    -1-4
داف ــــواد التَّعل م والتَّعليم للوصول إلى أهــــة تنظيم واستعمال مـــكيفي"ها: ت عرف بأنَّ 

الة في إيضاح مفهوم تي ت ساهم مساهمة فعَّ الأدوات الهي المواد والأجهزة و  ة، أويربو ــــت
   1".غيير في سلوك المتعل  مغامض بهدف التَّ 
ج زء من الدَّرس إذا استطاع المعل  مون "ها: بأنَّ  ة"ز أحمد الكل"فوزي طه و وي عر  فها 

والإتقان واستعمالها في الوقت اختيارها بأفضل صورة؛ بحيث ي راعي فيها الوضوح 
             2".المناسب

 ح المعانييتوضو  ،معلية التَّ م لتحسين عمليأداة يستخدمها المعل   " ويقصد بها كذلك كل  
أو تنمية  ،عادات الصالحةمين على الـأو تعويد المتعل    ،دريب على المهاراتوالأفكار، أو التَّ 

  3".وغرس القيم ،اهاتجالات  
ذين الأشخاص الة و عليميمجموعة المواقف والمواد والأجهزة التَّ "ة هي عليميوالوسائل التَّ 

ة التَّعليم والتَّعل م معا  مما تسهيل عمليدريس، ب غية ة التَّ إستراتيجييتم توظيفهم ضمن إجراءات 
 4".دريسية المرجوة في نهاية المطافيساهم في تحقيق الأهداف التَّ 

تي يلجأ إليها الوسيلة ال"ها: بأنَّ  ة والت عليم"ربي"مصطلحات الت  معجم  وورد مفهومها في
معية و  ، يمكن لى العموموع 5".ة والنَّماذجالبصريالمعل  م لرفع مستوى التَّعليم كالوسائل السَّ

شكل واضح ـــة بــــمعرفـسهم في الـــــتي تدوات المواد والأــ الة هي كل  عليميوسائل التَّ ــــــالقول إنَّ ال
نها وتطويرها؛ بحيث المعل  م ية وتحسعليمية التَّ م يلجأ إليها لتبسيط العمليهل، فنجد المعل   ـــوس

                                                 
 .62، ص 2018، 1الأردن، ط –ة"، دار الأيام، عمان عليمية التَّ عمليواصل الاجتماعي في خدمة الة،غراف نصر الدين: "مواقع التَّ تبري سامي - 1
 .166، ص 2000، 1مصر، ط –ة اصرة"، منشأة المعارف، الإسكندرية: "المناهج المعز إبراهيم فوزية طه، أحمد الكل - 2

 إبراهيم مطاوع وآخرون: "الوسائل التَّ عليمية"، مكتبة النهضة المصرية، القاهرة – مصر، ط3، 1979، ص 3.31 
  محمد محمود الحيلة: "تصميم التَّ عليم نظرية  و ممارسة"، دار المسيرة، عمان - الأردن، ط1، 1999، ص 4.174 

  محمد زيان حمدان: "الوسائل التَّ عليمية – مبادئها و تطبيقاتها"، مؤسسة الر   سالة للطبع والنشر، ط1، 1981، ص 5.50 
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ه ـــه وإدراكـــما هو صعب فهم ل  ــــح كم بواسطتها، فتوض  يستعملها في عمله والمتعل  م يتعلَّ 
 يم والتَّعل م، عنلعمليتي التَّعلوك والمهارات لتسهيل وتحقيق للمتعل  م، وتكسبه نوعا  من الس  

  
ا حهوسنوض   ،ةالوقت بكفاءة عاليالتَّواصل، وتوفر الجهد و و طريق تفعيل الات  صال 

 كل الآتي:ش  الب
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

  عناصر الوسائل الت عليمي ة: -2-4
 1ة على أربعة عناصر، ويمكن تحديدها كالآتي:عليميتقوم الوسائل التَّ 

  Attitudes éducativesعليمية:واقف الت  مال .1
 رسة(راسي )المدتي يعيشها المتعل  م داخل الفصل الد  ال ةقصد بها الأحداث الواقعيي  

ين م، ومن بعل  ة التَّعليم والتَّ تطوير عمليتسهيل وتحسين و سهم في ها ت  خارجها )البيئة(، كما أنَّ و 
يارات ـحية، الز  ضيــــــو لتَّ اعليـــمية نذكــــــر على سبـــــيل المثـــال: العــــــروض أمثلة المواقف التَّ 

 ة.يدوات الداخلوالنَّ  ،المؤتمرات ،ة، المحاضراتعليميـلات التَّ الميـــــدانية، الرحــ
  Matériel Pédagogiqueالت علُّمية: -عليمية الت  المواقف  .2

                                                 
  حسين زيتوني: "تصميم التَّ دريس"، عالم الكتب، بيروت – لبنان، ط1، 1999، ص 394 – 1.396

 

 المتعل ِّم المعلِّ م

 الوسيلة

 كل مفهوم الوسائل الت عليمية ح الش  يوض  

 عملية التَّعليم والتَّعل م
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لك: ذن محتوى دراسيا  معينا ، ومن أمثلة أو تخز   ،حملي تتل في كل الأشياء التتمث  
 ما:هن سينين أساعليمية من مكو  ن المواد التَّ ة، وتتكو  سجيلات الصوتيالكتب المدرسية، والتَّ 

  :تلك  نة فيم المخز  والقي   ،جاهاتوالات   ،والمهارات ،ل في المعلوماتيتمث  المحتوى
 ة.عليمية التَّ الماد  

   ة  ،ة الخادمل الماد  تتمث   ة الخام:الماد  لمحتوى،اعليها تخزين  تي يتم  الفهي الماد 
 رائط الممغنطة.والش   ،فافةرائح الش  وتشمل الورق، والش  

 - Intructional Equipmentعليمية:الأجهزة والأدوات الت   .3
Hardware 

ة، ومن ميالتَّعل   -ة عليميستخدم لعرض محتوى المواد التَّ تي ت  تشير إلى الأشياء ال
ابتة، إذ  يمكن عرضها عن طريق الأفلام كة والث  ور المتحر  أمثلتها أجهزة عرض الص  

ل في ا الأدوات فتتمث  ة، أمَّ عليمية، أو عن طريق أجهزة الفيديو، وهي إحدى المواد التَّ لفزيونيالت   
 Overى جهاز عرض فوق الرأسي"بورة الضوئية وتسم  بورة بمختلف أنواعها منها: السَّ السَّ 

Head Projectureحري يسم  ال ذي ورة المعتمدة جهاز عرض الص   "، أو ى بالفانوس الس  
"Opaque." 

  Les personésالأشخاص: .4
على  مينالمتعل   ة مساعدة دريسي ب غيذين ي ؤتى بهم إلى الموقف التَّ يقصد بهم الأفراد ال

 التَّعل م.
ن هذه العناصر الأربعة المتكاملة فيما بينها حتى ة تتضم  عليميوعليه فالوسائل التَّ 

م الخبــــرات والمهارات في ة، ويكتسب المتعل   ربويمن المنظومة التَّ  ةف المرجو اهدلأتصل إلى ا
 1ة:حسب الخطاطة الآتييمكن توضيحها ة، و ميعل  التَّ  -مية ــيعلة التَّ يالعملـــــ

 
 
 
 

                                                 

  إبراهيم مطاوع وآخرون: "الوسائل التَّ عليمية"، مكتبة النهضة المصرية، القاهرة – مصر، ط3، 1979، ص 1.39 
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 عليمية:أنواع الوسائل الت   -3-4
 وهي كالآتي: ،ة في أربعة أنواععليميالوسائل التَّ يمكن تحديد 

   ة:عليمية المرئي  الوسائل الت  
ة يـــر في العملــة البصي  ــــصخدم خاـــتي تستالطرق المجموعة من الأدوات و "هي 

ة، وتعتمد على مجموعة مختلفة من الأدوات كالسبورة بأنواعها المختلفة، أو الكتاب عليميالتَّ 
ة وضيحيسوم التَّ ة، أو الر  ور الفوتوغرافية تعليمية، أو الص  وثيقة رسمي يعد  ذي ال المدرسي

  1".وغيرها
و أ ،لةتي لا تعتمد على آه الوسائل تندرج ضمن المرئيات الإنَّ هذ ،وبهذا يمكن القول

 جهاز للمشاهدة.
   معي   ة:الوسائل الت عليمية الس 

ة ة في العمليهذه الأخيرة مهم  و  ،السمعتي تعتمد على حاسة الوسائل ال" كل   تضم  
ي المعارف ق الأمر بالمعل  م أو المتعل  م، فهي تساعد على تلق  ة سواء  تعل  ميعل  التَّ -عليميةالتَّ 

                                                 

  محمد وطاس: "أهمية الوسائل التَّ عليمية في عملية التَّ عليم العامة"، المؤسسة الوطنية للكتاب، الجزائر العاصمة، د ط، 1989، ص 1.201   

 عناصر الوسائل التَّعليمية

المواقف 
 التَّعليمية

المواد التَّعليمية 
 التَّعلُّمية

الأجهزة 
والأدوات 
 التَّعليمية

 الأشخاص

 ح عناصر الوسائل الت عليميةط يوض  مخط  
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ة وتيسجيلات الص  ة خاصة بالمدرسة، أو التَّ عداد برامج إذاعيإ اكتسابها، وتتمثل في و 
 1".ةمعيالسَّ 

ويستفيد  ،مسبة للمعل   سهم في إنجاح الدَّرس بالن  ة ت  معيعليمية السَّ وعليه فالوسائل التَّ 
 ل م.التَّعق عمليتي التَّعليم و ، وهي بهذا تحق  هافبمختلالمتعل  م منها في اكتساب المعلومات 

   ة:عليمية الحركي  الوسائل الت  
لام من أمثلتها الأفأكثر من وسيلة واحدة في الوقت نفسه، و  تي تضم  الوسائل ال وهي

 لة.وأشرطة الفيديو المسج  ، والحاسوب ،ةعليميالتَّ 
   ة:الوسائل العملي  

ة بهدف الحصول على عليميتي تساهم في إثراء المادة التَّ الوسائل ال مجموع"هي 
قوم بها ــة التي يميعليدة، ومثال ذلك الرَّحلات التَّ ة محد  هادفة لتحقيق أهداف تربوي   خبرات

  2".ةاريخيوالآثار التَّ المتعل  مين إلى المتاحف 
 ط الآتي:ا سبق ذكره، يمكن توضيح هذه الأنواع بالمخط  وانطلاقا  مم  

 
 

 
 
 
 
 

  ة:عليمي  الوسائل الت   ةأهمي   .أ
في  تي تتم  م الة كبيرة في جميع عمليات التَّعليم والتَّعل  بأهمي  ة ميتقوم الوسائل التَّعلي

ة، ويمكن أن  واصلية التَّ عليمية التَّ ت طور العملين و ة، وبهذا فهي تحس  عليميسات التَّ المؤس  
ـر ـســبة إلى عناصق إلى أهميتها بالن  ثم نتطر   ،أهميتها في عمليتي التَّعليم والتَّعل مح نوض  

                                                 

  محمد محمود الحيلة: "تكنولوجيا التَّعل  يم بين الن ظري ة و الت طبيق"، دار المسيرة، عمان – الأردن، ط1، 2001، ص 1.99 
  .202، ص 1989محمد وطاس: "أهمي ة الوسائل التعليمي ة في عملي ة التعليم العامة"، المؤسسة الوطني ة للكتاب، الجزائر العاصمة، د ط،  2

الوسائل  
 التَّعليمية المرئية

المواد التَّعليمية 
معية  الس 

الوسائل التَّعليمية 
 الحركية

الوسائل التَّعليمية 
 العملية

 ح أنواع الوسائل الت عليميةط يوض  مخط  

 أنواع الوسائل التَّعليمية
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عليه سنوجز هذه و  ة.عليمية التَّ كز على المــــعل  م والمتعل  م والماد  ـذي يرتال، ميـالموقف التَّعلي
 ة:قاط الآتية في الن   الأهمي  

 
   الت عليم والت علُّم:عليمية في عمليتي أهمية الوسائل الت  

أو عمليتي التَّعليم والتَّعل م  ،ةعليمية التَّ قة بالعمليعليمية المتعل  ة الوسائل التَّ ل أهميمث  تت
 1فيما يلي:

 م.حاجته للتعل  و ، مة إلى استشارة اهتمام المتعل   عليميي الوسائل التَّ تؤد   .1
ات ـــابـــجلاستاثبيت ــي إلى تؤد  ـــتي تزيز، الــــعاليب التَّ ـــنويع أســــساعد على تـــت .2

 تأكيد التَّعل م.و  ،ةـــحيحالص  
 نها المتعل  م.تي يكو  استمرار الأفكار التركز على ترتيب و  .3
ود لحـــــدا يط  إثراء التَّعليم، وذلك بتوسيع خبرات المتعل  م وتيسير بناء مفاهيم، وتخـــــ .4

 ة.بيعيالط  ة و الجغــــــرافي
لوكة تؤد  عليميبالوسائل التَّ الاستعانة  .5  دة.الجدي وتكوين الاتجاهات ،ي إلى تعديل الس 
 ة بين المتعل  مين.جهة الفروق الفردي  تساعد على تنويع أساليب التَّعليم لموا .6
ت الوق كلفة فيالتَّ  من حيثة التَّعليم اقتصادية ذلك يجعل عملية التَّعليم، و اقتصادي .7

 الجهد والمصادر.و 
م للتعل   ة، فتجعله أكثر استعدادا  زيادة خبرة ومشاركة المتعل  م الإيجابي  ساعد على ت   .8

 الإقبال عليه.و 
فكير اع التَّ بإت  و  ،أملقة والملاحظة والتَّ ي قدرات المتعل  م على الد  ة تنم  عليميالوسائل التَّ  .9

 المشكلات. للوصول إلى حل   العلمي
 ليمة.اء المفاهيم السَّ ي إلى تكوين وبنة يود  عليميع الوسائل التَّ تنو   .10
 .يم إلى ترسيخ التَّعل معلي اشتراك جميع حواس المتعل  م في عمليات التَّ يؤد   .11
   ة في عناصر الموقف الت عليمي:عليمي  أهمية الوسائل الت  

                                                 

  رسمي علي عابد: "وسائل المواد التَّ عليمية، إنتاجها وتوظيفها"، دار جرير، عمان – الأردن، ط2، 2002، ص 1.56 
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لة في المعل  م المتمث   عليمية في عناصر الموقف التَّ عليميإنَّ استخدام الوسائل التَّ 
وسنذكرها  ،تي التَّعليم والتَّعل متساعد في عملي  ، حيث عليمية، لها أهمية كبيرةالتَّ ة المتعل  م والماد  و 

 1كالآتي:
 م:يتها بالنسبة للمعل ِّ : أهم  أولا  

 ،وتساعده ،ة في عملية التَّعليم تفيد المعل  مميعل  التَّ -ةعليميإنَّ استخدام الوسائل التَّ 
 2وذلك من خلال:، عليمين أداءه في إدارة الموقف التَّ وتحس  
 ة واستعداده.م المهني  ة المعل   رفع درجة كفاي فيساعد ت   .1
 لتعل م.م لذ والمقو  ط والمنف  ر دور المعل  م من ناقل للمعلومات وملقن إلى دور المخط  تغي   .2
 والتَّحكم بها.، وتقويمها ،ةتساعد المعل  م على حسن عرض الماد   .3
 الوقت المتاح بشكل أفضل. تمكن المعل  م من استغلال كل   .4
ليمية علتَّ ن استخدام الوسيلة ار الوقت والجهد المبذولين من قبل المعل  م؛ حيث يمك  توف   .5

 ل تكلفة الهدف من الوسيلة.من قبل أكثر من معل  م، وهذا يقل  مرات عديدة 
 .يعليموالإعداد للموقف التَّ  ،حضيرر الوقت والجهد من قبل المعل  م في التَّ توف   .6
ات لنشاطة لدى المتعل  مين، وذلك من خلال القيام باافعيم في إثارة الد  تساعد المعل    .7

 أو اكتشاف الحقائق. ،المشكلات ة لحل  عليميالتَّ 
وذلك  ف )القسم(،مان والمكان في غرفة الص  تساعد المعل  م في التَّغلب على حدود الز   .8

 من خلال عرض بعض الوسائل عن ظواهر بعيدة حدثت.

 م:يتها بالنسبة للمتعل ِّ ا : أهم  ثاني
 3ة بالنسبة للمتعل  م فيما يلي:ميالتَّعل  -ةعليمية الوسائل التَّ ل أهمي  تتمث  

 به في التَّعل م.وترغ   ،الاستطلاع ي في المتعل  م حب  تنم   .1
م ها المعل   ستخدمة إذا اخاص   مين أنفسهمي العلاقة بين المتعل  م والمعل  م، وبين المتعل   تقو   .2

 ة.بكفاي

                                                 

  محمد محمود الحيلة: "تصميم وإنتاج التَّ عليمية التَّ عل مية"، دار المسيرة، عمان – الأردن، ط2، 2002، ص 1.56 
  محمد محمود الحيلة: "تصميم وإنتاج التَّ عليمية التَّ عل مية"، دار المسيرة، عمان – الأردن، ط2، 2002، ص 2.56 

  المرجع نفسه، ص 56. 3 
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 بها المتعل  م. تي يمر  ع مجال الخبرات التوس   .3
 جاهات مرغوبة فيها.سهم في تكوين ات  ت   .4
 وحصيلتهم من الألفاظ. ،جريد، وتزيد ثروة المتعل  مينتعالج اللَّفظية والتَّ  .5
  إذاخصوصا   فية المختلفةفاعل مع المواقف الص  ع المتعل  م على المشاركة، والتَّ تشج   .6

 .لبيوع الس   ن النَّ كانت الوسيلة م
شاطات ه بنقيامو  ،ا يزيد من دافعيتهعل م، مم  قه إلى التَّ ر اهتمام المتعل  م وتشو  تغي   .7

 ام باكتشاف حقائق جديدة.القيو  ،المشكلات ة لحل  تعليمي
 سيان.وتبقى أقل أثرا  واحتمالا  للن  ، ةتجعل الخبرات أكثر فاعلي   .8
وق ة الفر سهم في علاج مشكلت   اليالمرغوب فيه، وبالت  جديد نويع والتَّ تيح فرصا  للت  ت   .9

 ة.الفردي  
لى عوالجهد  لوقتر من اة يوف  عليميراسات أنَّ التَّعل م بالوسائل التَّ جارب والد  أثبتت التَّ  .10

 %.40 – 38المتعل  م بتقدير 

 سبة للمادة الت عليمية:يتها بالن  ثالثا : أهم  
ة من خلال عرض الن  قاط عليمية التَّ قة بالماد  المتعل  ة عليمية الوسائل التَّ يتكمن أهم  

 1ة:اليالتَّ 
نة في والمهارات المتضم   ،جاهاتوالات   ،والمواقف ،ساعد على توصيل المعلوماتت   .1

دراكا  إات ـــومــمعلاعدهم على إدراك هذه الـــة إلى المتعل  مين، وتســـعليمية التَّ اد  ـــــالم
 وإن  اختلفت المستويات. ،اربا  ــمتق

 وذات صورة واضحة في ذهن المتعل  م.، ةساعد على إبقاء المعلومات حي  ت   .2
ات لمهار بالمتعل  مين على القيام بأداء ا تبسيط المعلومات والأفكار وتوضيحها، وتهتم   .3

 كما هو مطلوب منهم.
  Curriculum d’enseignementة:عليميالمناهج الت   -5
 الت عليمية:مفهوم المناهج  -1-5
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رها جوه فهي عليمية،ة التَّ ة في العملييعليمية من العناصر الأساسالمناهج  التَّ  تعد  
بية ر لتَّ اتصدر عن وزارة  ،ةل وثيقة بيداغوجية رسمي  ها تمث  لأنَّ  ؛عليه ي ترتكزذئيس الالرَّ 

المعارف مين بالمتعل   د ة، فهي بهذا تزو  راسية الد  الماد  ة لتحديد الإطار بين المتعل  م و الوطني
 والخبرات.

 حها كالآتي:وسنوض  ، عاريف بخصوص هذا المصطلحدت التَّ تعد  ، فقد وعليه
   ة:قليدي  عليمية الت  مفهوم المناهج الت 

تي المفاهيم المجموعة المعلومات والحقائق و "ها: ة بأنَّ قليدية التَّ عليميت عرَّف المناهج التَّ 
ة قدراتهم عن طريق الإلمام تنميو  ،لاميذ بهدف إعدادهم للحياةللت تعمل المدرسة على إكسابها

مين من م للمتعل   قد  المفاهيم تبخبرات الآخرين والاستفادة منها، وهذه المعلومات والحقائق و 
ة الدينيو  ،والفلسفية، اريخيةوالتَّ  ،ةالجغرافيو  ،ةغويوالل   ،والر  ياضية ،ةمختلف المجالات كالعلمي

  1".ةالفنيو 
مين داخــــل رها المدرســــة للمتعل   وفــــ ــ تي تربوية المجموعة من الخبرات التَّ "ها: عرَّف بأنَّ وت  

بقصـــــد مساعدتهـــــم  ،ـمةة دراســــــية منظ  ل برامــــــج تــــربـــــــوي  المـــــدرسة وخارجــــــها، مـــــن خــــــــــلا
ة ربويـامــــــل والمتوازن، وإحداث تغيرات مرغوبة في سلوكهم وفقا  للأهداف التَّ ش  ال مـــــو  على الن  
  2".المنشودة

الحــــــقائـــــــق و  لوماتمجمـــــوعة مــــــــن المع"ها: نَّ بأ محـــــمــــد الخوالـــــدةفها الباحـث ويعــر  
    3".ة بعينهامرحلة تعينيفي م إلى المتعل  مين تي ت قدَّ ظريات الوالمـفاهيم، والمبادئ، والقيم، والنَّ 

راسية الموضوعية المقررات الد"ها عبارة عن وت عرف كذلك بمفهومها التَّقليدي على أنَّ 
ة، تتوزع محتوياتها بالتفصيل على الصفوف المختلفة ويدرسها المتعل  مين بشكل مواد دراسي

 4".داخل الصف استعدادا  للامتحان

                                                 
 –ة، القاهرة طوير"، مكتبة الأنجلو المصريالتَّ  –ظيمات نالتَّ  –الأسس  –العناصر  –لمفهوم ا –محمد أمين المفتي: "المناهج  حلمي أحمد الوكيل، 1

  .06، ص 1999مصر، 
  إبراهيم محمد عطا: "المناهج بين الأصالة و المعاصرة"، مكتبة النهضة المصرية، القاهرة – مصر، ط2، 1999، ص 2.28 
  محمد محمود خوالدة: "أسس بناء المناهج التَّ ربوية"، دار المسيرة للنشر والتَّ وزيع، عمان – الأردن، ط1، 2004، ص 3.18 

 –وزيع، بيروت التشر و تقويمها(، دار النهضة العربية للنربية الت طبيقي   )مناهج وتكنولوجيا، تدريسها و آخرون: "علم التَّ أبو طالب محمد سعيد و  4
  .12، ص 2001، 1لبنان، ط
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المصدر الوحيد  يـــــاب المدرســـــالكت المفهوم التَّقليدي للمناهج يعد  وفي إطار 
معيار  ا طريقة التَّعليم فتعتمد على التَّلقين والمحاكاة، والفكرة الواحدة، كما أنَّ أمَّ و ة، ـــــللمعرف

ا المعل   عليمية التَّ نجاح العملي   لإطار في ا مة هو مستوى القدرة على الحفظ والاسترجاع، أمَّ
ة اد  ــله من م موحافظ لما يقد   ق ٍ ن أنَّ المتعل  م هو متلـــنفسه، فهو مالك المعرفة، في حي

تي تشبع حاجاتهم التي يقوم عليها المتعل  مون، و الأنشطة ال هو بذلك يستبعد كل  عليمية، و ت
  1".ة وميولهمالخاص  

 ة محدودةمجموعة نظامي  "عبارة عن  قليدية في المفهوم التَّ عليميوعليه فالمناهج التَّ 
قل ـين في حـممطلوب إيصالها إلى أذهان المتعل    –حقائق ومعارف  –ة روس الأكاديميمن الد  

ظ ــــة الحفيــــملــعو  ات،بالذ   يـــقلــــب العــــام بالجانــمــــالاهت اهــــة، هدفيــــراسمن الحقــــول الد  
 الإلقاءمقصورة على نقل المعلومات من المعل  م إلى المتعل  م بواســـطة طريقته و ر فقط، ــــذكالتَّ و 

ة مـــن المتعل  م، ومحتواه مجموعة من الكتب والمقررات ـي  ة إيجــــابـــوالتَّلقــــــين دون أي فاعلــــي  
كذلك صفي ة، و اللاة و في، دون اهتمام يذكر للأنشطة الص  ةظريالمعارف النَّ و الممتلئة بالحقائق 

لومات عن طريق الاختبارات ها تهدف إلى معرفة ما تم حفظه من المعقويم؛ فإنَّ ة التَّ عملي
  2".ةهائية والن   الفصلي  

ات يع الخبر جم ا، إنَّهة يمكن القولقليديقة بالمناهج التَّ انطلاقا  من هذه المفاهيم المتعل   
، لأنَّ خصيتهامل لشمو الش  لتحقيق الن   ؛وخارجها راسيم داخل الحقل الد   بها المتعل   التي يمر  

نطلاقا  اليمي صون في الميدان التَّعها المتخص  تي أعدَّ راسية الالد   راتالمناهج عبارة عن المقر  
ن تكو  تيعليمية الة، فهي بهذا تجمع الن  تاجات التَّ ربويمن قناعتهم لتحقيق الأهداف التَّ 

م كيز على المعل   ر الخبرات المتاحة، وذلك بالت  حقيق المدرسة مسؤولة عنها، من خلال ت
  .ةميالتَّعل   –ة عليمية التَّ مين أنفسهم داخل العمليوالمتعل  م، وما يقوم به المتعل   

 :مفهوم المناهج الت عليمية الحديثة 

                                                 
 –وزيع، عمان غة العربية رؤية نظرية تطبيقية"، دار الصفاء للنشر والتة: "تحليل محتوى مناهج الل  محسن علي عطيو  الرحمن الهاشمي عبد 1

  .29، ص 2009، 1الأردن، ط
غات طـــبيق"، مؤسسة الرجاء للطبــــاعة والنشر، مخــــبر الل  ة والتَّ ريظبين النَّ  عليم الثانوي ة في التَّ عليمييحي بعيطيش وآخرون: "تقويم الطرائق التَّ   2
  .108، ص 2014، 1الجزائر، ط –رجمة، قسنطينة التو 
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 هجالمن "المنهج المدرسي المعاصر"في كتابه   "عادةـــجودت أحمد س"ف دكتور ي عر   
س ـــة وتدريرات تعليميــــخبوى و ـــنة من أهداف ومحتن عناصر مكو  تربوي يتضم   طمخط  "ه: بأنَّ 
م عل   ـــطة بالمتــــة مرتبيـــمعرفو ، يةـــفســـنو  ،يةـــواجتماع ،ةيـــفلسفس ــــة من أسق  ـــمشت ،ويمــــوتق

ة داخل المدرسة وخارجها، تحت إشراف منها بقصد قة في مواقف تعليميمطب  ومجتمعه، و 
 ،الوجدانيةو  ،ةليم، بجوانبها العقة المتعل   صيمــو المتكامــل لشخـــالإسهام في تحقيق الن  

   1".مة وتقويم مدى تحقيق ذلك كله لدى المتعل   والجسمي
ن مجـــــموعة عــــناصر ـم  ــيم تتضـــعل   ة من منظـــــومة التَّ منظومة فــــرعي"ه: وي عرَّف بأنَّ 

عن طريقها تزويد  يتم  ، ة شاملةفق خطة عام  ومتكاملة وظيفيا ، وتسير و  ، ا  مرتبــــطة تبادلــــي  
امل والمتكامل الش   مو  تي من شأنها تحقيق الن  عليمية الالمتعل  مين بمجموعة من الفرص التَّ 

  2".ةعليميللمنظومة التَّ  م  هالغاية الأو  ،ذي هو الهدف الأسمىم الللمتعل   
ي إلى الكشف عن الطريق المؤد  "في عر  ف المنهج بقوله هو:  "عبد الرحمن بدوي "أمَّا 

تي تهيمن على سير العقل، وتحديد ة الاسطة طائفة من القواعد العام  الحقيقة في العلوم بو 
 3".عملياته حتى يصل إلى نتيجة معلومة

، عليمير التَّ ساعا  من المقر  للعمل البيداغوجي وأكثر ات  تخطيط "ه وي عرَّف كذلك بأنَّ 
كذلك و ، موأنشطة التَّعليم والتَّعل   ،ةربيرات المواد، بل أيضا  غايات التَّ فهو لا يتضمن فقط مقر  

د من خلال الجوانب تي سيتم بها تقديم التَّعليم والتَّعل م، كما أنَّ المنهاج يحد   ة الالكيفي  
 4ة:"اليالتَّ 

 ل وسائو  ،والأنشطة ،والمحتويات ،ن الأهدافة التَّعليم والتَّعل م يتضم  خطيط لعمليت
 التَّقويم.

 يد أهداف لتحدطلق من ـة، بل ينراسية الد  وى الماد  ـصر على محتـمفهوم شامل لا يقت
 والوسائل. ،والأنشطة، رق الط  

                                                 

  جودت أحمد سعادة و آخرون: "المنهج المدرسي المعاصر"، دار الفكر للنشر والتوزيع، عمان – الأردن، ط4، 2011، ص 1.20 
، 2011، 1الأردن، ط –وزيع والطباعة، عمان التشر و دريس"، دار المسيرة للنمحمد السيد علي: "اتجاهات وتطبيقات حديثة في المناهج وطرق التَّ   2

  .20ص
  عبد الرحمن بدوي: "مناهج البحث العلمي"، دار النهضة العربية، القاهرة – مصر، د ط، 1993، ص3.05 

  محمد صالح حثروبي: "المدخل إلى التَّ دريس بالكفاءات"، دار الهدى، عين مليلة – الجزائر، 2002، ص 4.21 
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 ب ل  في وحدة يتط ملعناصر المحتوى، على شكل وحدات؛ بحيث أنَّ التَّحك   منطقي بناء
ابقة.  التَّحكم في الوحدات السَّ

   منة لمرجو  ا المرامين بلوغ الغايات و نات بشكل يمك  تنظيم لجملة من العناصر والمكو 
 عليم والتَّعل م.فعل التَّ 

في  لشيوع استعماله ؛مرادفا  للمنهاج "البرنامج التَّعليمي"وعليه ي ستعمل مصطلح 
 يقة الأمر أنَّ هناك اختلاف بين المصطلحين.ة، لكن حقربويالأوساط التَّ 
تي يجب تلقينها المعارف العلى المعلومات و  يدل  " Syllabus" عليميفالبرنامج التَّ "

ة، نقصد به مجموعة الن  قاط العربي  نة، فإذا قلنا مثلا  برنامج الل غة للمتعل  م خلال فترة معي  
اد ذي ي رَّ أم قراءة أو كتابة، أو الحديث ال ،ةقواعد نحوية سواء  أكانت مفردات لغوية، أم غوي  الل  

 1".للمعل  م أن  يقوم بتدريسه على هذا الأساس
راد ـــواد المــد المـديـعبــــــارة عــــــن تح"ه: في عرَّف بأنَّ  "Programme"أمَّا البــرنامج

م في فتر المضامين الصة لذلك، و اعات المخص  تعليمها، والسَّ  ة من فترات التَّعليم بمفهوم تي تقدَّ
بة في شكل ة المرت  المعلومات العلمي  ة، و راسيرات الد  مجموعة المقر  "وبعبارة أخرى  2".المعارف

ة، فالمنهاج أوسع وأشمل عليميلمرحلة من المراحل التَّ و ما،  محاور هادفة لمادة ما، ولمستوى 
خبرات ة، بمجموعة من الالعلميالمعلومات رات و ن بالإضافة إلى المقر  من ذلك؛ حيث يتضم  

ة عن طريق ربيق أهداف التَّ تي تحق  الة الالوسيلة الفع   تي يمارسها المتعل  م بنفسه، وبهذا تعد  ال
 3".قيق لفلسفتهاالاعتبار الد  

 هدافبالأ باعتبار أنَّ المنهاج يهتم   ،مييز بين المنهاج والبرامجوعليه يمكن التَّ 
ى شت  بة يميعلوكذا الوسائل التَّ  ،ةلخبرات العلميبالمقررات وا هتم  المضامين بينما البرنامج يو 

هذا  نَّ لأ ؛قويم. والمنهاج أوسع وأشمل من البرامجأنواعها، والاعتماد كذلك على أساليب التَّ 
اعليمية ة التَّ من المنهاج، وبهذا تصبح الماد   اجزء   الأخير يعد   لمنهاج ليس او من المنهاج  جزء 

 كله.

                                                 

  مناهج الل  غة العربية للسنة الأولى ابتدائي، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر، 1.2003 
  محمد صالح حثروبي: "المدخل إلى التَّ دريس بالكفاءات"، دار الهدى، عين مليلة – الجزائر، 2002، ص 23.  2 
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ية عليمالتَّ  اهجصة بالمنا سبق ذكره، يمكن القول إنَّ المفاهيم المتخص  وانطلاقا  مم  
 وتهتم   ،عل مي ةالت-الت عليمي ة ةم وتجعله محور العملي  ز على المتعل   ترك   اضنا إليهتي تعر  الحديثة ال
ي فقـــــط رة فـــو ة عكــــس ما كانت علــــيه محصــالحركية و والذهني ةفسيخصائصه النَّ  كذلك بكل  

  فداهــــكالأ ةعليمية تلقينها؛ بل أصبحت تشمل كل المواقـــف التَّ مية وكيفية التَّعليــــالماد  
ون المدرسة وتك ،مالتَّعل  عمليتي التَّعليم و لتاج ن   وطــــرق التَّدريــــــــس والتَّقويم، فهو ،والوسائل

 تحقيق الأهداف التَّعليمية. نمسؤولة ع
 التعاريفواعتمادا  على ، عليمية الحديثةمفهوم المناهج التَّ على ما تم تقديمه لتنادا  اس

وهي في الجدول ، ة، يمكن إجراء مقارنة بين المفهومينقليدية التَّ عليميللمناهج التَّ  ةابقالسَّ 
 الآتي:

 ة الحديثةعليميالمناهج الت   ةقليدية الت  عليميالمناهج الت  
   ـــني على ها تنبـــــيــة التَّعليــــــــــمية فالمـــــــــــاد

 وأفكارها منفصلة. ،المنــــــــطق
   عليـمية فيها تنبني على أفكار ة التَّ الماد

ار سيكولوجي ة المتعل  م، إلاَّ أنَّ هذه الأفك
 نجدها مترابطة. 

   ل ة من خلاعليمية التَّ ز على الماد  ترك
 كمصدر. كتاب المدرسيالاعتماد على ال

   م كمحور رئيس في ز على المتعل   ترك
وعلى عناصر المنهج  ،ةعليمية التَّ العملي

 دة.المتعد   مصادرها المختلفة و 
  َّاي   متلقة يعد  قليديالمتعل  م في المناهج الت 

 فقط.
   ا مشاركالمتعل  م في المناهج الحديثة يعد 

 ةعليمية التَّ في العملي اوإيجابي   الافع  
    م  دوره مهو ، عليميةة التَّ م محور العمليالمعل 

 م.رس للمتعل   دفي إعداد ال
    ةعليمية التَّ مرشد في العمليه و م موج  المعل 

بينما  ،م هو من يقوم بإعداد الدرسوالمتعل   
 ه فقط.م موج  المعل   

 ة الفروق الفردي المنهج التَّقليدي لا يراعي
 للمتعل  مين

 ة على الفروق الفرديز ج الحديث يرك  المنه
 للمتعل  مين.

  َّة ولا عليميلا يعتمد على الوسائل الت
 ة.فياللاص  ة و فيشاطات الص  النَّ 

  َّوكذلك  ،ةعليمييعتمد على الوسائل الت
 ة.فياللاص  ة و فيشاطات الص  ز على النَّ يرك  
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   الشامل والمتكامل  مو  لا يساعد على الن
 للمتعل  م.

   والمتكامل الشامل  مو  يساعد على الن
 للمتعل  م.

  ر أوتغي   أي  المنهج التَّقليدي ثابت لا يقبل 
 تعديل.

   ر أو تغي   ويقبل أي   ،رالمنهج الحديث متغي
 تعديل.

   المناسب للمتعل  م  ر الجو  لا يوف    المناسب للمتعل  م.  ر الجو  يوف 
 عليمية:عناصر المناهج الت   -2-5

 هي:عناصر رئيسة  ةة في أربععليميتتمثل عناصر المناهج التَّ 
  Le contenuالمحتوى: .أ

تي الأفكار الكل الحقائق و "ويقصد به  ،ةقليديالمحتوى من عناصر المناهج التَّ  ي عد  
ائدة في مجتمع معي  تشك   ة ــتلف المكــــتسبات العلـــــمين أو حقبة معينة، إنَّها مخــل الثقافة السَّ

تي ة، الف منه الحضارة الإنسانيا تتأل  ة وغيرها، مم  قنيوالت    ،ةالدينيو  ،الفلســــفيةو  ،ةالأدبيو 
بناء الغايات و إلى مواد مثل: الل غة، التَّاريخ، الجغرافيا...  عليميف في الن  ظام التَّ تصن  

 ،ة ذاتهاعليمية التَّ بات العمليم المحتوى مرهون بمتطل  والأهداف المتوخاة، في حين يبقى تنظي
  1."بأشكال العمل التَّعليميو 

عليمية سهم في تحقيق الأهداف التَّ تي ت  ئيسة الالمحتوى من الأدوات الرَّ "وبهذا يكون 
ن، وهو تي يتم تنظيمها على نحو معي  الو  ،تي يقع عليها الاختيارالة المعارف من خلال نوعي

 2".؟الإجابة عن السؤال الوارد ماذا يتعلَّم المتعل  مون 
عنصر من عناصر  ل أهم  المحتوى يمث   من خلال هذين المفهومين نستخلص أنَّ 

التي  لأفكارالمكتسبات وا ه يعتمد على كل  لأنَّ ؛ تباره أداة تهدف إلى تحقيق غاياتباع ،المنهج
 ة. يمعل  تَّ ال-ةعليمية التَّ عليمية في تحقيق العمليز على المواقف التَّ ل ثقافة المجتمع، ويرك  تمث  

  Le objectifالهدف: .ب
تي ـوك المتعل  مين نتيجة عمــليــه في سلــاد إحداثي لما ي ر وصـــــف قبلـــــ كل  "يقصــــد بـــــه 

تي يجب أن  يكون المهارات اليم والتَّعل ــــم، ويستهدف هذا الوصف الأداء والقدرات، و لعالتَّ 

                                                 

  محمد الدريح: "تحليل العملية التَّ عليمية وتكوين المدرسين"، منشورات سلسلة المعرفة للجميع، الرباط – المغرب، ط2، 2004، ص 1.88 
 أمحمد عطا: "المناهج بين الصالة و المعاصرة"، مكتبة النهضة المصرية، القاهرة – مصر، ط2، 1999، ص 2.119 
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؛ عليميأو البرنامج التَّ  ،أو بعد الانتهاء من المناهج ،راسةم بعد الانتهاء من الدعليها المتعل   
 1".ة المتعل  مينيحدثها المنهاج في شخصي تي تتوقع أن  غيرات الأي التَّ 

على  ل  ربوية، والتي تدللأهداف التَّ  لوكي الإجرائيحديد الس  التَّ "ه: وي عرَّف كذلك بأنَّ 
 2".المختلفةذي يكتسبه المتعل  م من خلال أنماط التَّعليم وطرقه لوكي الأنماط الأداء الس  

 ة كل   اد الوصول إليها في نهاير تي ي  الغايات ال إنَّ الهدف يعني ،وعليه يمكن القول
 لمنهج أوفي ا اـــــير الي يحدث تغيبالتو  ،في سلوك المتعل  م احدث تغيير يمرحــــلة تعليمية؛ حيث 

رصد ت ثم   ،دةلهذه الماة الأهداف العام  د ة ت حد  غة العربي؛ فمثلا  في حقل الل  اسيد ر المقرر ال
 ملاوتكا اوبهذا فالهدف يحدث انسجام ، مرحلة وحسب فئة المتعل  مينالأهداف الخاصة بكل   

ة لعمليات في القدراو ، والأداء ،والمهارات ،جاهاتوالات   ،ق القيمة، ويحق  راسيرات الد  بين المقر  
 التَّعل مية. -ةميالتَّعلي

  Les Méthodes d’enseignementدريس:طرائق الت   .ت
المحتوى و ترتبط بالأهداف و ا  من عناصر المنهج، تمثل طرائق التَّدريس عنصرا  هام  

 ي يستعملها المعل  م فيتالطرائق العبارة عن مجموعة من الأساليب و "هي ، فارتباطا  وثيقا  
يقـــــوم المعل  م ب ذلك أن  تي قام بتحـــــديدها له، ويتطـــــل  ق أهدافها التدريس درسه بما يحق  

ق وتقديمها إلى المتعل  مين بما يحق   ،رس إلى عدد مــــن المـــــواقف والخبراتبترجمـــــة الد  
 3".الاستفادة منه

بل ـــفا  من قــــس المختارة سلـــراءات التَّدريـــموعة من إجـــمج"ها: ضا  بأنَّ ـــرَّف أيـــوت ع
ة ة المرجو  دريسيق الأهداف التَّ رس، بما يحق  لاستخدامها عند تنفيذ الد  ط تي يخط  الو عل  م، ــالم

 4".وفي ضوء الإمكانات المتاحة، اعلية ممكنة بأقصى ف
تي يتبعها المعل  م لمساعدة المتعل  مين ل الإجراءات الدريس تمث  نستنتج أنَّ طرائق التَّ 
ز على ة، وترك  عليمية التَّ م في العمليعل   من المعل  م والمت د دور كل   على تحقيق الأهداف، وتحد   

ــــق ة اكتـــــساب المتعل  ـــــم لها، وعليه تحـــــق  كيــــفـــــيو  ،طرائق تدريس الل غة بنــــــاء  على خصائــــصها

                                                 

  المرجع نفسه، ص 101.  1 
  نادر فهمي الزبود وآخرون: "التَّعل م و التَّعليم الصفي"، دار الفكر للنشر و التوزيع، عمان – الأردن، ط4، 1999، ص 2.307 

   حسين زيتوني: "تصميم التَّ دريس"، عالم الكتب، بيروت – لبنان، ط1، 1999، ص 280.      3 
 المرجع نفسه، ص 281.      4 
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ما بطريقته وأسلوبه م بمادته فقط، وإنَّ في عمــــليــــتي التَّعليــــم والتَّعل م؛ لأنَّ المعل  م لا يعل   اأهـــــداف
 وعلاقته بالمتعل  مين. ،شخصيتهو 

 ق لاختبار طرائق التَّدريس نذكرها: وهناك معايير تطب  
   رس.ملائمة الطريقة لأهداف الد 
   راسيريقة للمحتوى الد  مناسبة الط. 
 .ملائمة الطريقة لمستويات المتعل  مين 
    رس.مين في الد  إشراك المتعل 
  والوقت.الاقتصاد في الجهد 

  L’évaluationالت قويم: .ث
ن مة، تتضم  ة منظ  عملية منهجي"فهو  ،عنصر من عناصر المنهج ي عد  التَّقويم آخرَ 

لوك أو الواقع؛ أي الحكم على نتائج  ،أو الوجدان ،أو الفكر ،إصدار الأحكام على الس 
  1".القياس التَّربوي 

جاح المنهاج في تحقيق تحديد مدى نتي يمكن بواسطتها الوسيلة ال"ه: وي عرَّف بأنَّ 
تي رسمت تبط ارتباطا  وثيقا  بالأهداف التي وضع من أجلها، ومن ثم فالتقويم مر الأهداف ال

 2".من قبل المنهاج
ة مستمرة ه عملية تأتي في نهاية تنفيذ المنهج، ولكنَّ ليس عملية ختامي"والتَّقويم 

تي يمكن بواسطتها التَّعــــرف لوسيلة الأساسية الالمتابعة، فهو اصاحب التَّخطيط والتَّنفيذ و ت  
عف في الض  ة، وعلى الكشف عن مواطن القوة و ربويعلى مـــــدى نــــجاح وتحقيق الأهداف التَّ 

  3".رة بقصد التَّحسين والتَّطو  عليمية التَّ العملي
كد ؤَ وي   ،عليميالتَّ ا  في منظومة المنهج موقعا  هام   قويم يحتل  إنَّ التَّ  ،وعليه يمكن القول

طبيق الميداني لقياس ية مصاحبة للت  و عليمية، فهو عملية تربة التَّ ملييته في الععلى أهم  
ل وتتمث   ،مرحلة من مراحل المنهج وتقدير مدى تحقيق الأهداف المراد الوصول إليها في كل   

                                                 

  إبراهيم محمد عطا: "المناهج بين الصالة و المعاصرة"، مكت ة النهضة المصرية، القاهرة – مصر، ط2، 1999، ص 1.207 
 المرجع نفسه، ص 2.207 
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ه والكيف، كما أنَّ  الكم  قة بة من خلال اتخاذ القرارات المتعل  ظيفته في توفير المعلومات الوافيو 
 تحقيقها في عمليتي التَّعليم والتَّعل م.ي ساعد على  و  ،ةعليميعلى قيمة الأهداف التَّ  حافظي

 
كن ــة يمربويعناصر المنهاج في المنظومة التَّ  منقنا إليه ما تطر   وكخلاصة لأهم  

أيضا  اختيار محتوى من دون ه لا يمكن حصول تعل م من محتوى، ولا يمكن أنَّ ب ،القول
أهداف تعل م، ولا يمكن تنفيذ محتوى وتحقيق أهداف من دون طرق التَّدريس، ولا يمكن أيضا  

 .هدف المنهجق ة ليحق  ميالتَّعل  -ةعليمية التَّ دريس دون تقويمها في العمليمن استعمال طرق التَّ 
حة هي موض  و ، وتقويمه ،وطرائقه ،وأهدافه عليميالمحتوى التَّ  وعليه فالمنهج يضمن 

 :يتكل الآالش   في
 
 
  
 

 
 
 
 
 
 
 

 :ميةالت عل-أهمية المناهج الت عليمية في العملية الت علُّمية -3-5
ة ربوية التَّ عليمية في العملية المناهج التَّ أهمي إلى أنَّ  "المنصوري"لقد أشار الدكتور 

 1تكمن في ما يلي:

                                                 

لبنان،  –راسات، طرابلس الد  للبحوث و  جدد، المركز القوميالمجيد المنصوري: "اتجاهات ونماذج حديثة في تطوير وتطبيق المناهج"، مجلة التَّ  عبد1 
  .14، ص 2003، 08العدد 

 الأهداف

 المحتوى  التَّقويم

 طرائق التَّدريس

عناصر المناهج 
 التَّعليمية

 كل عناصر المناهج الت عليميةح الش  يوض  
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يب مها للمتعل  مين، وبطرق وأسالتي يقد  المجتمعات مرهون بنوع المناهج المستقبل  .1
 تقديمها.

لى عبقاء إلى تأكيد أكثر من أنَّ إهمال تطوير المناهج وال عليميلا يحتاج الموقف التَّ  .2
ائدة شكلا  ومضمونا  قليديالمناهج التَّ   لتَّعليما يتيا  على عملر تأثيرا  سلبي  ؤث  ية السَّ

 التَّعل م.و 
اء لف في بنخلتَّ مستقبل المتعل  م؛ حيث إنَّ ا عن ةئيسة الرَّ ربيتعد  أحد أركان مسيرة التَّ  .3

 ي تعد  تعليمية الساتها التَّ هو بسبب تخل ف مناهج مؤس   ةقمة متفو  قدمجتمعات مت
 مصانع الر  جال.

ة وازن بين الجوانب الماديبين عناصر الثقافة من خلال التَّ  اخليد  الانسجام ال .4
 ة.المعنويو 

 وهرَ ج ا تعد  هنَّ أة، كما ربية من وسائل التَّ ة تعد  وسيلة هام  عليميوعليه فإنَّ المناهج التَّ 
ق ي تحقيفسهم ت   ،علومو ، ومعارف ،ومهارات، ومبادئ ،مة، لما تحتويه من قي  عليمية التَّ العملي

 ة.عليمية التَّ أهداف العملي
  ة:عليميالبيئة الت   -6
 مفهومها: -1-6

سهم في تي ت  الة التَّدريس، و رة في عمليالعوامل المؤث   كل  "يقصد بالبيئة  التَّعليمية 
ف من المعل  م والمتعل م، كما يتوق   ذي يجري فيه التَّفاعل بين كل  م الللتعل   دتحقيق المناخ الجي   

 1".عليها أداء المعل  م لرسالته، وبلوغ المتعل  م غايته
ـوامل ن من مجـــموعة من العــيتكو   ،كيان ديناميكي حي  "ها: وت ـــعرَّف أيـــــضا  بأنَّ 

تي تعطي ة، الوالاجتماعي ،ةالنفسيو ، الفكريةو ، الماديةو  ،ةسهيلات المكانيوالتَّ  ،روفالظـو 
ساعد في التَّعل م ر في المتعل  م عندما يتفاعل معها، فت  ده، وتؤث  شخصيته وتفر   عليميللموقف التَّ 

 2".ل في حدوثهوتسه  

                                                 

  كمال عبد الحميد زيتون: "التَّ دريس نماذجه ومهاراته"، عالم الكتب، القاهرة – مصر، ط1، 2003، ص 1.85 
  المرجع نفسه، ص 2.85 
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 المواقف تشملو  ،ر في تعل م المتعل  مي تؤث  تالعوامل ال ة هي كل  ميوعليه فالبيئة التَّعلي
 اكتساب المهارات والمعارف. فيساعد ة التي ت  عليميتَّ ال

 
 عناصر البيئة الت عليمية: -2-6

 1لان في:نين أساسين يتمث  ة من مكو  عليميتتكون البيئة  التَّ 
 عليمية:نات الت  المكو   .أ

 : فية عليمينات التَّ ل المكو  تتمث  
 :المتعل ِّم 

ة ليدة عمو ـة اختيار جميالتَّعليذي من خلاله، تستـطيع الجهات الشخص الالمتعل  م  يعد  
 ة.عليمي  لعملية التَّ في االأخير ل و التَّعـــليم ومدى فائدتها، وهو الهدف الأوَّ 

 :المعل م 
ن المادة التَّ  يمثل المعل  م م المتعل   و ة، يعليمة، أو المسافات التَّ عليميالوسيط الذي يكو  

هده في رى جاـــذل قصــــة، فالمعل  م يبليالاستفادة منها في حياته العمذي يسعى إلى فهمها و ال
 ة.عليميلمتعل  مين في مراحلهم التَّ للتسهيل المعارف والمفاهيم  ؛بيعيضع الط  الو 

   الأسلوب الت عليمي: 
 وب فيي يعتمدها المعل  م في التَّدريس، وقد يكون هذا الأسلتريقة القصد به الط  يَ و 

ده الجهات حالته العام    مكل معل    ب تكريَ ة، وفي بعض الحالات عليمية والتَّ ربويالتَّ ة وفق ما ت حد  
 به. الخاص   عليمي  الأسلوب التَّ 

 :الوسائل والأدوات 
 عليم.لتَّ اة سهم في عمليروس، كما ت  م للد  سهم في فهم المعل   ات التي ت  ل في المعد  تتمث  
 :المكان 

 عليمي  الجامعة، أو المركز التَّ ة، أو انويطة، أو الث  لمدرسة، أو المتوس  ل في اتمث  ي
 ياته.حسب اختلاف مسم  

                                                 

  محمد سيد علي: "اتجاهات وتطبيقات حديثة في المناهج وطرق التَّ دريس"، دار المسيرة للنشر و التوزيع، عمان – الأردن، ط1، 2011، ص 1.90 
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 ية أو الفيزيقية:نات الماد  المكو   .ب
 ا يلي :ة مم  ياد  نات المل المكو  تتمث  

 
 :المدخلات 

جهيزات التَّ ة، و رة، الموارد المعلوماتي  لة ذلك: أجهزة الموارد الفيزيائية المتوف  ومن أمث
 الخبرات.و 

 :المخرجات 
 ة.عليمية  التَّ في العملي هذه الأهدافل في تحقيق تتمث  

ح ون  :كل الآتية بالش  عليمي  ئة التَّ يالب عناصرَ وض 
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 

 ة:عليمي  خصائص البيئة الت    -3-6
 1ة مجموعة من الخصائص نذكر منها:عليميللبيئة التَّ 

                                                 

  كمال عبد المجيد زيتون: "التَّ دريس نماذجه ومهاراته"، عالم الكتب، القاهرة- مصر، ط1،2003، ص 1.96 

 عناصر البيئة التَّعليمية

 المكونات المادية والفيزيقية مكونات التَّعليمية

الأسلوب  المتعل  م  المعل  م 
 التَّعليمي 

الوسائل 
 التَّعليمية 

 المكان 

 المخرجات  المدخلات

 ط يوضح عناصر البيئة الت عليميةمخط  
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ــواد ـالمو  ،والمصادر ،قنياتزة بالأجهزة والت   ومجه   ،ابةة جذ  تكون البيئة المادي   أن   .1
 مة على نحو يتيح للمتعل  م فرص التَّعليم.زمة، ومنظ  ة اللا  عليميالتَّ 

 ،هنجاز إتسعى إلى وما  ،ز على المدرسةة، ترك  عليميوجود رسالة واضحة للبيئة التَّ  .2
 ويلزم على العاملين تأدي ة أدوار معي نة.به،  ما تهتــــــم   وكل  

ن دور ويكو  ،معل  التَّعليم والتَّ  في عمليتي لتَّشاركفاعل واعليمية بالتسم البيئة التَّ أن  تت   .3
 للمعلومات. ا  وليس مصدر ، المعل  م فيها مرشدا  

 فيها المتعل  م بالخوف والقلق. ولا يحس  ، عليمية آمنةأن  تكون البيئة التَّ  .4
م للمتعل  مين واجبات )و تكون مرتبطة بالبيئة الحقيقي   أن   .5 لات( مشك تضعيا  ة؛ حيث ي قد  

 ة.البيئة الحقيقي  من 
ة على لجديداة؛ حيث يقوم المتعل  مون بإدخال الأفكار عليمية بنائي  أن  تكون البيئة التَّ  .6

ابقة لفهم المعنى.  المعارف السَّ

يما عل وتتـــكامل فتتـــفا صرنان من عة تتـــــكو  عليــــمية التَّ العمــــــلي قا ، فإنَّ ــكما ذكــرنا ساب
 هافاعل فية تتة تكاملي  عليمية باعتبارها عملية التَّ العمليفي  رتؤث   العناصربيـــنها، وهذه 

ل تمث  ومركز هذه العناصر م، عليم، لتحقيق أهـــداف التَّ يجابي  إمجموعة من العناصر بشكل 
م، ولا عل   ـــون متدعل م ــود لتــة، فلا وجعليمية التَّ العمليوهو أساس ، ه المستــــهدففي المتعل  م لأنَّ 

ح اـــجــنو اس ـــسأل م هو لتَّعدافع إلى اـــالـــالي فالت  ـــوب، مر فيه رغبة التَّعل  دث تعل م ما لم تتوف  ـيح
نفذ ممبرمج و و هندس جه إلى التَّعليم، فهو ما المعل  م فأصبح المرشد والمو  ة، أمَّ عليمية التَّ العملي

ق عن طري المشاركة وإبداء الرَّأي فيم المتعل   ة يذي يهدف إلى الكشف عن هو  للمنهج ال
ي ـــــتَّعليموى الال المحتـــــوب يتبعه المعل  م من أجل إيصــــبأسلو دة، ة متعد   ل تعليمي  ــــوسائ

 ة.يميعلة التَّ حيط بالمتعل  م أثناء الحص  ت  هذا في بيئة تعليمية  للمتعل  م، ويحدث كل  
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 :كل الآتيالعناصر الرَّئيسة حسب الشَّ وعليه يمكن تحديد هذه 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

 
 
 
 

عـــــــــــناصـــــــر 
العمــــــلية 
 الـــــتَّـــعليمية

 المادة التَّعليمية

 المناهج التَّعليمية

 المتعل  م الوسائل التَّعليمية

 البيئة التَّعليمية المعل  م

تة   ةعليمي  التَّ  لعملي ةلشكل يوض ح العناصر الس ِّ
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 ة. مي  علُّ الت  -ةعليمي  ة الت  علاقته بالعملي  و  ربوي  : الت واصل الت  ثالثالمبحث ال
 :تمهيد 

ن ي عد  التَّواصل سمة بارزة لتبادل الأفكار والمعارف والخبرات والمعلومات بي
ها ـــه من بين أهدافة تعد  يربــــتبار أنَّ التَّ ـــة باععليمية التَّ يـــيرة في العملــيته الكبأهم  له و  الأفراد،

 دون تواصل.تتم  أن   الا يمكن لهو قاء بالحياة، ــــللارت
 ربوي التَّ  بالتَّواصل اومن هنا نشأت العلاقة بين الات  صال والتَّربية، وأصبح يطلق عليه

ادلة بالمت فهي مجموع العلاقات والتَّفاعلات ،واصل البيداغوجيأو التَّ ، فيأو التَّواصل الصَّ 
ض في هذا عر  توتربوي محض، وللخوض في هذا المفهوم سن، بين طرفين في سياق تعليمي

ف لك بهدوذ ،ةميالتَّعل  –ةعلمية التَّ بالعملي توضيح علاقة التَّواصل التَّربوي إلى المبحث 
ها اعليتمدى تحقيق فمعرفة و  ،ةميعل  التَّ –ةعلمية التَّ كامل لتحقيق الوضعيتَّ الضافر و تَّ ال

 ونجاعتها. 
 (:فيربوي )الص  واصل الت  مفهوم الت    -8

دت تعريفات الباحثين التَّربويين لمفهوم التَّواصل التَّربوي؛ حيث ي عرَّف بأنَّه: تعد  
والتَّوجيهات في  ،والخبرات ،والمعلومات ،ة مشتركة تسعى نحو نقل وتبادل الآراءعملي"

ة، بغرض المساعدة في تحقيق الأهداف عليمي  المدرسة بين الأطراف المختلفة للعملية التَّ 
  1".ةربوي  التَّ 

فظية وفق لة وغير ة تفاعل بين المعل  م والمتعل  م برموز لفظي  عملي"وي عرَّف كذلك بأنَّه: 
ة أو هدف بهدف تحقيق غايعبر وسط معين، معين، و  اجتماعيوفي سياق  ،رسالة معينة

  2".معين
ة التَّحصيل عملي  "بأنَّه:  ربوي التَّ  ح أحد الباحثين التَّربويين مفهوم التَّواصلويوض  

لاميذ المهارات س عن طريقها اكتساب التَّ ة يحاول المدر  عمليوهي ، في مفهومه العام   راسيالد  

                                                 

  محمد عجمي: "الإدارة المدرسية"، دار الفكر العربي للطبع والنشر، الإسكندرية-مصر، ط1، 2000، ص 1.115 
  أحمد بلقيس: "تقنيات حديثة في الإشراف التربوي  والقيادة التَّ ربو بة"، معهد التربية التابع للإنروا اليونسكو، عمان-الأردن، دط، 1989، ص 2.12 
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لاميذ مع جعل التَّ  ،ت عينه على ذلكوالخبرات والمعر  فة المطلوبة ويستخدم لذلك وسائل 
 1".مشاركين بما يدور حولهم في الفصل

ن الفرد ي من خلالها يتمك  تيرورة الالسَّ "عبارة عن  ربوي  ونشير هنا إلى أنَّ التَّواصل التَّ 
ربوية والعملي ة التَّ  ،من إيصال ونقل معارفه وتجاربه إلى الآخرين، وهذا في أحسن الأحوال

ة إيصال وتفاعل منحصر في مجال اجتماعي لتسهيل عملي   أساسا مابوي هر الفعل التَّ و 
الرَّفع من مستوى درجة  بالتاليو  ،وطرق النَّجاح ،ووضع الأهداف ،التَّدريس ونقل المعلومات

د لتحقيق مكان محد  التَّلاميذ في الفصل من خلال التَّفاعل بين المعل  م والمتعل  م في زمان و 
  2".تربوي  تعليميهدف تحصيلي معرفي و 

ة مشــــتركة ـــيله عمــلية تفاعبأنَّ  ربوي ــل التَّ واصمة للت  ـف المقدَّ عاريوعلى غرار هذه التَّ 
س در الم عملية دينامية وجدلية، فإنَّ "بين المـــعل  م والمتعل  م لاكتساب الخبرة بينهما بحكم أنَّه: 

ذي لمـــــنهاج ذلك المكــــــون الوالمســــــتقبل، ويبقى االمتمدرس يتناوبان على لعب دور المرسل و 
سائل بغرض تحقيق نتاجات ة( والقناة التي عبرها يتم تبادل الرَّ الإرسالييضـــــم المضـــــمون )

 3".ةتعليمي
ة لم يعد ة الحديثعليميفي ضوء المناهج التَّ  ربوي  ونشير هنا إلى أنَّ التَّواصل التَّ 

ـــتعل  م ارجي للمة فحسب؛ بل أصبح منفـــتحا  على المحيط الخــــجرة الدراسيمحصورا  في الح
ة انفتاح وتبادل وتشارك آلي تي يحياها، وأصبح ينظر إليها باعتبارهاالة الحـــياة الاجتــماعيو 

 4".العام الاجتماعيو  بين محيطها الاقتصاديبين المدرسة و 
هو مجـــموع  ـــفيلص  اوي أو واصل التَّربــــالتَّ  القــــول إنَّ ا سبــــق ذكره، يمــــكن انطلاقا  مم  

ئل ، والوساةفظيغير للاقات والتَّفاعلات المتبادلة بين المعل  م والمتعل  م عبر رسائل لفظية و العـ
 خلال ع بها ويتفاعل معها منتي يتمت  الحركة الدينامية المــان والمكان، و المعتمدة كالز  
 حها.ة وإنجاواصلية التَّ عليمية التَّ تحقيق العمليي إلى تجابات، مما يؤد  المثيرات والاس

                                                 

  محمد متولي قنديل، ورمضان سعد بدوي: "الات   صال والعلاقات الإنسانية"، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان-الأردن، ط1، 2005، ص 1.100 

  محمد زيان حمدان: "الت  حصيل الدراسي"، دار التربية الحديثة، دمشق-سوريا، ط1، 1996، ص 2.19 
  3 أحمد فريقي: "التَّ واصل التَّ ربوي  والل  غوي - دراسة تحليلية"، تق: مصطفى محسن، مطبعة النجاح، المغرب، ط1، 2011، ص 62. 

، 2000، 1، مطبعة النشر والتوزيع، المغرب، طالأبعاد"، تق: أحمد فريقيلات و لاة في بعض الدواصل تأملات نقديمصطفى محسن: "زمن التَّ  4
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 (:فيربوي )الص  واصل الت  مكونات الت    -9
ة ليميعتَّ ة التجسيد العمليز المناسب لتوضيح و عمليتي التَّعليم والتَّعل م الحي   تعد  

ة يقوم بعمليمن ، و إلى التَّعل م ةمن وجود من هو بحاج ة التَّعل م لا بد  عملي فلحدوثواصلية؛ التَّ 
ى يتحقق ا، حتهمصال بيناتم وطريقة من وجود المتعل  م والمعل    التَّعليم، هذا يعني أنَّه لا بد  

شاركة ف المة، وتقوم هذه الأطراواصلية التَّربوية التَّ حيح لهذه العمليالص  و  المعنى الإيجابي
 :منها نذكر واصل التَّربوي  ة للت  ينات الأساسومن بين هذه المكو   ،الوفع   حيوي  فيها بشكل 

 المعل ِّم: .1.2
ـرف الطــ ــ " ، الذي يعد  يأو النَّفســـــــ وي ربـــــه التَّ س( أو الموج  ل في المعل  م )المدر  يتمث  

م الدرسهو الة، و ربويل والمسؤول عن إرسال وتوجيه الر  سالة التَّ الأوَّ  ويحاول إيصال  ،ذي يقد  
كفاءة  م لينميالأفكار عن طريق المحاورة والمناقشة وتثبيت الفهم في ذهن المتعل   توضيح و 

   1".قدراتهو المتعل  م 
ا سواء  كانت روف الملائمة لتوصيلهوالظ   ،ف بتهيئة المناخه والمكل  فالمعل  م يعد  الموج  

ة أو خبرات... مناهج دراسية، محاضرات تعليمية، إشارات تقوم على أسس تربوي-مقررات
 2:هي كالآتيو  ،واصل البيداغوجيللمعل  م ثلاث وظائف يقوم عليها في فعل التَّ و 

 ة:الخلفية المرجعي   أ.
ارات المهوالقدرات و  تي يبلغها المتعل  م، إضافة إلى القيم  قصد بها مجموع المعارف الي  

ـعر  فة م المــــــهاــها: إلـــأهمـ ــ ة بجملة من العناصر د هذه العمليتي يعمل على تنميتها ، وتحدَّ ال
ى هم علص، والقدرة على معر  فة حاجات المتعل  مين وقدراتهم كي يساعدخص  في مــــجال التَّ 

 ومية.استغلالها بشكل أفضل في حل المشكلات اليَّ 
 موقف المعل ِّم اتجاه الآخرين: ب.

ة ور لص  اوإلى ، م إلى ذاتهل   جاه الآخرين من خلال نظرة المعد موقف المعل  م ات  يتحدَّ 
 ة بينهما.واصليالتي يحملها عن المتعل  مين مع نوعية العلاقة التَّ 

                                                 

  محمد زياد حمدان: "سيكولوجية الات   صال الت ربوي "، دار التربية الحديثة، دمشق-سوريا، دط، 2000، ص 1.12 
ة وتحسين مستواهم، الجزائر العاصمة، دط، ربيت، المعهد الوطني لتكوين مستخدمي ال"فاعل في الوسط المدرسيعلي تاعوينات: "التَّواصل والتَّ 2 
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 وظيفة الإرسال: ج.
 ثه فيذي يريد المعل  م إحدال الأثر الواصلية؛ حيث تمث  من أهم الوظائف التَّ  تعد  

خصائص بمعرفة المعل  م رة، بالإضافة إلى ة المسط  عليميالمتعل  مين من خلال الأهداف التَّ 
 ة.ميعل  التَّ -ةعليمية التَّ ق بالعمليما يتعل   وكل  ، دريسالمتعل  مين، وطرائق التَّ 

 م:المتعل ِّ   .2.2
م ل في المتعل   نات الرَّئيسة في فعل التَّواصل التَّربوي، ويتمث  المتعل  م أحد المكو  " يعد  

ات والقدرات؛ حيث الكفايوالمعلومات، ويكتسب المهارات و وجيهات والإرشادات ى التَّ يتلق  ي الذ
المعنى في إطار  وفهم معناها ومحتواها، وإدراك ،رموز الر  سالة بهدف التَّواصل يقوم بفك  

 1".ة الات  صالالعمليات العقلية التي يقوم بها من خلال عملي
 2ل في:ة تتمث  يم ثلاث وظائف أساسوللمتعل   

 أثيرية:الانفعالية أو الت  الوظيفة  أ.
لى تغــــــيير إي ـــؤد  ــــا ي، مم  ليمير المتعل  م بمحتوى الخطاب التَّعـــــــهذه الوظيفة بتأث   هتم  ت

 ة.فظيأفـــــكاره وسلوكاته بنوعيها اللَّفظية وغير اللَّ 
موز: ب.  فك الرُّ
ل ـــن قبـــملة مـــالمستع غةر الل  ـــعل  م بعناصـــة المتـــر موز معرفـــك الـــفة فــــرح وظيـــــتقت

 موزه.ر  ن المتعل  م من فك  ة للر  سالة حتى يتمك  إشراكه في الخلفية المرجعيو عل  م، ـــالم
 ردود الفعل: ج.

ى در عل؛ بل إنَّه قالقيد التَّ ة التَّواصل على مجر  م في عمليلا يقتصر دور المتعل   
فضه ر ر عن مدى تعب  ، أفعال مختلفة ظاهرة كانت أم خفية، لفظية أم غير لفظية القيام بردود

 اه المعل  م.ذي تلق  عليمي الأو قبوله للخطاب التَّ 
 
 

                                                 
، 1ة للكتاب، مصر، طالثانوية"، مركز الإسكندرية و غة العربية في المرحلة الإعداديالل  الباري عصر: "الاتجاهات الحديثة لتدريس  حسني عبد 1

  .07، ص 2000
ة وتحسين مستواهم، الجزائر العاصمة، دط، ربيالتَّ  المعهد الوطني لتكوين مستخدمي "،فاعل في الوسط المدرسيواصل والت  علي تاعوينات: "التَّ   2
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 ة:عليميسالة الت  الر ِّ   .3.2

ل في مختلف ميه، وتتمث  مها المعل  م لمتعل  تي يقد  مجموع الحقائق العلمية ال"يقصد بها 
نه الدَّرس من المحتويات، فالرسالة هي ما يتضم   وكل  ، عليمية والمهاراتالأنشطة كالمواد التَّ 

؛ حيث ربوي ة التَّواصل التَّ مين من أجل إنجاح عمليترجمة لما يرغب في توصيله إلى المتعل   
 1".فاعل إيجابيا  كلَّما كان محتوى الر  سالة أكثر استجابة لحاجيات المتعل  مين، كان التَّ 

 2يمكن حصرها كالآتي:ربوي تقوم عليها في الفعل التَّ سالة وظائف لر لو 
 مز(:الشفرة )الر   أ.

راكيب التَّ و  ،والمفردات ،ما يناسب من الألفاظ كل   عليميالمعل  م في الموقف التَّ  ينتقي
 كم   فة كذلكر معو  ،تي تتناسب مع نوع الر  سالة المستعملة في الخطاب التَّعليميالجمل الو 

 المعارف التي تحملها الر  سالة.
 الشكل: ب.

كي لموض، ة من التَّعقيد والغاليتكون خ ة على المعل  م أن  عليميتشترط الر  سالة التَّ 
 ة.سواء  كانت دلالة الر  سالة ضمنية أو تصريحيتصل للمتعل  م بشكل صحيح وسليم، 

 المحتوى: .2.4
يعتمده  الخطاب التَّعليمي الذياصل أو مضمون رسالة التَّو "يقصد بالمحتوى   

يم والتَّعل م، فالمحتوى وسيط بين التَّعلات ـــوله نشاطــــدور حـــالمدَّرس ليتَّصل بمتعلميه، وت
الأخير من خلال محتوى الر  سالة إلى اكتساب المعارف  سه؛ حيث يهدف هذامدر المتعل  م و 
 3".ةعليمية كفاءته التَّ تنميو  والخبرات

 4دان في:يتحدَّ  ،ة ب عدينربويمحتوى الر  سالة التَّ ن ويتضم  
 

                                                 
 .13، ص 2000سوريا، دط، -ة الحديثة، دمشقالت ربوي"، دار التربي لالات  صاان: "سيكولوجية محمد زياد حمد 1
ة وتحسين مستواهم، الجزائر العاصمة، دط، ، المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربي"فاعل في الوسط المدرسيواصل والتَّ علي تاغوينات: "التَّ   2

  .19، ص 2009
 .76، ص 1993، 1المغرب، ط-، الدار البيضاءتدريس الأدب"، المركز الثقافي العربيو  التَّربوي ود حبيبي: "الات  صال ميل 3
 .43 – 42، ص 2011، 1ة"، تق: مصطفى محسن، مطبعة النجاح، المغرب، طدراسة تحليلي -غوي والل   ربوي أحمد فريقي: "التَّواصل التَّ   4
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 ساتي:بعد مؤس   أ.

دة المنظمة للعلاقات الموجو  Normesأو جملة المعايير  ،مونقصد به القانون المنظ  
ف(، وتتمث    ة.سميوجيهات الرَّ والتَّ  ،راتل غالبا  في المقر  داخل القسم )الصَّ

 بعد ذاتي: ب.
ذا هة التَّعامل مع كيفيو ، وتظهر في هذا البعد شخصيته، مل في أسلوب المعل   يتمث  

 ة.فسية والنَّ الاجتماعية و براز الأبعاد الثقافيمن خلال إ Styleالمحتوى 
 كل والمضمون.وطبيعة التَّلاؤم بين الش  ، المحتوى  لان فيمث  تن يان البعداوهذ

 ة الر ِّسالة:مرجعي . 5.2
نة في ة المتضم  القيمية و المعرفية و الثقافي الأطر" ة الر  سالة في تلكعيل مرجتتمث  

 1".نها المحتوى التَّعليميتي يتضم  بادلات الثقافية الالرَّسائل وفي التَّ 
 ة(:غذية العكسية الر اجعة )الت  غذيالت    .6.2

في الوقت المناسب  زمةتي تهدف إلى إجراء التَّعديلات اللا  العملية ال" يقصد بها تلك
ف على عر تَّ الحيح، وتقوم على أساس جاه الص  ة في الات  ميعل  التَّ –ةعليميالتَّ ة لتسيير العملي

ف على نقاط القوة ما يتعر  ــلب عليها، كـــحاولة التَّغـــتعل  م، ومــــتي تواجه المعوبات الالص  
   2".ة بتصحيح المسارتسمى تلك العمليوتعزيزها، و 
 ة التيـــسالالر    نل عــا المستقبـــي نجيب بهالت ابةــة الرَّاجعة عبارة عن الإجغذيفالت

توى ـــمسلة ـــون مناسبـــتكـث حيـــ؛ياغة الر  سالة ــــير لصــــراعاة في التَّفكـــب مـــأنَّه يج إلاَّ  ،اـــينقله
 :الية التَّعليمية، وتكون على التَّسلسل التَّ م، بهدف ضمان سيرها في العمليالمتعل   

 مرسل.               ي تتبعها متلقيمتلق         مرسل        

                                                 
ة وتحسين مستواهـم، الجزائر العــــاصمة، دط، ربيالتَّ  لتكوين مستخدمي "، المعهد الوطنيلمدرسيفاعل في الوسط اعلي تاعوينات: "التَّواصل والتَّ  1

 .21، ص 2009
، 1مصر، ط -ة في المناهج وطرق التَّدريس "، عالم الكتب، القاهرة المعرفية و الجمل: "معجم المصطلحات الت ربوي، علي أحمد قانيأحمد حسن الل    2

 .92، ص 1999



    لتواصل الت ربوي تعليمية اللُّغة العربية وعلاقتها با                  الفصل الثاني:
 

 
186 

 

وغير  غويةة الرَّاجعة عبارة عن رصيد التَّغييرات الل  غذيإنَّ التَّ  ،وعليه يمكن القول
وصيلها وت ،هاوالحكم على مدى تأثير ، يه للر  سالةتي يستقبلها المتعل  م أثناء تلق  غوية الالل  

 . عليميللمحتوى التَّ 
 القناة:  .6.2

وتعد   ،ة الإرسال، بين المعل  م والمتعل  ممن خلالها عملي تمر  "تيهي الو  ،ى الوسيلةتسم  
ة ة الدراسيالماد  ؛ حيث تدفع المتعل  م إلى التَّفاعل مع المعل  م و فيواصل الص  ا  في التَّ عاملا  مهم  

وليست  دريسمن حيث كونها أصوات خاصة بالت   ؛غةخاصة، فالوسيلة المستعملة هنا الل  
ل مصطلحات المحتوى المراد نقله إلى المتعل  مين، ويشيع ها أصوات تمث  د أصوات، ولكنَّ مجر  

ة أو مضمون الر  سالة في عملي، ى بالمحتوى العلميتسم  ة و راسيلد  ة ااستخدامها في الماد  
   1".التَّواصل

ل التَّواصة لقناة تصبح مسؤولة عن الأفعال التي لها تأثير سلبي في عمليوعليه فا
 مت.والص   وانقطاع الصوت ... ،والغموض ،كالتشويش مثلا   ؛ربوي التَّ 

 ل معة تتفاعينات أساسفي( مكو  ربوي )الص  ا سبق ذكره، إنَّ للتواصل التَّ نستنتج مم  
عنصر من  باعتبار أنَّ كل   ،وتسهم بكل حيوية ونشاط لتتضافر مع بعضها ،بعضها البعض

ة يواصللتَّ ة ايعليمة التَّ ل للعناصر الباقية، من أجل تحقيق العمليمكم   ربوي عناصر التَّواصل التَّ 
بوي لتَّر نات التَّواصل اح مكو  ي، ويمكن توضربوي البيداغوجيوإنجاح فعاليتها في الوسط التَّ 

 ة:اليحسب التَّرسيمة التَّ 
 
 
 
 
 
 

                                                 
، 2000، 1ة للكتاب مصر، طالإسكندري ة"، مركزالثانوية في المرحلة الإعدادية و غة العربيالباري عمر: "الاتجاهات الحديثة لتدريس الل   بدع حسني 1
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 (:في)الص   نماذج ووظائف الت واصل الت ربوي  . 3
 في(:نماذج الت واصل الت ربوي )الص   . 1.3
ــــف تعدَّ   لتَّواصلمركز ابحيث يتــــ ،راسيلد  م( ا)القســــدت نماذج التَّواصل داخل الصَّ

ماذج هذه النَّ رى، فالمتعل  مين من جهة أخ بين باقيبين المـــــــــعل  م والمتعل  م من جهة، وبينه و 
 لنَّماذجذه اهص لخ  وتتــــــ ،والفــــردي بالجـــــماعي ،جدانيبالو  فاعل فيها الإطار المعرفييت
 :  هي كالآتيو  ،نمـــــاذج ةة في ثلاثفاعليلتَّ ة اواصـــــليالتَّ 

 في الت قليدي:نموذج الت واصل الص   . 1.1.3
د هذا  س ر  ر المدترتكز على تصو   تيقليدية، الالنَّموذج من التَّواصل بالطريقة التَّ "يتحدَّ

إنَّ هذه  )المعل  م( المالك الوحيد للمعرفة داخل الفصل، في حين يبقى المتعل  م وعاء  فارغا .

 المحتوى 

 الر  ســــالة التَّعلـــــيمية المتعل  م المعل  م

 القناة
 التَّغذية الرَّاجعة

 مرجعية الر  سالة

 ح مكونات الت واصل الت ربوي )الصفي(ط يوض  مخط  
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 هـــ ب ج د

قليدية تفرز تحديدا  واضحا  للتواصل ة التَّ عليمية التَّ واصل في العمليالتَّ  صورات لقطبيالتَّ 
 1".فيص  ال

، وهنا يظهر اسلبي   ايظل متلقي  و  ،وعليه يبرز دور المتعل  م في الاستجابة لأوامر المعل  م
 ة:اليتمثيل شكل هذا النَّموذج وفق الخطاطة التَّ ، ويمكن جاه واحدذو ات   فيواصل الص  لنا التَّ 

 ممعل ِّم          متعل ِّ                  
 

 
 
 

 
 
 

 
ــــكل تـــلك العــــلاقة الأسطــــوري  ي التَّواصــــلفة ـــوديلعمـة انلاحــــظ من خــــلال هــذا الشَّ

لا و  لر دود،اتظار على إعطاء الأوامر وان هي علاقة في أغلبها تنبنيبيــــن المعل  م والمتعل  مين، و 
اقتراح ب لاَّ الحاجات، كما لا يسمح إة أو اتيغبات الذ  يسمح في أغلب الأحيان التَّعبير عن الرَّ 

 المقترحات المرتبطة بسير العمل.
 (:الفع ال المرتكز على الفرد )المتعل ِّم فيواصل الص  . نموذج الت  2.3.3

على  تكزةالة المر رائق الفع  وهو إفراز الط   ،يعتمد هذا النَّموذج على فعالية المتعل  م
ة دأ حريفق مبذلك و  و  ،ة الحديثةربويالنَّموذج من المدرسة التَّ ات التَّفكير، وقد انبثق هذا آلي

وم بعلاقة ة؛ فيقميعلة التَّ م محور العملية على التَّعل م؛ حيث يصبح المتعل   اتيالمتعل  م وقدراته الذَّ 
رى، هة أخج، وكذلك بينه وبين باقي المتعل  مين من من جهة ة بينه وبين المعل  مصلية تربويتوا

سهمون ي  لهم تجع تيشطة الفي التَّواصــل والمشاركة النَّ  ينحترم المعل  م رغبة المتعل  موهنا ي
 ة.بفعالية في بناء حصيلتهم المعرفي

                                                 

  أحمد فريقي: "التَّواصل التَّ ربوي  والل  غوي - دراسة تحليلية"، تق: مصطفى محسن، مطبعة النجاح، المغرب، ط1، 2011، ص1.39 

 المعل  م أ

 المتعل  مين
 تمثل المعل  م أ

 ب، ج، د، هــ تمثل المتعل  مين

في الت قليديشكل يوض    ح نموذج الت واصل الص 



    لتواصل الت ربوي تعليمية اللُّغة العربية وعلاقتها با                  الفصل الثاني:
 

 
189 

 

+ + 

لى دوري ناوبان عــــيتـ، فموعليه يصبح هذا النَّموذج ثنائي التَّعامل بين المعل  م والمتــــعل   
 ة: الية بالخطاطة التَّ واصليالعلاقة التَّ المــــرسل والمستقبل، ويمكن تمثيل هذه 

 
 

 
 
 
 
 
 
 

 فيبين المعل  م والمتعل  مين في أنموذج التَّواصل الص  ة واصليويمكن توضيح العلاقة التَّ 
كل الآتي:   1المرتكز على المتعل  م، حسب الشَّ

 
  
 
 
 
 
 
 

 لهو يمث  فة، ميعلالتَّ -ةعليمية التَّ العمليم محور نشير من خلال هذا النَّموذج أنَّ المتعل   
فيه  ناوبيت ادائري   موذج شكلاحلقة وصل مستمرة بينه وبين المتعل  مين، وبهذا يأخذ هذا النَّ 

 ة. عليميفي العملية التَّ ور الد   على المعل  م والمتعل  م

                                                 

  أحمد فريقي: "التَّواصل التَّ ربوي  والل  غوي - دراسة تحليلية"، تق: مصطفى محسن، مطبعة النجاح، المغرب، ط1، 2011، ص1.41 

 ح العلاقة الت واصلية المتبادلة بين المعل ِّم والمتعل ِّمط يوض  مخط  

 تواصل أفقي متبادل

 رسالة متبادلــــة

 متعل  م )مبادر( معل  م )مرشد(

 في على المتعل ِّمح نموذج الت واصل الص  شكل يوض  

 المعل  م
 متعل  م متعل  م

 متعل  م متعل  م
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 في المرتكز على المادة الت عليمية:نموذج الت واصل الص   .3.3.3
ة من بين النَّماذج الأكثر عليميالمرتكز على المادة التَّ  فينموذج التَّواصل الص  " يعد  

حضوره  ة، إلاَّ أنَّ ربوية التَّ واصلية التَّ م في العمليانتشارا  في المدرسة؛ حيث يرتكز على المتعل   
م ه بالمتعل   بالاستجابة فقط، ويظهر دور المعل  م المالك للمعر  فة وعلاقت ويكتفي ا،يبقى سلبي  

ويمكن رسمه وفق  1".جاهة الات  ثنائية و موذج تكون خطي  ة، فالعلاقة في هذا النَّ تكون سلطوي  
كل:  هذا الشَّ

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

كل الموض  من  ة د  ز على الماـــالمرتك فيـــواصل الص  لنموذج التَّ  حخلال هذا الشَّ
ة، اسير ة الد  الماد   فيالمتمث لة ة عليميل حامل الر  سالة التَّ ة، نلاحظ أنَّ المتعل  م يمث  عليميالتَّ 

 فالمتعل  م يقوم باستقبالها من طرف المعل  م.
ها نمـــاذج ضـــرورية في المذكورة سابقا  أنَّ لاثة ماذج الث  ونستخلص من خلال النَّ 

في  قادر على إنجاحه ،عبور في بناء نظام تربوي تواصلي ل جسرَ ث  وتم ،فيواصل الص  التَّ 

                                                 

  ميلود حبيبي: "الات  صال التَّ ربوي  وتدريس الأدب"، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء-المغرب، ط1، 1993، ص 1.81 

 ة الت عليميةفي المرتكز على الماد  ح نموذج الت واصل الص  شكل يوض  

 المعل  م

 متعل  م متعل  م متعل  م متعل  م
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خبرات و  ،ةقدرات ذاتيي إلى اكتساب المعل  م والمتعل  م مهارات و لأنَّه يؤد  ؛ عليميةة التَّ العملي
 ة.  اجتماعيو ة ثقافي

 
 (:في)الص   ربوي  الت واصل الت  وظائف   .2.3

 –ة عليمية التَّ قيق مجموعة من الوظائف في العمليإلى تح فيواصل الص  يسعى التَّ 
 1ومن أبرز هذه الوظائف ما سنذكره: ،ةميعل  التَّ 

 ة:الوظيفة الأدائي   . 1.2.3
 ت عنى هذه الوظيفة باستعمال الل غة بوصفها أداة للتعامل مع المحيط. 

 ابطة:الوظيفة الض   . 2.2.3
رات االعبك ؛مين، وللعلاقات بين المتعل   غــوي وك الل  لمة للس  الوظـيفة المنظ  ل ــث  تم

 ف. الحــــوار والتَّصر  و 
 الوظيفة الت مثيلية: . 3.2.3

 ير.قار والمعلومات كالت   ،والواقع ،والأخبار ،ت ستعمل هذه الوظيفة لتمثيل الحقائق
 الت فاعلية:الوظيفة  . 4.2.3

اء والمحافظة على بق ،ةمنة لاستمرار العلاقات الاجتماعياي قصد بها الوظيفة الض  
 أو بين المتعل  مين أنفسهم.، مالتَّواصل بين المعل  م والمتعل   

 :شخيصيةالت  الوظيفة  . 5.2.3
 لىععرف ي قصد بها الوظيفة التي يستعملها المتعل  م للوصول إلى المعلومات، والتَّ 

 اكتشاف المعلومات الغامضة عنه. ليتم   ؛، وتظهر من خلال طرح الأسئلةمحيطه المدرسي
 الوظيفة الت خيلية: . 6.2.3

 رد، أو القصص.ور، وخلق عوالم متخيلة كالس  ت ستعمل هذه الوظيفة لإبداع الص  
 في(:شروط الت واصل الت ربوي )الص  . 4

                                                 

  أحمد فريقي: "التَّواصل التَّ ربوي  والل  غوي - دراسة تحليلية"، تق: مصطفى محسن، مطبعة النجاح، المغرب، ط1، 2011، ص1.42 
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ب وضع شروط لتحقيق التَّواصل ة يتطل  عليمية التَّ ربوي في العمليإنَّ نجاح التَّواصل التَّ 
التَّفاهم والتَّبادل مع المتعل  مين والمعل  مين،  خلق جو  و  ة بنجاعة،ربويداخل المنظومة التَّ 

 1نحصر هذه الشروط فيما يلي:و 
 مبدأ الانسجام: .1.4

ة دي  ـــصفق مقهمها و  ــيفيقتضي أن  يتلقى المستقبل الر  سالة و  فيواصل الص  إنَّ التَّ 
ي م فة المعل   ى مقصديواصل؛ حيث تتجل  ة التَّ بوجود مقصدي واصل إلاَّ لا وجود للتالمرسل، و 

في  لتمث  ة المتعل  م فتا مقصديرس وبنائه عن طريق الحوار، أمَّ جعل المتعل  م يشارك في الد  
 وخلق التَّواصل الفعَّال بينهما. ،رسرغبته واعترافه بفهمه للد  

 :الت بادل المستمر   مبدأ .2.4
ي تي هاجعة الـة الرَّ غذيلإقامة تواصل فعَّال بين الأطراف، يجب التَّركيز على التَّ 

 قة؛ق  ة المتحتائج الفعليى والآثار والنَّ وتصحيح الفارق بين الهدف المتوخ  ، عبارة عن ضبط
دى معل  م مك الركة، ليدر لأنَّ التَّعليم النَّاتج يرتكز على النَّشاط المتبادل بين الأطراف المشت

هذا و له، أو فش فيسالــة وتأثيره عليهــا، ومعرفة نجاح التَّواصل الص  م للر استيعاب المتعل   
تي ال اجعةلرَّ اة غذية، وهنا تظهر دور التَّ فظية وغير اللَّ فظيردود أفعالهم اللَّ و استجابة المتعل  مين 

 يق نجاح التَّواصل.تي تععوبات الم في الكشف عن الص  تساعد المتعل   
 مبدأ الإدراك: .3.4

نتباه الا ما ينبغيفقط عبر الكلمات الملفوظة أو المنطوقة، وإنَّ  إنَّ التَّواصل لا يمر  
 ن أن  ة، ويمكواصلية التَّ عليمية التَّ طرف من أطراف العملي به كل   إلى ما يمكن أن  يحس  

 :يل فة تتمث  يمبدأ الإدراك في خمس قواعد أساسد تحدَّ ي
:  .أ  بوجود وعي الوعي. : لا وجود للتواصل إلاLa conscienceالوعي 
 La libertéة: الحري   .ب
  L’expressive التَّعبير: .ت
  La réciprocité التَّبادل: .ث
    L’efficacité ة:الفعالي   .ج

                                                 

  العربي اسليماني: "التَّواصل التَّ ربوي  مدخل لجودة التَّ ربية والتَّعليم"، مطبعة الرباط، المغرب، ط1، 2005، ص 49 – 1.50 
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 :ى فيما يليتجل  يو  ،ة الكلام والكتابةب دينامي  وعليه فالتواصل التَّربوي يتطل  
 ز بالبساطة والإيجاز.وشيق يتمي   استعمال أسلوب متين .1
 ز بالحوار.يتمي  حي  استعمال أسلوب  .2
 .استعمال البناء المنطقي .3
 ة عن طريق تحديد الأفكار والمحاور.ئيسة الأفكار الرَّ تنمي .4

رض عمكن ية، ربوية التَّ واصلية التَّ ة في تحقيق العمليي  اعلانطلاقا  من هذه الشروط الف
 :اليالتك قاطالن   هذه المبادئ في مجموعة من 

 صهل وتكون في مجال تخص  المستقب  ب م  تأن  تحتوي الر  سالة على معلومات جديدة ته. 
    د يتأك  و  ،اعة الاسترجعملي م؛ بحيث تتم  أن  يكون التَّواصل مزدوجا  بين المعل  م والمتعل

عال عن طريق ملاحظة ردود أف ،المعل  م من المتعل  م من خلال انفعاله مع الر  سالة
 المتعل  مين.

  َّلطة المخ، ممن اختصاص المعل    فيواصل الص  أن  يكون موضوع الت لة و  وفي حدود الس 
 إليه.

 هو  مع ماوذلك بمقارنتها ، المعروفةوالتَّعريف بالمصطلحات غير  ،شرح المعلومات
 معروف. 

 (:فيربوي )الص  معيقات )عوائق( الت واصل الت   .5
ة، إلاَّ أنَّه يمكن أن  تكون هناك معيقات داخل في عملية ضروريواصل الص  يعد  التَّ 

وعليه يمكن عرض  ،ةربوية التَّ واصلية التَّ من معالجتها لتحقيق العملي لا بد  ، راسيف الد  الصَّ 
 1كما يلي: ربوي بعض معيقات التَّواصل التَّ 

 ة:العوائق الفكري   .1.5
م ل   لمتعاة بين ستعملة في إرسال المعرفة المدرسي  غة المة بالل  ق العوائق الفكري  تتعل  

من  لكل    رجعيالقاموس الملأن  م؛ تفوق مستوى المتعل   أن  تي يمكن لها غة الم، هذه الل  المعل   و 
 .المعرفيو  من حيث المستوى الفكري  وافق تام  م لا يكون في تم/ المتعل   المعل   

                                                 

  44.1 – 43، ص 2011، 1ة"، تق: مصطفى محسن، مطبعة النجاح، المغرب، طدراسة تحليلي -غوي والل   ربوي أحمد فريقي: "التَّواصل التَّ  
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يكولوجي ة:العوائق  .2.5  الس ِّ
يكولوجية بالمستوى العلائقي والانطباعات النَّفســــتتعل    ن تكـــو  تتي لية اق العوائق الس  

تي للبية ات الس   نها المتعل  م للمعل  م أو العكس، فهذه الانطباعاتي يكو  ، كالفكرة الالآخر جاهت  ا
لوجي في يكو وهنا يقع العائق الس    ،يحمل أفكارها المتعل  م عن المدرسة تكون سببا  في التَّنافر

م و الن  ظاأ، سةرام حول الد  المتعل    في ذهنخ رسَّ تي ت  لات المث  ة، وكذلك التَّ واصلية التَّ العملي
ير غ اصر غل، هذه التَّمثلات تجعل المتعل  م عنأو حول علاقة المدرسة بسوق الش   ،عليميالتَّ 

 ة.واصلية التَّ في العملي الفع  مساهم، وغير 
 ة:المعيقات المرضي   .3.5
 مالمعل   بر ـــمق الأل  ـواس سواء  تعــق بالحـة فيما يمكن أن  يلحيى المعــيقات المرضتتجل  

ل الفصل، ـــاخالة دــسلر   ال اــــين في إيصـــين المستعملتـــرارا  بالقناتــــلحق أضأو المتعل  م، وهذا ي  
عوبة ص :ة، ومن بين هذه المعيقاتأو المرئية البصريوتية معية الص  سواء  كانت القناة السَّ 

مع، ضعف البصر،  لخلحدوث بعض الحروف، طق ن  ة...ية حركيحس   عطابأ في السَّ
 ق بظروف الإرسال والالتقاط:. عوائق تتعل  4.5

 ة:قاط الآتيالن   في ق بظروف الإرسال ل العوائق التي تتعل  تتمث  
 ر  سالة.انتقال ال فير ؤث  ت لتياو جيج داخل القسم أو خارجه، ا الض  تي يحدثهالالتَّشوشات  -
 .واصلي  ة لكل   من المتعل  م والمعل  م أثناء الحوار التَّ وتيبرات الص  النَّ  -
 د شبكات التَّواصل.ا يكون سببا  في تعد  ممَّ  اخليالد  الاكتظاظ داخل القسم  -
قناة يزيد ال هذا ماعلى الإرسال والاستقبال، و ر كثيرا  ب عد المسافة بين المعل  م والمتعل  م يؤث   -

 ة تعقيدا .واصليالتَّ 

خذها أيجب ف ،ةواصلية التَّ عليمية التَّ عيق العمليهذه العوائق ت   إنَّ  ،وعليه يمكن القول
اصل وذلك بهدف تحقيق التَّو  ،وطرق معالجتها ،ن أسبابهاعو  ،البحث عنهاو  ر،بعين الاعتبا

 ة.عليميلمتعل  م عبر الر  سالة التَّ الفعَّال بين المعل  م وا
 :ميةعلُّ الت   -ةعليمية الت  واصلية في العملية الت  ربويدور العلاقات الت   .6
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مين هي ة على التَّفاعل والتَّبادل بين المعل  م والمتعل   واصلية المبنية التَّ ربويإنَّ العلاقة التَّ 
ا ةمهم  عملية محضة و   كتيكيايدوالد   ربوي العلاقات في المجال التَّ ؛ حيث يبرز دور هذه جد 

 1ومن بينها نذكر ما يلي:، ربويةفي نماذج العلاقات التَّ 
 

لطوية: .1.6  نموذج العلاقة الت ربوية السُّ
د م مجر  المعرفة والأفكار في هذا النَّموذج المكانة الأولى؛ حيث يبقى المتعل    تحتل  

م ة المتعل   ن علاقوإعادة إنتاجها، وينطلق هذا النَّموذج م باستيعابها، فيقوم للمـــعرفة لق ٍ متــــ
 مه.بمعل  

 ة:توجيهي  للا نموذج العلاقة الت ربوية ا .2.6
ه ذ هتهــــتم  و  ساس،ة ومحـــــورها الأعليــــمي  ة التَّ في العملي يأخذ المتعل  م المكانة الأولى

م ور المعل   صر دـــه، ويقتـة ذاتؤولا  عن تربيــالمتعل  م مسيصبح ، و بالجــــانب الوجداني   العلاقة
ه كفاياتو  ،ومهاراته، ة قدراتهم على تنمي  التَّوجيه، وهذا ما يساعد المتعل   و اد ــعلى الإرش

 ة.واصلي  التَّ 
أو  ،ما فكرة ة على الاختلاف بين المعل  م والمتعل  مين فيربويالعلاقات التَّ  كذلك تنبنيو 
لطة تبقى علاقة التَّفاهم والتَّحاور إلاَّ أنَّ  ،في الرأي  يطرة.والسَّ  ،تكاروالاح ،مسيطرة بدل الس 

بوية عملية تر  التَّواصل فعل ضروري في كل   إنَّ انطلاقا مما سبق ذكره، يمكن القول 
أثر ير وتوتأث ،لأنَّه  يقوم على علاقة تبادل وتفاعل ؛من تواصل بيداغوجي لا بد  فبيداغوجية، 

ي أثير فى التَّ مان، ويهدف إلة كالمكان والز  واصلين الوسائل التَّ بين المعل  م والمتعل  م، يتضم  
 ي أحسنف ة لا يمكن أن  تتم  علاقة تربويعلى ربوي سلوك المتعل  مين، ويقوم التَّواصل التَّ 

لة اي ربط علاقة فع  ف واصليإلاَّ إذا كانت هناك رغبة من كل عناصر الفعل التَّ  ،الظروف
ق ا يحق  هذا مو  ،ةواصلية التَّ عليمية التَّ العملي في الفعل الإيجابي  يعترف من خلالها بالمجهود و 

 ة.عليمية التَّ يظفر بالعمليفعَّال  تواصلي   لنا جو  
 

                                                 

ة"، مطبعة النجاح، الدار يكولوجية والس   كتيكياة والديدالبيداغوجي في المصطلحات والمفاهيم ربوي، معجم موسوعيلكريم غريب: "المنهل التَّ  عبدا 1 
  .432، ص 2000، 2المغرب، ج -البيضاء 
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 ة. مي  علُّ الت  -ةعليمي  ة الت  العمليفي في واصل الص  : الت  رابعالمبحث ال
ة ام  ة عيعليمة بارزة في الحياة التَّ يللتعليمية أهم   سبق ذكره، أنَّ  ضح من خلال مايت  

لا و م، التَّعليم والتَّعل   ة من عمليتيحقيق الأهداف المرجو  بهدف ت ةفي خاص  واصل الص  للتو 
هما وجهان لعملة واحدة لا يمكن  ،دون تواصل والعكس صحيحوجود للتعليم  فيمكن عد 

قاط ة في الن   ميل  التَّع–ةعليمية التَّ في في العمليواصل الص  ة التَّ يأهم  ص عليه نلخ  الفصل بينهما، و 
 ة:اليالتَّ 

 ة.ليميعتَّ ة الربوية التَّ إنجاح العملي، و عليميرس التَّ الوسيلة الأساسة لإنجاز الد يعد   .1
اة مراعو  ،تي تتناسب مع المتعل  مينعليمية الساعد المعل  م على اختيار الطرائق التَّ ي   .2

 تي يلجأ إليها.عليمية الظروفه التَّ 
 ساعد على نقل وتبادل الخبرات والثقافات بين المعل  م والمتعل  م.ي   .3
تبادل و  ،عطلا  والا ،عطي فرصة للتفكيريفسح المجال للاحتكاك بين المعل  م والمتعل  م، وي   .4

 الحوار والمعلومات.
ة المشاركة الجماعيو  ،العمل الجماعية روح تنمييكتسب المهارات والمعارف من خلال  .5

 تيالتَّواصل الو ، ويعتمد نجاحها على مدى توافر أسس المشاركة راسياخل الفصل الد  د
 1تقوم على تضافر جميع الجهود من أجل تحقيق الأهداف.

مين تعل   واستخدامه لتعليم الم ،ة تنظيمهكيفيو  ،عليميرا  لعناصر الموقف التَّ يقيم تصو   .6
 زمة.اللا  ة عليميلخبرات التَّ اكتسابهم او 

                                                 

  إسماعيل محمد دياب: "الإدارة المدرسية"، دار الجامعة الجديدة للنشر، الإسكندرية – مصر، ط1، 2001، ص 1.245 
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على  عل  مون تي يواجهها المتالمشكلات الة الرَّاهنة و عليميالأوضاع التَّ معرفة ساعد على ي   .7
 ب القصــــور فيـــــوانوج ،ةماعية والاجتــــسيوأوضاعـــــهم النَّـفـــــ ،اخــــــتلاف مستوياتــــــهم

 ة.بوير ة التَّ بالعملي سب الحلول للارتقاءة ومناقشتها، ومحاولة إيجاد أنيالعملـــ
 ليسو  ،علمي ساعد المعل  مين على الاختيار الأمثل لأساليب التَّدريس على أساسي   .8

 ة.على أساس تخمينات شخصي  
ها ة بين مدخلاتها ومخرجاتريس كعملية التَّدرابط بين عمليبتوضيح مدى التَّ  تهتم   .9

ة ميعل  لتَّ ة امات العمليرابط بين كافة مقو  التَّ  ة، وتظهر من خلالواصلية التَّ عليميالتَّ 
وسائله و  ،هومصـــــادر  ـــل م،عـة التَّ ـــــق، وكـــــذا أنشـــــطـــــلة في الأهــــــداف والطــــرائالمتمث  

 .صليواة، لتحقيق التَّفاعل التَّ ميأساليـــــبه واستراتيجـــــياته التَّقـــــويو 
 ن تكو  وى التَّعليمي، وكيفية تحليله إلى العناصر المعرفية التي يح أنماط المحتتوض   .10

 ي.واصلالتَّ  عليميق الهدف التَّ منها بغية تجميعها وتركيبها وتنظيمها بشكل تكاملي يحق  
حيث  واصلية إلى مهنة التَّدريس بشكل صحيح وسليم،ي العملية التَّعليمية التَّ تؤد   .11

ابقار الخـــتثمواس ،يـــمــدَّرس التَّعليـــم الــديــقــة تــيــض المعل  م إلى كيفتعر  ــي ة ـــبرات السَّ
ربوية التَّ  وتهيئة الفرص ،وطرح الأسئلة التَّعليمية ،للمتعل  م، وشرح المادة التَّعليمية

 للممارسة.
يز ية التَّعـــــز يام بعملقـــــوال ،التَّــــغذية الرَّاجــــعةفي ساعد العملية التَّواصلية التَّعليمية ت   .12

 والتَّقـــــويم وغيرهما في عمليتي التَّعليم والتَّعل م.
ية وموضوعيبمناهج تدريس الل غة )المحتوى/ الط   تهتم   .13 خذ ع الأمة، ريقة/ الوسائل( بجد  

ن  طبيعة المتعل  م في كل  مرحلة تعليمية، وطبيعة كل  مرحلة، دون أ في الحسبان
 والعوائق المحيطة بهذه ،عوباتالص   ل  حالعربية الفصحى، و تتجاهل وضعية الل غة 

 أو التَّعليمية. ،الل غة سواء  في الحياة اليَّومية
م الأهم .14 لو ة التَّعليمية التَّواصلية داخل الفصل تصو  يتقد   كيفية كية و را  للأهداف الس 

 يمية ذاتتَّعلوطرح الأسئلة ال ،رائق التَّعليميةواختيارها للط   ،صياغتها وتحليلها وتنظيمها
 المستويات العقلية المختلفة.
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 غذية الراجعةالتَّ 

في  غيراتتا  وعلميا ، ليستوعبوا ما يحدث من الل غة تكوينا  جدي   بتكوين مدرسي   يهتم   .15
اغوجية ات البيدقاربوالم ،والل  سانيات التَّواصلية ،كعلم النَّفس التَّربوي   ؛الميادين النَّظرية

 الجديدة.
 لقسم.فراد اأوأهدافها مسؤولية جميع  ،ووسائلها ،وتحديد إجراءاتها ،التَّقويمعملية  د  تع .16
ية على ة ثاند بين التَّلاميذ من جهة وبين معل  ميهم من جهتخلق التَّفاعل الايجابي الجي   .17

 قديم.والتَّنفيذ والتَّ  ،والتَّعاون المشترك في التَّخطيط ،أساس الاحترام المتبادل
لكافي الوقت ا  وأسلوبا ، وذلك بتوفير اعلى الابتكار والتَّجديد فكري   ع المتعل  مينتشج   .18

ئل والوسا ،ع من الموادواستخدام عدد وافر ومتنو   ،وإنتاج الحلول الفردية ،للتفكير
جريب التَّ و التَّعليمية شريطة أن  تكون البيئة التَّعليمية بيئة محفزة ومشجعة على البحث 

لخوف اك أو والتَّنبؤ دون الشعور بالارتبا ،المبادرات الفردية والتَّحقيق العلمي، واتخاذ
 أو العقاب.

ا منه تعتمد كل ،وأعمال سلوكية هادفة وشاملة ،ن من خطواتنظاما  تربويا  يتكو   تعتمد .19
كل اكما هي موض   ،على الأخرى، وهذا الن  ظام يتكون من ثلاثة أجزاء   لآتي:حة في الشَّ

 
  

 
 

  
 

 
 

 
 
 
 

 المخرجات العمليات المدخلات

نات الن ِّظام الت ربوي في العملية الت عليمية ح مكو  ط يوض  مخط  
 الت واصلي ة

خصـــــــــائـــص 
المعل  ـــم والمتعل  مين 
والبيئة المدرسية 

 والقسم

وسائل وطرق 
 التَّدريس

المتعل  مين قدرات 
 ي ةالمعرف
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ة عليـــميلتَّ ة اجــــعلت للعــــملي تيقاط الن   ال هـــذه هي أهم   إنَّ  ،يمكن القول وعليه
نة مكا حتل  صبحت تالتَّعليم والتَّعل م، وأ ا  في عمليتيدورا  هام  ة أهميتها، ولعبت واصـــليالتَّ 

 ة التَّعليم.دارة في عمليالص  
 
 
 
 

يد ك بتحدوذل ،عليميالتَّ  واصليالمنهج التَّ اقتضى منا  انيلفصل الثَّ من خلال دراستنا ل
 ة وما تطرحه من قضايا متعلقة بالموضوع في شقهعليميأهم المصطلحات الواردة عن التَّ 

 ".ة وعلاقتها بالتَّواصل التَّربوي غة العربية الل  تعليمي"الموسوم بــــــ انيالثَّ 
ا قتهعلاة و عليميحول التَّ  م ذكره، ومن خلال هذه الإطلالة الوجيزةبناء  على ما تقد  

ي عنى و  ،رياتهنظو  له قواعده ،ةربية علم من علوم التَّ عليمييمكن القول إنَّ التَّ  ربوي واصل التَّ بالت
ل من زاتها تجعلأنَّ بعض ممي  ؛ عملية تواصلية في الأصل تعد   عليمية التية التَّ بالعملي

 لاحظته في مجالات أخرى.ما يمكن معن اصل ظاهرة تختلف في بعض جوانبها التَّو 
ة ليالعم من خلالهأساسا   يتم   واصل الذيهو ذلك التَّ  ربوي وعليه فإنَّ التَّواصل التَّ 

 ث لمتــــــت، ريةنات ضرو س في عمومها على ركائز أو مكو  ة تتأس  العملية، هذه ميعل  التَّ –ةعليميالتَّ 
خذ أقطاب الذي يأ تيكيكايدث الد  عرف عنه بالمثل  في المعـــــل  م والمتعـــــل  م والمعر  فة وهذا ما ي  

جب أن  وي ،نهماتصال بيمن وجود المتعل  م والمعل  م وطريقة ا لا بد  و  ؛ةميعل  التَّ –ةعليمية التَّ العملي
ديه ل يتوف ر ة أخرى من ناحيو  ،مللمتعل    إيصالهو  إخبارهيكون عند المعل  م شيء يرغب في 

ا قاله مجعة حول رَّاة الغذييقوم المعل  م بتزويد المتعل  م بنوع من التَّ  الاستعداد للتعل م، ومن ثم  
 هذا الأخير )المتعل  م( أو اكتسبه.

ة يهم  أ له و  ،ةيواصلة التَّ عليمية التَّ دارة في العمليمكانة الص   يحتل  ربوي  التَّواصل التَّ  إنَّ 
 تَّربوي  صل ال، ويمكن استثمار التَّواةعليميمتلاكه للميكانيزمات التَّ ا نظرا لاكبيرة في إنجاحه

لث االث   ض له في الفصلسنتعر  وهذا ما  ،(الشاملة في المقاربات الجديدة )المقاربة بالكفاءات
 ة.  تطبيقية للمرحلة الابتدائي   فق نماذجذلك و  ، و من موضوع البحث
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 ة:ائري  ة الجز ربويفي المنظومة الت  المقاربات البيداغوجية لمحة عن ل: المبحث الأو  
 تمهيد:

 ةيساعد على تمكين المجتمع من أسباب القو  "ة، فهو نميللت   ا  التَّعل  يم عنصرا  أساس عد  ي    
يو ول، تدعيم الد  و  س  أولت دارة، لذا مركز الص   مو الاقتصادي المستدام، ويحتل  س الن  أس ي ر 

م في بناء ور الذي تلعبه المعر  فة اليو للد   ة بالغة نظرا  يم أهمي  عل   التَّ منظمة الي ونسكو للتربية و 
ت إلى ظهور ما ة، فأد  تأثيرها على الحياة الاقتصادية والاجتماعيمدى اقتصاديات المجتمع، و 

  1".لى ظهور مجتمعات حديثة في مرحلة جديدةإى ذي أد  ل، ا"اقتصاد المعر ِّفة" يسمى بـــــ
 ل، منذ الاستقلامرجعياتة تغيرات و ربوية في الجزائر عد  عليه شهدت المنظومة التَّ و 

ياسة التَّ  في  يمعل   ر التَّ ة إلى محاولة تفعيل دو ربوية الجزائريإلى يومنا هذا، تسعى من خلالها الس  
ة عدمخـــتلف الأص ـزائر فيـــــعرفـــــتها الج لات التيحـــــــو  ميدان بناء الوطـــــــــن بعد مرحـــــلة التَّ 

ـياسية   ة.والاقتصادي اعيةالاجتمو الس  
ر في ـــلكبيراجع اكالت كلات،ـة من مشريــة الجزائويــربظومة التَّ ــتعانيه المن نظرا  لماو 

ج ـــمناهالامين و ـــــر المضــكوين، وتحويلتَّ ادريس و عليم على أساس التَّ عي للت  و المستوى الن
 ار هذهفي المرحلة الابتدائية، باعتب "المقاربة بالكفاءات"ذلك بتطبيق مشروع راسية، و الد  

ياق الت عليميحلة هام  الأخيرة مر   الا  فع   نصرا  بكونه ع تهز على تنميللمتعل  م؛ حيث يرك   ة في الس  
ة والاقتصادي ،تلفة في المستويات الاجتماعيةفي مجتمعه، قادرا  على اضطلاع الأدوار المخ

ياسية  ة.قافيوالث   ،والس  
في  ةالقطاعات الحيوي   يم في الجزائر أحد أهم  عل    قطاع التَّ عد  على هذا الأساس يو 

  المختلفة. واحيية بالغة من جميع النَّ ولة أهم  المجتمع التي تولي لها الد  
ربوي رات الحاصلة في الحقل التَّ التَّطو   مون أنَّ الكثير من المربين يعلَّ " أنَّ  لا شك  ومم ا 

 ذهل؛ حيث أثَّر ذلك بشكل إيجابيالم يكنولوجالت   العلمي و  لتطورة لإنَّما كانت نتيجة منطقي
ة لتَّدريس انطلاقا  من نظرة واقعيات اوتقني، راسات النَّفسيةوالد   ،تَّصورات الفلسفية للتربيةعلى ال

 ة والنَّفسية التية التَّربويالنَّظري لهذا فإنَّ حاجاته المتزايدة بشكل نفعي، و دتها لحياة الإنسان جسَّ 
ل مبادئ التَّدريس قبل انفصال علم النَّفس عن الفلسفة غير منسجمة مع النَّظريات ت تشك  كان

                                                 
الجديد في الجزائر"، مجلة الأثر، جامعة قاصدي  لكفاءات في ظل الإصلاح الت ربوي حديدان صبرينة، معدن شريفة: "مدخل إلى تطبيق المقاربة با  1

  .45، ص 2019فيفري  – 12الجزائر، العدد  -مرباح، ورقلة، 
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يس حيث ظهرت تأس ؛لا  بنفسه عن الفلسفةنشأت بعد أن  أصبح علم النَّفس مستق   التيالجديدة 
ا ة، لهذلوكية التي سيطرت على علوم التَّربيها المدرسة الس  مدارس علم النَّفس الشهيرة، وأهم  

كانت تعتمد  1912 – 1898ست قبل هذه الفترة تأس   القول إنَّ المقاربات التَّعليمية التييمكن 
اعتمدت بعد تأسيس مدارس علم النَّفس  فيات مخالفة تماما  للمقاربات التيلعلى خ

 1."الاجتماعي
ي اجع الكبير فكالتر  ؛ة من مشكلاتما تعانيه المنظومة التَّربوية الجزائرينظرا  لو 

ب تسر   ربية منفه قطاع التَّ رَ عما ة، و يم على أساس المعطيات الكمي  عل   المستوى النَّوعي للت
ين لمضامراع في تغيير أساليب التَّدريس والتَّكوين، وتحوير اجدا  الإس فشل، أصبح من المهم  و 
 ة.ج الدراسيالمناهو 

وع يق مشر ذلك بتطبو ، ةعليميت الجزائر اصطلاحاتها من المقاربات التَّ من هنا استمد  و 
ــن كويــتقت من خلالها كندا نجاحات كبيـــــرة في ة، حق  المقاربات بالكفاءات، وهي تجربة كندي

ات المقارب هذه عليه سنذكر أهم  تلف القائمين على التَّعل  يم، و مخمــــين و المعل  مــــين والمتعل   
 .عليمية التي أسهمت في الإصلاح التَّربوي الجزائري التَّ 

 المضامين "بالمحتويات و  المقاربةApproche de connaissances :" 
ة؛ حيث أورد هذا كمقاربة تعليمي الطريقة في الن  ظام التَّربوي الجزائري  اعتمدت هذه

ما يكون مين إنَّ تلقين العلوم للمتعل    اعلم أنَّ "دد فيقول في هذا الص   "ابن خلدون"المنهج عند 
ب له في شرحها يقر  باب ... و  من كل   مفيدا ، إذا كان هذا التَّدرج شيئا  فشيئا ، يلقي عليه مسائل 

ثانية فيرفعه إلى  ن  على سبيل الإجمال ... حتى ينتهي إلى آخر الفن ... ثم يرجع به إلى الف
   2".يخرج عن الإجماللقين، و التَّ 

 لمحتويات يستعمل فيها المعل  م كالبالمضامين و ى أو كما تسم  فالمقاربة بالمعارف 
 م في هذهتعل   استظهارها، فالمبعد ذلك بحفظها و  مطالبتهو  ،عرفية لتبليغها إلى المتعل  مطاقاته الم

يع س في جمر والمشاركة في سير وإنجاز الد   ،يم غير مطالب بالمساهمةالتَّعل   المقاربة من 
 ة.الأنشطة التَّعليمي

                                                 

  1 فائز محمد علي محمد: "بحوث في علم النَّفس العام"، دار الملايين ، بيروت –لبنان، ط1، 1996، ص 15.
مة"، دار العودة، بيروت – لبنان، د ط، 2010، ص 2.444    ابن خلدون: "المقد  
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 Les objectifs"ة تفتقر إلى الأهداف التَّربوي"لمقاربة أنَّها فنتيجة هذه ا
pédagogique" أن  تلعبه من  لما يمكن  الإشارة افيه ة من الأهداف، وتنعدمخالي باعتبارها
   1".ةميعل  التَّ  –ة عليمية التَّ أدوار داخل العملي

ه؟ ــــــاتذ د  ـــــفا  في حدـــــــهل  م دى المتعـــــل ظهارــــــفظ والاستـــــــتبار الحــــــكن اعـــــوعليه لا يم
م ــــاج القيــــإدمصال و ــــــيق إيــــــــدف إلى تحقــــالتي ته يــــــالمرامو  ياتارة عن الغاــــــــــهدف عبــــــلأنَّ ال
 ن هيــــيـــــامالمضرف و عاــــــــبالمة ــــب في هذه المقاربــــــغائدف الــــــالهو ، تباراتبالاخقة ــــالمتعل   

عل  م ـــــة في المــــلث  ــــــة متمـــــاســـــأسصر ناـــــــة على عـــــــز هذه المقاربرك  ــــــــة، فتـــــيـــــــداف الإجرائـــــالأه
ة ذه الأخير وه، فظالحو  والاستظهارواصل بينــــهم، الطريقة، والمواد الدراسية، ونمط التَّ و والمتعل  م، 

 المعروف بالتَّعل  يم بالحفظ. "ابن خلدون"ث عنه تحد   لقين الذيى بالت  تسم  
 2ة:ز هذه المقاربة التَّعليمية في الن  قاط التَّاليبهذا يمكن حصر أهم ما ميَّ و 
  َّة.ظرية الأكاديميالتَّركيز على المعارف الن 
 فظ.اللَّ لتَّعل  يم القائم على الإملاء و ا 
  تخزينها.البحث عن المعلومات و 
 .المعل  م مصدر تصنيف المعر  فة 
  َّقويم.المعل  م مصدر أساس ونهائي في عملية الت 
 ة القدرة على الحفظ.الاهتمام بتقوي 
    الأنشطة. هو المسيطر على كل    يم التَّلقينيالتَّعل 

مثلا  في نأخذ على سبيل المثال تطبيق للمقاربة بالمضامين على نشاط القراءة و 
نة الرَّ تخص  الابتدائية المرحلة  عل  م قوم الميرس، د  ة الأولى من الفي الحص  فابعة ابتدائي، ص السَّ

 معمسا ات علىة مر  ، ثم يقوم بقراءته عد  ابورة شرط أن  يكون قصير بكتابة نص القراءة على الس  
لب منهم يطم، و تلاميذ القس كل  لنص، فيقرأه م من المتعل  مين قراءة امين، ثم يطلب المعل   المتعل   

 المعل  م حفظ النَّص.
ن، فيقـــوم المعل  م بشـــرحه ص من طـــرف المتعل  مــــياستظهار الن   ة يتم  ة الثَّانيفي الحص  

ار ـــــة وأفكـــام  ـــــرة عــــص من فكالنَّــتنتاج أفكار اسو  ،ركيز على مفاهيمهوالتَّ  ،وشرح مفرداتــه

                                                 

  محمد الدريج: "مدخل إلى علم التَّدريس – تحليل العملية التَّعل مية"، مطبعة النجاح الجديدة، الرباط – المغرب، ط2، 1992، ص 1.54 
  خالد البصيص: "التَّدريس العلمي والفني الشفاف بمقاربة الكفاءات والأهداف"، دار التنوير للنشر والتوزيع، الجزائر،ط1، 2004، ص 2.12 
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وضح آليات المقاربة ي ط الذيكن توضيح هذا المثال التَّطبيقي للمقاربة بالمخط  يم، و ةيـــــجزئ
 ة:التَّالي المضامين بالخطاطةبالمحتويات و 

 
    

 
   

 
  
 
  
 

 
 

 
ه عد   بل  م المع ز هذه المقاربة علىرس بالمقاربة بالمحتويات، فترك  ط سير الد  المخط  ح هذا يوض    

م المتــــعل    امبينــــــــ ة،عرفــــية في العملية التَّعليــــميماقات الالحامــــل لكل الط  و  ،ن الأساسالملق  
 نطرح عنوامن ي لأنَّ المعل  م هو ؛له استظهارهاومطالب بحفظها و  ،ــــقبل فـــــقط المعلـــوماتيست
فظ ه للحيقوم باستخلاص القاعدة، بينما المتعل  م موج  ث عن القضية المدروسة، و ثم يتحد  رس الد  

في  غيابهو  ،يم المرحلي للمتعل  مقو التَّ نلاحظ غياب الأهداف الإجرائية و هنا الاستظهار فقط، و و 
 هار.الاستظلمقاربة وقتا  طويلا  في الحفظ و م يستغرق في هذه ا، فالمتعل   قويم الذاتيالتَّ 

فيما  ، ويمكن توضيحهاعيب هذه المقاربةت   بعض الملاحظات التيعليه يمكن تسجيل و 
 1:يلي
 لى ركـيز عع التَّ يق ؛ حيثةميالتَّعليـــــــة ملينات العــــو  ـليست من مك فهيــداف ــياب الأهغ

 الأهداف. انضعو  ي مافه ،هارظظ والاستالحفــــــ
 فقط. في المجال الذهنية حصر أهداف التَّربي 

                                                 

  خالد البصيص: "التَّدريس العلمي والفني الشفاف بمقاربة الكفاءات والأهداف"، دار التنوير للنشر والتوزيع، الجزائر،ط1، 2004، ص 1.13 

 المحتويات

رح والتَّلقين الإنجاز  المعل  م  الشَّ

 الفهم

 المتعل  م الحفظ

 الاستظهار
 

ح الت دريس بالمقاربة بالمحتويات والمضامين  مخط ط يوض 
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    متعل  مة الفة هي الأساس في تربيالمعر. 
   ة.راسيزدهار المناهج بالمواد الد  اذلك ن ب عيترت 
  الأخرى لدى المتعل  م. السيكولوجيةإهمال الجوانب 
  ن هذ س فيلأنَّ المعارف التي كانت تكد   ؛إلى الاندماج في الحياة الوظيفية ذلك د ييؤ

 فقط. المتعل  م كانت ذات طابع نظري 
تجعل المحتويات  لمحتويات هي التيمن خلال هذه الإطلالة الوجيزة للمقاربة با

 نهاءإتحرص على و  ،يجب أن يكتسبها المعل  متي بالمعارف ال ، وتهتم  التَّربوية هدفها الأساس
ثير تأته و عن فهم المتعل  م، أو استفادد لها بغض النَّظر ة في الوقت المحدَّ الدراسي راتالمقر  

ـيد قلــالتَّ و  ،طـــرف المعل  م من الإلقاءه المقاربة على طريقة المعارف على شخصيته، تعتمد هذ
يعيب  هذا ماو ويستخدمه في الامتحانات لينجح،  ،بحـــفظ ما تلــــقاهطالب ممن طرف المتعـــل  م ال

رت قر  لقاها، فيت لتيابقة بالمعلومات اسَّ تعل  م لا يمكنه ربط معارفه اللأنَّ الم؛ ةعليميالمقاربة التَّ 
اربة ى المقب هذه المساوئ التي طرأت علتجن   خرى قصدَ أة الل جوء إلى مقاربة لتَّربويالمنظومة ا
ين عليمي من المضاملمنهج التَّ ر اي  دالها بالمقاربة بالأهداف التي تغاستبو  ،بالمحتويات

 المحتويات إلى الأهداف.و 
 " المقاربة بالأهدافApproche des connaissances :" 

، فالمقاربة 2003ة سنة ذه المقاربة لعدة سنوات إلى نهايه تبنى الن  ظام التَّربوي 
يكون له  أن   المتعل  م ينبغيركيز على نتائج التَّ و  ،يمالتَّعل م هدفا  لها بدل التَّعل   بالأهداف تضع 

لوك القابلة للملاحظة، فالمقصود بالأهداف في هذه دة مسبقا  و المحدَّ ات يمجموعة من الس 
ة يميعند مرورهم بالخبرات التَّعل ة المنشودة من المتعل  مينمقاربة هي مجموع الغايات الأساسيال
بطريقة آلية وفق آلية المثير  ، تنطلق من حقيقة أنَّ التَّعل  يم يتم  راتالمقر  ة المبثوثة في ميعل  التَّ  –

 1".ةالي خلق استجابات شرطيبالتوالاستجابة، و 
د جودة أنَّ جودة التَّعل  يم تحد   و  ، التَّعل  يم سبب التَّعل مز على أنَّ ترك  "فالمقاربة بالأهداف 

يقوم بها  تركيزها على عمليات المعالجة التي ز على دور المعل  م أكثر منعل م، فهي بهذا ترك  التَّ 
 2".المتعل  م

                                                 

  محمد الصالح الحثروني: "الدليل البيداغوجي لمرحلة التَّعل  يم الابتدائي "، دار الهدى ، الجزائر، ط1، 2012، ص 1.105 
  المرجع نفسه، ص 2.106 
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ه مناقشترس، و د  ركة المتعل  م في سير الالجديد في هذه المقاربة أنَّها تقوم بمشاو 
 ةيميل تعلرس إلى مراحد  خير بتقسيم الللمعلومات المقدَّمة من طرف المعل  م، فيقوم هذا الأ

بة مقار أقصتها ال ز أيضا  على الأهداف الإجرائية التيوترك   ،قويم المرحليى بطريقة التَّ م  تس
 بالمحتويات.

لوكي –ف الل  ساني صنيفنا هذه المقاربة ضمن التَّ صن  قد و   ــتبارهاباعــ -ة المدرسة الس 
يــــــر مث –أي  تعل  موالجواب من طرف الم قائــــمة على سؤال/جواب، ســــــؤال من طـــــرف المـــــعل  م

ذلك  ، وبعدل المعل  مبا  لسؤاستجيلمتعل  م ماــــيرا  للمتــعل  م بسؤاله، و ، يصــــبح المـــعل  م مثــ-استــــجابةو 
 نه أن  تى يمكمثيرا  للمعل  م، حيصبح التَّقويم المرحلي )الهدف الإجرائي(؛ أي استيعاب المتعل  م 

 رس.أخرى من مراحل الد   ينطلق إلى مرحلة
  1ز هذه المقاربة:ما ميَّ  ونشير هنا إلى أهم  

  َّميالتَّعل   شاط التَّعليميالجمع بين الن. 
   د من قبل المعل  م دون إشراك المتعل  م.تحدَّ صاغ و الأهداف الإجرائية ت 
  ة قابلة للملاحظة.سلوكيالالتزام بتجسيد الأهداف في مواقف 
 رة.الغايات المسط  عدم الابتعاد على المرامي و ان ضم 
 ثباته.ومصداقيته و  ،قييمتَّ وضع مجال التَّقويم وال 
 صوغها.ة و يد الأهداف الإجرائي  صعوبة تحد 
 اعيعدم القدرة عل  د.المحدَّ  ى تجسيدها تبعا  للحجم السَّ

غوية في واهر الل  نأخذ على سبيل المثال تطبيق المقاربة بالأهداف على نشاط الظ  و 
، فالمعل  م هنا "المبتدأ والخبر"درس في مثلا   ص السنة الثالثة ابتدائي  ونخص   ،المرحلة الابتدائية
بورة مثلا  يعطي المعل  م مثال و إنَّما و  ،لمبتدأ والخبراإلى تعريف  لا يدخل مباشرة يكتبه على السَّ
ة؟ فيجيب المتعل  م بأنَّها أم فعلي يةاسمهل الجملة هنا : يسأل المتعل  م أولا    ، ثم  "الجو جميل"

فيجيب المتعل  م الأولى  )جميل(كذلك معــــرفة أم نكـــرة و ( )الجو  يسأل هل كــــلمة  ، ثم  ةاسمي  
 "الجو  بأنَّ اليوم؟ فيجيبون  ة نكرة، بعد ذلك يسأل المعل  م المتعل  مين كيف حال الجو  معرفة والثَّاني

ؤال والجوابالمقاربة باهنا تظهر لنا و . جميل" أي المثير والاستجابة  ؛لأهداف من خلال الس 
رف ـــــواب من طــــو جــــــم نحعل   ـــرف المـــت عليها أفكارها هذه المقاربة سؤال من طتبن   التي

                                                 

  خير الدين هني: " مقاربة التَّدريس بالكفاءات"،مطبعة عين البنيان، الجزائر،ط1، 2005، ص 1.20 
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عليه يدخل المعل  م في صلب رس، و الة في الد  ومشاركته الفع   ،المتعل  م، وثانيا  دمج المتعل  م
ة المدروسة غويفهم على الظاهرة الل  يعر  ، و الإثارة والفهم للمتعل  مينو ح وع من خلال الشر  الموض

 قويم المرحليشرح، فهنا ينتقل المعل  م من مرحلة التَّ ل إليه المتعل  م من إنجاز و توص   بناء  على ما
التَّعرف  ثم   ،الخبرتدأ و كذلك على حالات المبفهم عر  يو  ،قـــويمستـــجابة لـــهذا التَّ إلى مرحلة الا

ت تخل   وعليه تبرز الأهداف الإجرائية التي ،ويمقوهنا تظهر الاستجابة للت  ، على حالته الإعرابية
 قتها المقاربة بالأهداف.طب  و  ،عنها المقاربة بالمحتويات

 Approche"ات المقاربة بالأهداف انطلاقا  من المثال التَّطبيقي يمكن توضيح آلي
par objectifs"  َّة:   اليبالخطاطة الت 

       
 
  
 
 
  

 
 

رس بالمقاربة بالأهداف؛ حيث نلاحظ من خلال هذه سير الد  ط ح هذا المخط  يوض  
ه مشاــــة بععلى المتعل  م في العملية التَّعليمي زـــــالخطاطة أنَّ المقاربة بالأهداف ترك   ا  ـــــــــــــركد  

فظ عليه بالحو  ،ى المعلوماتد وعاء يتلق  مين مجر  الا ، عكس ما كان في المقاربة بالمضافع  
لمقاربة اهذه  هأنَّ  الفهم عليها، إلاَّ رس من خلال تساؤلاته و يثير الد  أصبح المتعل  م  ،ارالاستظهو 

ون ــــات تكـــابــات المتعل  مين؛ حيث هذه الإجــابــر إجـــا أنَّ المعل  م ينتظــــلاحظ عليهما ي  
طـــرف  دة مندَّ ــــات محـــابـــيفـــــترض إجرحها و يطــــه و ــوغ أسئلتتراضية، فالمعل  م يصــــــــاف

ل إكما لمعل  م، فلا يمكنهمين على عكس ما يفترض اابات المتعل   ـــالمتعل  مين، فلو كانت إج
ية وقت في العملال ضيعفي هذه الحالة ي، و هنا يضطر إلى تلقين المتعل  م للمعلوماتو  ،درسه

 امل.قويم الشَّ لمرحلة التَّ  افتقارهاهي و ، عيب المقاربة بالأهدافالتَّعليمية، وهذا ما ي  

 التقويم المرحلي رحإثارة وش إنجاز

 المشاركة

 الفهم
 

 المتعل ِّم

ح الت دريس بالمقاربة بالأهداف  مخط ط يوض 

 المعل  م

 الاستجابة للتقويم

 ةالأهداف الإجرائي
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ـعل  م المتــ ر أنَّ ــعل م باعتباتَّ يم بدلا  من الز على التَّعل   عليه فالمقاربة بالأهداف ترك  و 
لا ( و علميةة ال)الماد  ز فيها على المعرفة المعل  م يرك  يكـــتسب مهارات ومعارف وقدرات جديدة، و 

 ية لا لجماعه المقاربة على المشاركة افالمعل  م يعتمد في هذ بالمستويات الأخرى كالبرامج، يهتم  
 ة.الفرديالمشاركة 
عيب المقاربة بالأهداف في ت   بعض الملاحظات التيعلى هذا الأساس يمكن تسجيل و 

 فيما يلي: ، ونوردهاةالعملية التَّعليمي
   رحلةة يقود في ميدة بكيفية إجرائغيرة المحدَّ إنَّ افتراض تحقيق مجموعة من الأهداف الص 

ة إعادو  ،يحتاج إلى مراجعةافتراض و ة، من المراحل إلى تحقيق مجموعة من الأهداف العام  
 دفـــة بين الهـــلمرار الص  دى استــــف أساسا  على محيح يتوق  ص  الافتراض اللأنَّ  ؛نظر

 ة المرتبطة به.ام، ومجموعة الأهداف الإجرائيـــالع
  إنَّ الجمع بين المعر  فة"savoir" ،   ة فة الأدائيوالمعرFaire le savoir ، فة الكينونة معر و

savoir être لافالعمل بالأهداف الإجرائية  ومن ثم   ،مع دينامي لا يقبل التَّجزيءج 
 لة.ن دائما  هذه الص  يضم  

 وام لــــد  اـوح على تـــ مفـشاط تفاعلي  نــ راسيرس داخل الفصـــل الــــد  الممــــا إنَّ الفعل التَّعليمي
بط قد بضوا تقييدهمحاولة تقنين هذا النَّشاط و  أي  فإنَّ  وعلى المــبادرة والفعالية، وبالتالي

 ص من فرص الإبداع. تقل  
  َّعموديا .ين المواد التَّعليمية أفقيا  و التَّنسيق بناغم و صعوبة تحقيق الت 

م هـــدفا  ــع التَّــــعل  داف تضــالأهــبإنَّ المقاربـــــة  ،ذكــــــره يـــمكن الـــــقولا سبق انطـــــــلاقا  مم  
 –ة تَّعليميعملية الي الالا  فعتباره مشاركا  فع  التَّركيز على نتائج المتعل  م بام و لها بدل التَّعل  يــــ

ده يجس  ه، و متعل   م ويفهم ويشارك مايتعل  د ويحفظ، أصبح ة بعدما كان المتعل  م يتلقى ويقل  ميالتَّعل  
حكم ؛ حيث لا يستطيع دمج المعارف والتَّ له إلى سلوك اجتماعيه لا يحو  لكنَّ  تعليميفي سلوك 

إلاَّ  ؛ماتهيسلوكلعمل المتعل  مين و التَّقويم ن عملية تخطيط التَّدريس و م تحس  رغفي المكتسبات، و 
وسط  ام  وفقدان الهدف الع أهدافها،وبة صياغة جميع إلى صع بها ىأد  ف، هاهدافأ ت أنَّها تبن  

لو  ؛وبقي الاهتمام بالمعارف فقط ،أجزاء الأهدافالاهتمام بتفاصيل كثيرة و  ات يكلأنَّ الس 
ته تمع يترك كل مكتسباعندما يخرج المتعل  م إلى المجو  ،لمكتسبة تكون متواجدة في القسما

 رس.التَّعليمية في حجرة الد  
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 ": Approche par compétenceبالكفاءات "المقاربة  .1
 وماي 09خ في ر  المؤ  101-2000الإصلاح التَّربوي المرسوم الر  ئاسي رقم " مس  

بعينيات، و من نوعه بعد الإصلاح التَّربو  الثَّاني، الإصلاح 2000 تعليم ي العميق خلال السَّ
 Approche par"المقاربة بالكفاءاتلة في ى المقاربة الجديدة المتمث  ة يتبن  غة العربيالل  

compétence."1   
 جعلهابغايات التَّعل م ة إلى تحديث مقاصد و هدف هذه الإصلاح في المنظومة التَّربوييو 

شكل بتثقيفهم و كثر انسجاما  مع حاجات الأفراد والمجتمع، وذلك لتحقيق وتكوين المتعل  مين أ
 أنجح.

وا بمكتسبات تكوين المعل  مين ليصبح وية تهتم  ة المنظومة التَّربه أصبحت مهم  عليو 
 يم.عل   لتَّ لوظيفة، وتنمية الكفاءات في قطاع ااة و العام  قادرين على مواجهة مختلف مواقف الحياة 

ومقاربة  ،ملتَّعل  افي عمليتي التَّعل  يم و  ة للمتعل  مينة ضروريل الكفاءات مهم  تشك   بهذاو 
 تعملو  ،ةعليميبناها في مناهجها التَّ ة تتربوية الجزائريالمنظومة التَّ ا جعل ة ملائمة، مم  بيداغوجي

 للمتعل  مين. سابهاتاكراد المعلى بلورة الكفاءات 
ما تحمله  ة تعمل على التَّحكم في مجريات الحياة بكل   بيداغوجية وظيفي"تعرَّف بأنَّها و 

يمكن  جيفهي اختيار منه ثم  من وتعقيد في الظواهر الاجتماعية، و  ،من تشابك في العلاقات
عي إلى تثمين المعارف المدرسية وذلك بالس   المتعل  م من النَّجاح في هذه الحياة على صورتها،

    2".جعلها صالحة الاستعمال في مختلف مواقف الحياةو 
م ؛ حيث وضعت المتعل   ةتميز مة وطرائق تعليمي ،جديدة اأسس ىبنتت"فالمقاربة بالكفاءات 

ة من خلال والوظيفية ده بالمحتويات ذات القيمة العمليسعت إلى تزويعل م، و سيرورة التَّ  مركز
المستويات نسيق بين مختلف المواد و إلى التَّ  إدماج يضمن تحقيق الأهداف العامة، كما تسعى

ه ـــــحياتيد منها في اءات يستفــــفــكلـــ هـــــابــــاكتسات المتعل  م من أجل ـــــفي ضوء حاجي
تدارك الأخطاء اءات على تفعيل نظام التَّقويم و لتحقيق ذلك عملت المقاربة بالكفة، و ــــاعيـالاجتم

 3".ةء عملية التَّعل م وعلاجها بصورة فوري  أثنا

                                                 

نة الثالثة ابتدائي"، ديوان المطبوعات المدرسية، الجزائر، 2011، ص 1.19    وزارة التربية الوطنية، مديرية التَّعل  يم الابتدائي: "الوثيقة المرفقة لمناهج السَّ
  فريد حاجي: "بيداغوجيا التَّدريس بالكفاءات – الأبعاد و المتطلبات"، دار الخلدونية للنشر والتوزيع ، د ط، 2005، ص 2.10 

  وزارة التربية الوطنية: "مخطط العمل لتنفيذ اصطلاحات المنظومة التَّربوية"، ديوان المطبوعات المدرسية، الجزائر، أكتو بر 2003، ص 3.15 
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ل معايير جودة التَّدريس تمث   اءات تضمن مجموعة من المعايير التيفالمقاربة بالكف
 1 نذكر منها:

   ة: معايير عام 
 معتمد. نتسب إلى مدخل تدريسيت .1
 عرض المعلومات.و  ،وتنظيم، وصياغة ،إلى عمليات اختيار وانتقاء اتستند طرقه .2
 .اعهتنو  ، و ا، وإجراءاتهاد فني اتهحدَّ تت .3
 وسائل طرق التَّدريس.و ، يجيات تدريسية تجمع بين فنياتستخدم استراتت .4
هداف أ في ضوء ، اوسائله، و اساليبه، وأا، وإجراءاتهاياته، وفن  ا، وطرقهاد مداخلهتتحدَّ  .5

 .الموقف التَّعليمي
   الموقف الت عليمي صل بمكوناتمعايير تت : 

 مة.ن من المادة المتعلَّ يستند إلى التَّمك   .1
 مة.ن من طبيعة المادة المتعلَّ يستند إلى التَّمك   .2
 أساليب تكنولوجيا التَّعل  يم المعاصر.و  ،يستخدم وسائل .3
 خصائصهم.من طبائع المتعل  مين و ن مك  ى التَّ يستند إل .4
 ة.ة شائعة وجذابيات تدريسي  يستخدم إجراءات وفن   .5

  : معايير تتصل بإجراءات الت دريس تخطيطا  وتنفيذا  وتقويما 
 .لة بأدائه للأهداف منتهية بختام الموقف التَّعليميخطة مسج   يقوم على .1
دة التَّعميمات في الماوالمفاهيم، و طيط المنطقي لخرائط الحقائق، يعتمد على التَّخ .2

 مة.المعلَّ 
 هة نحو تحقيق الأهداف.الموج  و إلى مجموعة من الأنشطة الإجرائية المصاحبة  يستند .3
 لة.لاد للد  والمؤك   ،ل للمعنىوت الواضح الممث  غة وبساطتها، وبالص  سم بوضوح الل  يت   .4
ة ايي نهجديد فالتَّ و  ،ركيزلتَّ وا ،يستغل الوقت بكفاءة، ويحرص على التَّلخيص والتَّجميع .5

 .يميالموقف التَّعل
 رغوب.محفيز الالتَّ و  ،ة الاتجاهاتوتنمي   ،جعةابالتغذية الرَّ  يهتم   .6

                                                 

  محمود كامل حسن الناقة: "طرق التَّدريس"، مجلة رؤية مستقبلية لمسار التَّعل  يم العام الإسلامي، السودان، العدد 12، أفريل 2006، ص 1.27 
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تساب ــــــــ، واكمين بالمشاركة، والمناقشة، والحـــــوار، وطــــــرح الأسئلةيركز على المتعل    .7
 ة. المـهارات والقدرات الل غوي

مين متعل   ا يساعد النهائيا ، مم  م الموقف التَّعليمي بنائيا  و أساليب تقوين وسائل و يتضم   .8
 لتَّطبيق.الممارسة و تطويره من خلال ام و على تحسين التَّعل  

ة فاءات على نشاط الظواهر النَّحويللمقاربة بالك اعليه نأخذ على سبيل المثال تطبيقو 
ن فالمعل  م هنا يقوم باستحضار مجموعة م، "الحال"للسنة الخامسة ابتدائي المتمثل في درس 

مين يكتب بلون مغاير الكل  مة الموجود فيها الحال، علما  أنَّ المتعل   الأمثلة يكتبها على السبورة، و 
ابقة درس  مــــين معرفة مخزون المتعل    ل ما يفعله، فالمعل  م هنا أو  فة""الص ِّ أخذوا في الحصة السَّ

ابـــــق المعرفي للـــــــد   فة"رس السَّ  قواتطر   الحالات التيب رهمويذك   ،يراجع معهم هذا الدَّرسو ، "الص ِّ
يطلب من و  ،فيقوم المعل  م بقراءة الأمثلةمه، رس المراد تعل  إليها، بعد ذلك يدخلوا إلى الد  

لمنهج الدرس من خلال محتوى ا ة، بعد ذلك يقوم المعل  م بانجازالمتعل  مين قراءتها أكثر من مر  
  وإدراكها جيدا   ،ودعمها ،وفهمها ،ب من المتعل  مين شرح الأمثلةيطلو ، والكتاب المدرسي

ل المعل  م تدخ  يرس، و د  هم من يقوموا بانجاز ال المتعل  مينها  ومرشدا  فقط، و يبقى موج  فالمعل  م هنا 
المعلـــومات و  ارفـدهم ببعض المعالفهم، فيزو   ى المتعل مينر علفي بعض الحالات إذا تعس  

ه، فيصبح ـــذه من معل  مـــــما أخو  "الحال"ة حول ـــه من هذه الأمثلـــــم يدمج ما تعلَّمــــا المتعل   ـــــهنو 
في اكتساب معارفه وقدراته  ومدمجا  ، عل ميةالتَّ –ةالا  في العملية التَّعليميم مشاركا  فع  المتعل   

لة في المتــــــمث  رس ــــرات الد  المقاربة بالكـــــفاءات من خـــــلال مؤش ــ هنا تظهر لنا و ، ويقتصر الوقت
 كل  و  ،مينوإضافة المعلومات للمتعل    ،المدركات دعموالفهم، و استحــــــضار المــــعارف رح، و شال

 Pédagogie) (الإدماجة )تربوي ى بـــهذا يدخل في سياق بيداغوجي يسم  
D’intégration ) أو في  ،نة المختلفة في مجال معي  بالربط بين الموضوعات الدراسي"يعنى و

 يراعي أن   ع المواد في قسم دراسي بشرطمجالات عديدة، فهو توزيع مرن يساعد على تنو  
   1".مينحاجات المتعل   قدرات و 

 Approche"انطلاقا  من المثال التَّطبيقي يمكن توضيح آليات المقاربة بالكفاءات 
par compétence "ة: بالخطاطة التَّالي 

                                                 

  محمد الصالح الحثروني: "الدليل البيداغوجي لمرحلة التَّعل  يم الابتدائي "، دار الهدى ، الجزائر، ط1، 2012، ص 1.62 



 نموذجا(بتدائي أتعليم الااستثمار المقاربة الت واصلي ة في تعليمي ة الل غة العربي ة )ال   الفصل الثالث: 

 
  212 

 

    
 
 

 ر      
 
 
 
  
 
 
  
 

 
لاحظ من خلال هذه رس بالمقاربة بالكفاءات؛ حيث ن  ط سير الد  المخط  ح هذا يوض  

ا ربة بقتين )المقاالخطاطة أنَّ المقاربة بالكفاءات منهج جديد يختلف عن المقاربتين السَّ
  اءاتـــهمــبيت كفتثـــو ، ف إلى تنـــــمية المتعل  مينيهــــدو  المــــقاربة بالأهـــداف(و  ،بالمـــحتويات

 الكفاءات يعد  مقاربة بال ل  المتعل  م، فمثلا  المعل  م في ظمن المــــعل  م و  لــــكل    الافعَّ  ادور  وتعـــطي
تعل  م مرار المع باستيم والتَّعل م، ويتابعلى تسهيل عمليتي التَّعل    يعمل، و انوليس ملق  ا ومنظم اطمنش  

لية حور العمهو مف ا المتعل  ممفاهيـــمه الجــــديدة، أمَّ طريقة اكـــــتساب مــــعارفه و  يراقبه فيو 
ز هالتَّقد   مسؤول عنومشارك فعَّال و  ،عليميةالتَّ  ي تَّعل ماره الفي تحديد مس همويس، م الذي ي حر 
 ة.يميثمن تجربته التَّعليو 

بني فردية، وتفيها الكفاءات تكون  ؛ حيثتضيف معلومات إلى المتعل  مينفهذه المقاربة 
 كبير ــتوقـــق ستغرَ ي  ، إذ هذه المقاربة عامل الوقتعلى ب اه ما يعأنَّ  إلاَّ ، منهجا  دراسيا  مدركا  
  ائعا  ضوقتا   ي ربو قطاع التَّ ا الوقت في الهذ يعد  ـرات الفـــردية للمتعل  مين، و في اكـــــتشاف الخبــ

 .بهف المكل   طالب بإنهاء البرنامج الدراسيلأنَّ المعل  م م

 إضافة المعلومات رفارح المعاكتشاف وش إنجاز

 استحضار واستخراج المعلومات

 الفهم
 

 المتعل  م

ح الت دريس بالمقاربة بالكفاءات  مخط ط يوض 

 المعل  م

اكتشاف معلومات 
ومعارف جديدة 

 والاحتفاظ بها

 إدماج

 المحتوى 

 دعم المدركات
 

 أهداف إجرائية
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اصلي   تَّو لمنهج التركز فيه على اات يمكن اعتبارها منهج لساني   و عليه فالمقاربة بالكفاءو 
 المتعل  م.م و بين المعل   
 بالكفاءات فيما يلي:على هذا الأساس يمكن تسجيل بعض الملاحظات على المقاربة و  
 ة المعرفة، وشخصية على مناهج شاملة لجميع جوانب مقاربة متكاملة، مبني اعتبارها

 المتعل  م.
  منظور مستقبلي، من أجل لمقاربة ذات توجيه مستقبلي، بانتهاج مسعى استشرافي

 ة.البيداغوجي المقرراتفة مع متكي  و ، دةر وإقامة مدرسة متجد  تصو  
  والبيداغوجي، والمنطقي ،تدرجة ضمن المسار العلميبة ماعتبارها مقار. 

 تجعل ،لةاعَّ ة فبيداغوجي إنَّ المقاربة بالكفاءات تعد   ،ا سبق ذكره يمكن القولانطلاقا  مم  
 واكتساب دراتهمح للمتعل  مين بتنمية قتسمو ، ةتفاعلي   ةم والمتعل  م في تواصلي  العلاقة بين المعل   

التَّركيز على استغلال الوقت لة، و من خلال الوضعيات المشك  طها يقوم بتنشيو  ،معارفهم
ل  م بين المع لتَّفاعل المستمر  الوصول إلى او  ،راتاخاذ القر إشكال ات   حل  المناسب من أجل 

 ة.ميعل  التَّ  –ة عليمية التَّ العمليظل  والمتعل  م في 
تها قتها في منظوموطب  ت ثلاث مقاربات تعليمية ئر تبن  الجزا نستخلص في الأخير أنَّ و 

ربة لمقاام المقاربة بالأهداف، ثاربات بالمحتويات أو المضامين، و ة في المقة المتمثل  التَّربوي
ان هناك ك هنَّ تقوم عليها، إلاَّ أ واحدة من هذه المقاربات أسسها ومبادئها التي لكل   بالكفاءات، و 
 ة.طبيقاتها على المناهج التَّعليميقصور في ت

 في الجدول الآتي:الثلاثة ة نة بين هذه المقاربات البيداغوجيكن إجراء مقار عليه يمو 
يس بالمقاربة در الت   

بالمحتويات 
 المضامينو 

دريس بالمقاربة الت  
 بالأهداف

دريس بالمقاربة الت  
 بالكفاءات

مبنية على المحتويات  البرنامج 
 المضامينزمة و اللا  

لمستوى معين، وتحديد 
المحتوى نشاط معين، و 

هو مبنية على الهدف و 
 كزتر و  ،يمالتَّعل م بدل التَّعل   

تائج المتعل  م، على ن
 الهدف هو المعيار.و 

على أهداف معلن  ةمبني
عنها في صيغة كفاءات 

لدى المراد تحقيقها 
المتعل  م بتحديد المستوى، 
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 الكفاءة هي المعيار.و  هو المعيار.
ة ريقة البيداغوجيالط   ريقةالط  

المعتمدة هي طريقة 
 ي كل  عميم، أالتَّ 

مين في مستوى المتعل   
في قالب واحد، واحد و 

ة درج باعتبار أنَّ 
الن ضج لدى المتعل  م 

 ومسلك تعليمي، واحدة
 واحد.

ريقة المعتمدة هي الط  
م على تركيز المتعل   

 ولا يهتم   ،المعرفة
بالمستويات الأخرى، 

ويعتمد على المشاركة 
 ة.لفرديالجماعية لا ا

ريقة البيداغوجية هي الط  
 ؛ةطريقة الفروقات الفردي

أي كل متعل  م له فروقاته 
 .ن متعل  م آخرعة الفردي
يراعي هذه  م هنافالمعل   

 ة للمتعل  مين.الفردي الفروق 

الأهداف 
و 

 الإجراءات

قويم الاعتماد على التَّ 
حصيلي المعياري والتَّ 

لاهتمام بالمعارف او 
ويات، غياب المحتو 

 الإجرائيةالأهداف 
 قويم المرحليالتَّ و 

 للمتعل  م.

قويم الاعتماد على التَّ 
؛ حيث تصاغ المرحلي

من  الإجرائيةالأهداف 
المعل  م دون إشراك قبل 

م بتجسيد الالتزاالمتعل  م. و 
الأهداف في مواقف 

 ة.سلوكي

قويم الاعتماد على التَّ 
في العملية  هم  م كعنصر

والاهتمام عليمية، التَّ 
بكفاءات المعل  م والمتعل  م 

ظيف هذه الكفاءات تو و 
في مواقف وظيفية 

 ة.تعليمي
قاربة يعد  المعل  م في الم المعل ِّم

بالمحتويات مجرَّد ملقنٍ 
شارح، يزود المتعل  م و 

بالمعارف العديدة دون 
إشراكه في اكتسابها، 

فهي مبنية على منطق 
ز التَّلقين، يرك  يم و التَّعل   

ية المعلومات على كم  
مها يقد   والمعارف التي

المقاربة  يعد  المعل  م في
شارح، بالأهداف مثير و 

ود المتعل  م بالمعارف يز 
ركيز على والتَّ  ،العديدة

إشراكه في المتعل  م و 
 –ة التَّعليمية العملي

 سابهتكوامية، عل  التَّ 
مة، فهي للمعلومات المقدَّ 

ة على منطق مبني

في المقاربة  يعد  المعل  م
بالكفاءات مستكشف 

رج من شارح، يستخو 
ة المتعل  م كفاءاته في عملي

ة على ، فهي مبنيالإدماج
واعتبارها يم،منطق التَّعل   
عليمات التي مجموع التَّ 

م من يكتسبها المتعل   
تطبيقها في  خلال
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م يركز م، فالمعل   يالتَّعل    المعل  م. 
 ويهتم  ، على المعر  فة

بالمشاركة الجماعية لا 
 ة.الفردي

ل م، عالتَّ يم و عل   عمليتي التَّ 
ه رد موج  فالمعل  م هنا مج  

 مساعد لتجاوز العقبات.و 

ربة يعد  المتعل  م في المقا المتعل ِّم
بالمحتويات مستقبل 

حيث نجده يأخذ  ؛سلبي
 له من ما أعطي كل  

طرف المعل  م دون وعي 
عملية في ال ةأو مشارك

مية عل  التَّ  –عليمية التَّ 
والاهتمام بالحفظ 

 الاستظهار.و 

مقاربة يعد  المتعل  م في ال
بالأهداف مشارك في 

 -ةعليمية التَّ العملي
يفترض و ة، ميعل  التَّ 

دة من طرف محدَّ  إجابات
وهنا تجمع ، المتعل  م

عن المقاربة بالأهداف 
التركيز على طريق 

 .ميالتَّعل   عليميشاط التَّ النَّ 
 

يعد  المتعل  م في المقاربة 
ة العملي محور بالكفاءات

ة ميعل  التَّ  -ةعليميالتَّ 
ح ينجباعتباره يمارس و 

ق يحق  ويكتسب ويجر  ب و 
فبهذا  ،في المعلومات

عارفه مر يستحضفهو 
فها في ظ  يو بقة لسا  ال

اكتساب المعارف 
عليها  يبنيو  ،الجديدة

 مهاراته و قدراته.
 

م بالكم تزويد المتعل    مزاياها
الهائل من المعلومات 
والمعارف في العملية 

 ة.ميعل  التَّ  -ة عليميالتَّ 

مشاركة المتعل  م و إثارته 
المعل  م من  من طرف

الاستجابة خلال المثير و 
 )سؤال/جواب( تنمي

 –عليمية ة التَّ العملي
 ة.ميعل  التَّ 

ينمي المتعل  م قدراته 
يزود بالمعلومات دوما  و 

فائدتها في تكون لها 
اب الجديد في الاكتس

 التَّعل م.عل  يم و عمليتي التَّ 

ركيز على الحفظ التَّ  - عيوبها
 الاستظهار.و 

ربية حصر أهداف التَّ  -
في المجال الذهني 

الاعتماد على المثير  -
 الاستجابة.و 

قويم من طرف التَّ  -
ا ، يكون عام   م لنالمتعل   

يضيع الوقت كثيرا   -
في  باعتباره عامل مهم  

 -ة العملية التَّعليمي
 ة.ميعل  التَّ 
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 فقط.
م فيها روح يفقد المعل    -

 المبادرة.و   الإبداع
الجوانب  إهمال -

ة عند السيكولوجي
 المتعل  م.

ربط المتعل  م لا يمكن  -
ابقة معارفه السَّ 

بالمعلومات التي 
 اها.يتلق  
غياب الأهداف  -

باعتبارها ليست من 
ة نات العمليمكو  

 ة.ميعل  التَّ  -ة عليميالتَّ 

ة بل يعتمد على الآلي
 )المثير / الاستجابة(.

مراعاة الوقت عدم  -
اعي المحدَّ و   د.الحجم السَّ

ناغم صعوبة تحقيق التَّ  -
نسيق بين المواد التَّ و 

 ة.عليميالتَّ 
صعوبة الجمع بين  -

ة أنواعها الأدائي  المعرفة ب
 .والكينونة

 

عدم مسايرة المناهج  -
ة الفردي للفروق ة عليميالتَّ 

 مين.للمتعل   
اق وقت طويل استغر  -

في اكتشاف الخبرات 
 القدرات.و ، والمهارات

 

 
التَّعليم "لمحة عن ضح لنا من خلال ما تَّم عرضه في هذا المبحث الموسوم بــ يت  
تكز على ير  لتياالقاعدة التَّعليم الابتدائي يعد   أن   "في المنظومة التَّربوية الجزائرية الابتدائي

رف ـــعامل على تـــزويدهم بالمتــعمة و تشمل أبناء الأن لمراحل حياتهم، و و مالمتعل    عدادهاإ 
ن لغ سحقة؛ حيث يبيم اللاس لجميع مراحل التَّعل   الخبرات، فهي مرحلة تؤس  والمعلـــــومات و 

 ،اـــز بهي  يتم ئصاــخصو داف ــأهة و أهمي   ظرا  لما له منــن واتــمس سنــة خــم في هذه المرحلل   المتع
 إلاَّ  ق أهدافها وخصائصهالا تحق   اجتماعيةية ة تربو فالتعليم الابتدائي يقوم بوظيفة تعليمي

م فيما لاحالتَّ و ام ـــواصلية من أجل تحقيق الانسجة التَّ اصر التَّعليميـــارك العنـــل وتشــــاعــــبتف
كفاءات و قدرات  ز في تدريسه علىورك   ،بيداغوجيا  وتربويا   إعداد نفسهم إذا أحسن لمعل   فاا، ـــبينه

 ة.ميعل  التَّ  –ة عليمية التَّ إلى نجاح العملي ذلك يسيؤد   فأكيد ،مينالمتعل   
 اشهدقد ا مأنَّه ربوية الجزائريةة التَّ المنظومحظ في التَّعل  يم الابتدائي و لاي  ما  هإلاَّ أنَّ 

لت في ثلاث ة متعاقبة تمث  وكانت على فترات زمني ،ية بالغةأهم   أعطتهماعديدة مرجعيات 
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والمقاربة  ،ين، والمقاربة بالأهدافالمضاممنها المقاربة بالمحتويات و  ،ميةمقاربات تعلي
م محور عل   تتجعل الم ،ز على هذه الأخيرة باعتبارها مقاربة جديدة للمناهجرك  نوس ،بالكفاءات

هابو  ،عليميةالعملي ة التَّ  فاعل المستمر بين ة تواصلية من خلال التَّبادل والتَّ مقاربة لساني عد  
منظومة بات التتواكب مع متطل   ،حديثة تقييمي ةة منهجي ة تعليمي وترتكز علىالمعل  م والمتعل  م، 

على  قاتهامن خلال تطبي الثَّاني هذا ما سنحاول التَّركيز عليه في المبحثربوية الجزائرية، و التَّ 
 . يم الابتدائيمراحل التَّعل   
غة ة اللُّ يس المقاربة بالكفاءة الشاملة في تعليمية تدر إستراتيجي   :انيث  المبحث ال

 ة.العربي
 :تمهيد 

الجهات  رس العالم اهتماما  بالغا  من قبلة كغيرها من مداعرفت المدرسة الجزائري
ـــــولات ـــحلتَّ يها اــضـحت ضرورة تقتـد أصبــديــالتَّجـر و ييــــة التَّغــــألــلأنَّ مســــي ة؛ الوص

 لتياجالات ار المدرسة أولى المباعتبدخول العالم الألفية الثالثة، و ة مع دات، خاص  ـــــالمستجو 
 نظومةدأب القائمون على شؤون الم ،هذا العالم المتغير يير في ظل  غه إليها جهود التَّ توجَّ 
 ة.الدراسي المقرراتبلادنا على إدخال تعديلات وتحسينات في البرامج، و ربوية في التَّ 

القائم  يـميعلالتَّ  لجمودب الخـــــروج من االتَّعل م يتـــطل  فإنَّ تحسين عمليتي التَّعل  يم و  عليهو 
ات والبحــــث تشفالمك ج عنـــــــــاتة التَّعل م النَّ المعلومات، واسترجاعها إلى حيوي استظهارــــقين و بالتل

 المهارات اللازمة.والوصول إلى حل  مشكلات، واكتساب الكفاءات و 
ـن حــــيــــث ــة؛ مـــمـــيـــي في المناهج التَّعليـــــوعـفــــإحــداث تطـوير نـه ــــياق ذاتفي الس  و 

الهائل  علميم الما وصل إليه التَّقد   توظيف كل  ، و الوسائط المتنوعةالأهـــــداف والمحتويات، و 
 صلاح الشامل للمناهج.لإة الوصول إلى امجال الت  كنولوجيا الحديثة، بغيفي 

ـــــج لاحات على المناهــــــة إصـــــــنية الوطـــــــيت وزارة التَّربـــــــــياق أدخلفي خضم هذا الس   و 
اعتمد من التَّدريس  هو آخر ماو  بالجيل الث اني،ى ة لتظهر في حلة جديدة تسم  عليميالبرامج التَّ و 

أولى المدرسة الجزائرية و  ، لتطبيق مسعى إصلاحبالكفاءة الشاملةبالكفاءات، والتي تسم ى 
نوات  ز الإصلاح في هذهحيث رك   ؛2016الإصلاحات انطلقت تحديدا  في سنة  العام على السَّ

ي حين استفادت ، فاء الهرم التَّربوي ة في بنباعتبارهما الرَّكيزة الرَّئيس الأولى والثانية ابتدائي
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نة ، فيما امع مرسوم الد خول المدرسي 2017بتدائي   سنة الرابعة االسنوات الثالثة و  ستفادة السَّ
نة الدراسي  من المناهج الجديدة. 2018ة الخامسة ابتدائي من السَّ

ادرة عن وزارة التَّربية الوطنية تم  ت"فمن خلال  المقاربة  بن يالوثائق المرجعية الص 
 –ة ــــــــية التَّعليمفي العملي ر جديدتصو   هج الجديدة، فهياء المناـكأساس لبن ة الشاملةاءـــبالكف

 التَّعل مية وإلى تفعيل الفعل التَّربوي –ةعليمية التَّ ف إلى جعل المتعل  م محور العملية، يهدالتَّعل مي
أهم ية قصوى لإدماج المعارف واكـــــتساب  يولي الذيعل م التَّ بناء  على منطق التَّعل  يم و 

صون داخل الوطن أبحاث يقوم بها المتخص  مسار دراسات و لا يزال هذا النَّموذج الكــــفاءات، و 
توى ــــــــالرَّفع من مســــــنفيذ و توى التَّ ــــــــة على مسوخارجه لجعله أكثر سهولة وواقعي

الي الكفاءات لدىو  قدراتـــــال    1".ةالتَّربوي ة للمنظومةالمتعل  مين، وتحقيق النَّجاعة والفع 
ا هذا ممفعول بمناهج الجيل الثَّاني، و ة الوعليه فالمدرسة الجزائرية لا تزال ساري

املة.فيه بالمقاربة بالكفاءات فصيل سنحاول التَّ   بالكفاءة الشَّ
 )مفهوم المقاربة بالكفاءة الشاملة )الجيل الث اني  : 

 لدراسيوسم اة الشاملة في المدرسة الابتدائية الجزائرية في المتطبيق المقاربة بالكفاء تمَّ 
ل )السـة بالعمل بها؛ حيث شوشرعت المنظومة التَّربوي 2017 – 2016 ة ـــنملت الط ور الأوَّ

اســـي، ولقد وم الد ر موسـلاـــــذا عد هـــويات إلاَّ بــــيع المستـــمل جمـــلم تشو  ي(ة ابتدائالأولى والثاني
 جة إجراء  عمليا  بخصوص المناهج، فانتهجت العمل بالمناهربية الوطنياتخذت وزارة التَّ 

ة ككثافــ نظومةهتهــا المــق التي واجــوائــرجع ذلك للعــيالخاصة بالمقــاربات بــالكفـــاءات، و 
ها عوبات التي ذكرناوغيرها من الص  كتظاظ الأقسام، االبـرامج، وضعف تكوين المعل  مين، و 

 فصيل سابقا .بالت  
ج ج بمناهر هذه المناهتغي  إلى ة( حيث دعت المنظومة التَّربوية )وزارة التَّربوية الوطني

و ما أ "لةام"المقاربة بالكفاءة الشيت التي سم  و  بمناهج الجيل الث اني""جديدة أطلق عليها 
 "ةالثقافيبالمقاربة الاجتماعية "يصطلح عليها 

                                                 
 – إفريقيا الشرق الدار البيضاء، والتوزيع "، دار النشردراسة سوسيولوجية –مقاربة بيداغوجية من تفكير التَّعل م إلى تعل  يم التَّفكير : "محمد شرقي 1

  .32 ، ص2000، 1، طالمغرب
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ة تهدف إلى مقاربة جديد " بأنَّها املةانطلاقا  من هنا يمكن تعريفها المقاربة بالكفاءة الش
اط بين ـــــلتقالانقاط  لال كل   ــريق استغــة، عن طــات ملموســة سلوكجعل المعـارف النَّظريـ

    1". ل كفاءة مستهدفةلتشك   ؛موجودةالمـــواد، وجعلها مستكملة و 
ياق نفسه يورد في و  كيف يمكن " :عن المقاربة الجديدة بقوله مثالا   "عبد العزيز براج"الس  

ل إلى أنَّه يجب الاست ة مجردة كالرياضيات والتَّعامل بها في حل  المشكلات؟ وتوص  فادة من ماد 
 2".فهاة توظيتصبح وسيلة لبناء التَّعل مات، ومعرفة كيفيل ؛تغيير أساليب تناولهاتنظيم المادة، و 

القي م  على طرح المكتسبات، وتنميةز ترك  ة الشاملة المقاربة بالكفاءيت ضح جلي ا  أنَّ 
لوكيات، ويبني ي ؤد  لتي تة انييرورة الذ هز على السَّ يرك  معل  م من خلالها معارفه بنفسه، فال والس 

من ه شاكلم ن من حل  يتمكَّ صبح المتعل  م مسؤولا  عن نفسه، و بهذا يإلى نتائج واضحة للتعل م، و 
 ة.د التَّعليميالمواحل  مكتسباته التي استخلصها من تقاطع خلال استخدام معارفه و 

املةاءة ال، أو المقاربة بالكفةالمقاربة الاجتماعية الثقافي ي ستنتج مما قيل سابقا  أنَّ   شَّ
هم مع تفاعل المعنى من خلالد على أنَّ الأفراد يبنون تؤك  ز على كيفية تَّعل م الأفــراد، و ترك  

ن بشكل رو ؤث  ية للمتعل  م الأفراد الذين لخبرات في بيئتهم الاجتماعية، وتتضم ن البيئة الاجتماعيا
عل  م دفع المتتم، و هدف هذه المقاربة إلى استقلالية التَّعل  تو  ،مباشر على المتعل  م بما فيهم المعل  م

واهتمامها  جتماعيا  ايلا  ــــــاره، وتحليلها تحلب أفكـلال ترتيـــن خم ومعارفه هــتساب كفاءتــــــــإلى اك
 .بالتعل  يم التَّعاوني

الشاملة )المقاربة عليه يمكن حصر بعض المبادئ التي تقوم عليها المقاربة بالكفاءة و 
 3ة( كالآتي:الاجتماعية والثقافي

دة. م كل  م الأفراد كمجموعة يفوق تعل  تعل   .1  منهم على ح 
 ب تفاعلا  اجتماعيا .الكامل يتطل   مو المعرفيالن   .2

                                                 
وزارة التربيــة "، نقـــاط التَّطور بين المنــاهج القديمةــ والمنــاهج الحديثــة –برامج الجــيــل الثاني، الإطــار المرجعي والمنــهجـــي : "عبد العزيز براج 1

  .08 ، ص2017 - 2016الجزائر، ، الوطنيــة
وزارة التربيــة "، ــةنقـــاط التَّطور بين المنــاهج القديمةــ والمنــاهج الحديث –برامج الجــيــل الثاني، الإطــار المرجعي والمنــهجـــي : "عبد العزيز براج 2

  .08 ، ص2017 - 2016الجزائر، ، الوطنيــة
الديــــوان الوطني للمطبوعــــات "، دليل استخـــدام كتـــــاب الل غة العربيــــة للسنة الـــرابعـــة ابتدائي: "بن الصيد بورني ســـراب، بن عـــــاشور عفــــــــاف 3

  .07 ، ص2017 ،2018، الجزائــــر، المدرسيــة
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ل  في أقـــون يكــ م الفــــرديفالتعـــل   ،الاجتماعي على بناء المعرفة تأكيد التَّعل م البنائي .3
دوره يساعد ب لذيا فاعل الاجتماعيعلى التَّ  اكــــتساب للمــــعرفة والمهارة من التَّعل م المبني

 فة.على بناء المعر 
بل  غة  لعرفة  و م قطم فما  اجتماعيا ، فالمتعل  م لا يتعلَّ ركيز على أن  يكون المتعل  م متعل   التَّ  .4

 حيطةة المدة من البيئة الاجتماعية الاستفاسب أيضا  مهارة حول تعل  يم نفسه، وكيفييكت
 به.

م تعل   ممن ما تختلف إنَّ ، و الأفكار معانٍ ثابتة لدى جمع المتعل  مينلا يكون للمعلومات و  .5
وبنية  بقة،ــرات ساعل  م لديه خبـــمين؛ حيث كل متإلى آخر تبعا  لاختلاف إمكانيات المتعل   

 ة جديدة.معرفي
 ءه في ضو م ذي المعنى؛ حيث يبني المتعل  م معرفتتعل  لبناء المعر  فة القبلية شرط أساسي  .6

ابقة.التَّفاعل بين معرفته الجديدة و   خبراته السَّ
  ي(المقاربة بالكفاءات الشاملة )مناهج الجيل الث انأسباب وضع : 

الد راسية لا تت صف بالجمود، وإنَّما تخضع دائما   من الأمور المسلم بها أنَّ المناهج
 1ذلك لأسباب عديدة منها:للت غير، و 

 للمناهج. رفية في إطار التَّطبيق العاديتعديلات ظ 
 كنولوجيالت   التَّقدم العلمي و ديدة يفرضها أو مواد ج ،إدراج معارف. 
 تضيها أحكام القانون التَّوجيهيتعديلات تق. 
  ة ــــيجتبارات المنهـــزيز الاخـــتعطريق التَّطبيق العادي للمناهج، و إدخال تحسينات عن

 تعميقها.و 
  ر ج مـــن خح التَّ ملام ـية شامـــلة بعــــد التَّمكن من تحدـيــــدـم طريــقة، أو مقاربـة نسقـدااستخ

ة في عجلة كل سنة عذلك قصد معالجة سلبيات تلك المناهج الم، و ورالط  المرحلة و  لى عد  
دة، و   ة.بمواقيت غير مستقر  ح 

                                                 
الديــــوان الوطني للمطبوعــــات "، دليل استخـــدام كتـــــاب الل غة العربيــــة للسنة الـــرابعـــة ابتدائي: "بن الصيد بورني ســـراب، بن عـــــاشور عفــــــــاف 1

  .08 ، ص2017، 2018، الجزائــــر، المدرسيــة
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 لمعارفباائم دائما  تكون خاضعة للالتزام الد  فإنَّ أسباب تغيير المنهج الجديد  ،عليهو 
في  بارزةال الحاجة الجديدةالاقتصادي، و لعولمة في مجالها اوالتَّطور الت  كنولوجي المتزايد، و 

 عل م.التَّ عمليتي التَّعل  يم و 
 املة:زات المقاربة بالكفاءات الش  ممي   .2.2

 يمكن حصرها كالآتي: الممي زات التياملة ببعض سم المقاربة بالكفاءة الش  تت  
    كما ابقة و السَّ الذي كان في البرامج ميدان التَّعل م في د بالتدقيق مناهج الجيل الثاني تحد

د المعارف و يسمى بالمحور،  د المصطلحات وتوح    من هاالمهارات المطلوب بلوغكما تحد  
 طرف المتعل  م.

    لحــــفظ إلىاــــريق طف عن ــــمين من الانتــــقال إلى اكـــتساب المــــعار تفـــــسح المــــجال للمتعل 
جرة حداخل  بناء شخصية المتعل  م ودوره الفعَّالكيز على الاستنتاج مع التَّر التَّحلــــيل و 

 رس.الد
  َّة وجيلت  كنولة واعرفعلى عالم المـيم تربوية و ح على مفاهــيم المندمج باعتباره منفتعل   تعميم الت

 الحديثة.
 يس عن طريق الوضعيات بالكفاءات والإدماج وما يطلق عليه بالتقويم در تتميز بالت

خلال  ت منالكفاءا يرتبط ارتباطا  وثيقا  ببيداغوجيا  ربوي جديد، و عتباره تقويم تبا الإدماجي
ابقة و توظيف   استثمارها في حل وضعيات مشكلة.المتعل  م لمكتسباته السَّ

  املة جودة يق الطيط لتحقالتَّخعلى وضع استراتيجيات مستقبلية و تعتمد المقاربة بالكفاءة الشَّ
 ة.جاعة البيداغوجيالنَّ التَّربوية و 

 ن ؛ حيث تتضم  املة مرساة في الواقع الاجتماعية شف إلى تحقيق ملامح التَّخر ج لغايتهد
 ة.ما ذات علاقة بالحياة الاجتماعيقي
  ة في صدارة بوضع البنيوية الاجتماعي اجتماعي بوي بنائيتسعى إلى تحقيق نموذج تر

 لحياة.مستنبطة من أطر ا جة، باعتبارها ذات طابع اجتماعي،الاستراتيجيات المنته
 ة لخدمة الكفاءة.يم المحتويات على شكل موارد معرفيتنظ 
   ديلية ـالتَّع فتينــبالوظي تم  ـــهاة فعلية من أدوات التَّعل م، وتعلى التَّقويم باعتباره أدز ترك

 الكفاءات.ارية عن طريق تقويم المسارات و الإقر و 
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 ف الد راسي فاعل الذي يسمح بالتمن خلال عمل الأفواج  خلق جو  تفاعلي داخل الص 
ة نميت، أو بين المتعل  مين بأنفسهم، ومساعدتهم على المتعل  مالاجتماعي بين المعل  م و 

 كفاءاتهم.
  ق خطيط لتحقيالتَّ على وضع استراتيجيات مستقبلية، و تعتمد المقاربة بالكفاءة الشاملة

 ة.ربوية، والنَّجاعة البيداغوجيالجودة التَّ 

 :الممي زات بالمخط ط الآتيمثيل هذه عليه يمكن تو 
 

 
 
 
 

  
 
 
 
 
 
 
 
 

 خصائص المقاربة بالكفاءات الشاملة: .3.2
 1الشاملة خصائص عديدة نوردها كالآتي:للمقاربة بالكفاءة 

   لة ــكشعيات المـوعة من الوضـمجم جة لحل  ـوارد المندمــد المتعل  م بمجموعة من المتجن
 ة إلى عائلة واحدة.والمنتمي

  ة فيما بينها.عليميتشارك المواد التَّ تقاطع و 
                                                 

  .07 ، ص2016"الإطار العام للوثيقة المرفقة لمناهج التَّعل  يم الابتدائي"، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، الل جنة  الوطنية للمناهج:  1

ح مميزات المقاربة بالكفاءات الشاملة.  مخط ط يوض 

زات المقاربة ممي  
 بالكفاءة الشاملة

 

القانون نسجامه مع ا
التَّوجيهي للتربية 

بالتالي مع الغايات و 
دة للنظام المحد  

مناهج المواد  التربوي   
والوضعيات 

ة لتحقيق التَّعليمي
امل  الملمح الشَّ
 )وحدة شاملة(

 
 رسالها في الواقع إ

 
 

 
 تنفيذ التَّماشي

 بالكفاءاتقاربة مبال

ارتباطها بتفاصيل 
 مستويات التَّعل م

 

تنظيم برامج توحيد و 
 المواد التَّعليمي ة وبنيتها
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 المتعل  م.عند حصيل فع من مستوى التَّ للر   ؛تحسين الممارسات في القسم 
 قد...النَّ أخرى للمعل  م منها الملاحظة، وتحم ل المسؤولية و  إعطاء مهام 
 ة.عليميفي المواقف التَّ  إدراج البعد القومي 
 على توظيف الجانب المعرفي، وتفعيل  اعتبار المؤسسة كيانا  شاملا ؛ حيث تعمل

 ة.البنيوية الاجتماعي
   الذي د التَّنسيقيالبع ؛من حيث الثَّانين الأساسين لمناهج الجيل رطيضرورة توحيد الش 

ل، والإدماج بين المواد التَّعليمية هه إليهأن  توج   ينبغي  .عن طريق التَّحو 
   عيات ظيم وضــتنو ومة، ــث عن المعلــــلال البحــف من ختدريب المتعل  م على التَّصر

ي يوجهها في ذلك بوضع مشكلة مختارة كالمشكلات التتحليلها، وإعداد فرضيات... و 
 حياته.

ز على المحتويات و ة التَّ وعليه، فالوضعي حسب، بل على المسارات فعل مي ة لا ترك 
 مقترحةد الوضعيات العلى استغلال تعق  أيضا  في وضعيات مشكلة، و المدمج تجنيدها الوجـــيه و 

 مين كسند تعل مي.على المتعل   
امو  ه ركيز عليالتَّ و لة تهدف إلى تعل  يم المتعل  م، نشير هنا إلى أنَّ المقاربة بالكفاءة الشَّ

ين التَّربوي عيدالمشكلات التي تواجهه على الص   باعتماده على نفسه من خلال حل  
ملة رفه الشاي معافبإدراج ذاته  زا  هذا ما يجعله متمي  )البيداغوجي( والاجتــــماعي الثــــقافــــي، و 

 ة.وفي حياته اليومي
 بالكفاءات الشاملة: انعكاسات المقاربة .4.3
رف ا  ع  ديدا  جمنهج تهجت وزارة التَّربية الوطنية في التَّعل  يم الابتدائي بأطواره الثلاثةان

وية ك ز هذا الأخير على البعد القيمي للمنهاج، واضعة البني؛ حيث ر بمناهج الجيل الثَّاني
رات ــو  ــطفي خضم هــــذه التَّ  لمتعل  مة في صدارة الاستراتيجيات المنتهجة حتى يكون االاجتماعي

مضة مناهج غاذه الهنَّه لا تزال قاعدة متينة؛ إلاَّ أ هاكتسابواجــــهة العالـم الخارجي و على م ا  قادر 
ي فملة ة الشاة، فالمقاربة بالكفاءلدى المتعل  مين خاص  ة من طرف المنظومة التَّربوية و مبهمو 

فـها ــداق أهتحـقيــقاربات، ويمكن الاستـعانـة بها لأفضل الم ة تعد  منالمنظومة التَّربوية الجزائري
كيفياتها م، و التَّعل  بمها اهتماالاجتماعي والثـقافي، و وى ـــستــز على المـها تـــرك  ــبار أنَّ تالمرجوة؛ باعـ

ه القلب النابض للعمليبالمتع  ة.ميعل  التَّ  –ة عليمية التَّ ل  م بعد  
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ما يشير إلى  وإدراجها في مناهج الجيل الثَّاني مركيز على القي  التَّ جاءت فكرة "من هنا و 
الوطنية والإنسانية وروح الحداثة وعــــدم التَّــــنازل  ترسيخ القيمللغتنا و  ةمسك بالقي م الأصليالتَّ 

راعـــات الإيديولوجـها  كبيرا  في قيمتها، إضافة إلى خاصة أنَّ الجزائر عرفت تشو  عنها، و  ة ـــيالص 
ليه وزارة التَّربية الوطنية والنَّــــظر هذا ما دعت إ، و المفرنسينالل غة بيــــن المعربــــين و  من أجل

ا، وهذا من خه، لأنَّ فيـ صوص منــافية، ونقيـضة للعادات لال إدخال نه سيــزيد الأوضاع ســــوء 
أكبر تهديد على المدرسة ة ربوية التَّ ة، فالعولموالتَّقاليد الموجـودة في المدرســـة الجــــزائري

 1".ةالجزائري
في المنظومة  مناهج الجيل الث انيل و المقاربة ببين مناهج الجيل الأو   .5.3

 ة:ربويالت  
ت كان الأخيرة باعتبار هذه ،املة كنقيض للمقاربة بالكفاءاتظهور المقاربة بالكفاءة الش

بين  مقارنة، لذا ارتأينا أن  نقوم بتوضيح و التَّربويةالنَّقائض في المنظومة لها بعض العوائق و 
اعي الخاص  بمادة الل غة العربهذ ة يين المقاربتين من خلال المناهج وتوزيع الحجم السَّ

حهما حسب ة بيهما هناك فروق جوهريلان لبعضهما، إلاَّ أنَّ باعتبارهما مكم    لجدولانهما سنوض 
 :الآتي

)المقاربة بالكفاءة  مناهج الجيل الث اني بة بالكفاءات(ل )المقار مناهج الجيل الأو  
 الشاملة(

 :المقاربة بالكفاءات 
 انعدام الكفاءة الشاملة. -
لمركبات الكفاءة مع نقص  وجود مبدئي -

 في التَّطبيق الفعَّال في التَّعل مات.
ةركيز التَّ  -  على الكفاءات المتعل  قة بالماد 

ا مع نقص في الكفاءات معارفهو 
لوكالعرضية، والقي م، و   ات.يالس 

 :المقاربة بالكفاءات الشاملة 
 التَّعل مات الكفاءة الشاملة هدف كل   -
 تسعى هذه المقاربة لتحقيق أهدافه.  -
ت باركيز على التَّعل مات باعتبارها مرك  التَّ  -

ة منها الكفاءة العرضية الكفاءة ، وخاص 
لوكوالقي م و   ات.يالس 

 
   ة:عليميشاطات الت  الن    ة:عليميشاطات الت  الن 
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م في ة موجهة نحو التَّحك  نشاطات تعليمي -
 المفاهيم.

م في المفاهيم نشاطا - ت تعليمية نحو التَّحك 
وتوظيف الموارد المعرفية والإدماج، ونمو  

لوكالقي م و   ات.يالس 
   قويم:الت 
 ياونانعدام التَّقويم الذ اتي والتَّقويم التَّع -

 )نظام الأفواج(.
ييم الكفاءات المتعل  قة ركيز على تقتَّ ال -

 معارفها.بالمادة و 
 .تَّركيز على التَّقويم التَّكوينيعدم ال -
الة في  - غياب المعالجة البيداغوجية الفعَّ

 ة.التَّعل مي –ة عليمية التَّ العملي
مبالغتها في حصص التَّقويم على حساب  -

 التَّعل م.

   قويم:الت 
على التَّقويم الذاتي، والتَّقويم ترك ز  -

 )تركيزها على نظام الأفواج(. التَّعاوني
يشمل التَّقويم المعارف والمساعي، نمو   -

لوكالقي م و   ات.يالس 
 لا يتجزأ من اجزء قويم التَّكوينييعد  التَّ  -

 مسار التَّعل م.
ة في التَّعل م تأسيس المعالجة البيداغوجي -

ن المتعل  م منال عوبات تجاوز الص   تي تمك 
 التي تعترض تعل مه..

 
 :أهداف المقاربة بالكفاءات 
 أهداف من مستوى بسيط. -
 ة بسيطة.سيرورات ذهني -
 .عتمد أساسا  على المجال المعرفيت -
 ة.رؤية مرتكزة على المواد الدراسي -
أي من خلال  ؛عل م داخل القسمالتَّ  -

 وضعيات مدرسية.
 أهداف دقيقة وضيقة.مجزوء، و تعل م  -

 :أهداف المقاربة بالكفاءات الشاملة 
 .أهداف من مستوى عالي -
 سيرورات ذهنية معقدة. -
س على بني - المدمجة  ة المعارفتتأس 

حركي  –الحس  للمجالات المعرفية، و 
 ة.والوجداني

 ة لبرنامج تعليمي متكامل.رؤي -
ل  م للتكي ف مع الحياة إعداد المتع -

تَّمييز بين البعد أي ال ؛ةالاجتماعي
 .الاجتماعي والثقافي

 تعل م مندمج. -
 ة.بالسيكولوجية المعرفي رمتأث   -
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 ة:المنظومة الت ربوي 
التَّغيير يهدف إلى إحداث  منظور سلوكي -

 اهرة.بالنتائج الظ  في سلوكيات المتعل  م 
فه بنفسه المتعل  م معار  منظور بنائي، يبني -

يرورة العقلي ت إلى ة التي أد  ويهتم  بالس 
 التَّعل م.نتائج 

 ة:المنظومة الت ربوي 
نفسه المتعل  م معرفته ب منظور بنائي، يبني -

ت إلى ة التي أد  ويهتم  بسيرورته الذ هني
 نتائج المتعل  م.

المنظور البنائي والاجتماعي، لما تخضع  -
ي صدارة ة فله البنيوية الاجتماعي

ة الاستراتيجيات، ويهدف إلى الاستقلالي
 في بناء التَّعل م.

ن ي عبارة عهبالكفاءات و ذي يمثل مقارنة بين المقاربة نلاحظ من خلال هذا الجدول ال
ل، والمقاربة بالكفاءة الشاملة و  نلاحظ  ؛ حيثمناهج الجيل الثَّاني لالتي تمث  مناهج الجيل الأوَّ

على  زرك  يل لم المقاربتين اعتمدنا على المقاربة بالكفاءات، إلاَّ أنَّ مناهج الجيل الأوَّ  كلا
تهاتهدف إلى تحقيق مباعتبار هذه الأخيرة  المقاربة الشاملة عكس المناهج الجيل الثَّاني  اد 

ة يلتَّعليمات اشاطالنَّ  دة وفق نظام المسار الد راسي، أمَّا إذا قارناة فترة محدَّ الدراسية في نهاي
ل ـــــيلجنَّ ااهيم، إلاَّ أتَّحكم نحو المفهة في التكون موج  ، و نجدها موجودة في كلاَّ المقاربتين

ا إذا أمَّ  ،اتيلوكالس  و ـاج في القيـم ية والإدمـــوارد المعرفــيف مـواده بالمإليها توظ ـيفـاني يضالث  
 ةالماد  تبطة بز على تقويم الكفاءات المر يرك  ل؛ فإنَّه قويم في مناهج الجيل الأوَّ إلى التَّ  ارجعن

جة قويم عندها جزء لا يتجزأ منها، ورك زت على المعالالتَّ  بينهما مناهج الجيل الثَّاني
طة، و  عن ة، أمَّاالبيداغوجي يطة تعتمد على سيرورات بسأهداف المقاربتين، فالأولى مبس 

سة على مجال معرفي، دة معق  ة أهدافها عالية، وتعتمد على سيرورات ذهنية ا الثانيأمَّ  مؤس 
سة على بنية معرفية، و  بين المنظومتين فنجد بينهما اختلاف؛ حيث في الأخير نقارن مؤس 

يل ناهج الجممَّا بنفسه، أمعارفه  تعتمد على النَّظرية البنائية، والمتعل  م يبني لمناهج الجيل الأوَّ 
 عل م.لتَّ اة في بناء لنَّظرية البنائية الاجتماعية، وتهدف إلى الاستقلالي  تعتمد على ا الثَّاني

ل و ة سنقكذلك هناك فروق جوهريو  ني من حيث؛ الحجم االثَّ ارنها بين الجيلين الأوَّ
اعي، ونوع النَّشاطات، والمحتوى، والأهداف، والكتاب المدرسي الخاص  بنشاطات الل غة  السَّ

حها في الجدول الآتية خلال االعربي  :لأسبوع، وسنوض 
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ل )المقاربة مناهج الجيل الأو   
 بالكفاءات(

ة )المقارب مناهج الجيل الث اني
 بالكفاءة الشاملة(

اعي  الحجم الس 
 ةالأسبوعي للغة العربي

خمسة عشر إحدى عشر ساعة و 
 د(.15سا:11دقيقة )

خمسة عشر إحدى عشر ساعة و 
 د(.15سا:11دقيقة )

الحصص  عدد
 ةالأسبوعية للغة العربي

 ة.خمسة عشرة حص   ة.خمس عشرة حص  

ن شاطات الخاصة نوع ال
 ةباللُّغة العربي

ف عبيرالتَّ  ، بيعبير الكتا، التَّ هيالشَّ
ابة، المحفوظات، القراءة، الكت

ة، نشاط ألعاب قرائية وكتابي
إدماج، مطالعة، إنجاز مشاريع، 

 يغ.راكيب والص  التَّ 

فالتَّ   بي،عبير الكتا، التَّ هيعبير الشَّ
 القراءة، الكتابة، المحفوظات، 

 ،إدماج، مطالعة، إنجاز مشروع
رف، التَّ   الأساليب.راكيب، الصَّ

 ة مجالات.تضم ن ثماني - المحتوى 
 يحتوي على ثلاثين وحدة. -
ن نصوصا  متنوعة، تضم   -

مواضيعها قصيرة مرفقة 
ور بالر سوم، والص  

 حة.الموض  
أنماطها متنوعة  الن صوص -

بين الحواري   والإخباري   
.والوصفي   و   السردي  

مة  - تضم ن الكتاب مقد 
ر  وانتهى بالمعجم المصو 

المفردات المكتسبة  أهم  و 
نة.  طوال السَّ

ثمانية  احتوى الكتاب على -
هولة  مشاريع بين الس 

 ة محاور.تضم ن ثماني -
عشرون يحتوي على خمسة و  -

 وحدة.
عة، متنو  ن نصوصا  تضم   -

هة مع مواضيعها متشاب
ل  مواضيع كتاب الجيل الأوَّ
وقصيرة مرفقة بالر سوم 

 ور.والص  
عة الن صوص أنماطها متنو  -

بين الحواري والإخباري 
ردي  .والوصفي والسَّ

انتهى تضم ن الكتاب مقد مة و  -
 المطالعة. بنص  

 احتوى الكتاب على نص   -
 واحد للمطالعة.
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عوبة.و   الص 
يغ  - نشاطات التَّراكيب والص 

رف سهلة وبسيطة في  والص 
صعبة في بعض الأحيان، و 

سبة لمستوى راكيب بالن  التَّ 
متعل  مين في السنة الأولى ال

؛ حيث تصعب ابتدائي
 عليهم الأمور.

 مجال بنشاط  كل   ينتهي -
نشاط الإدماج تعل ماتي، و 

يكون بكراس التَّمارين 
 الأنشطة.و 

يتناول  ،ةكل  وحدة تعليمي -
المتعل  م حرفين من 

 الحروف.
ة احتوى الكتاب على ثماني -

أناشيد سهلة وبسيطة 
متنوعة من حيث و 

 المواضيع. 

يغ  - نشاطات التَّراكيب والص 
رف سهلة و  بسيطة والص 

تراكيب  تتشابه مع بعض
ل  وصيغ كتاب الجيل الأوَّ

تختلف مع بعضها و 
 البعض.

كل  مقطع بنشاط  ينتهي -
 إدماج.

ة يتناول  وحدة تعليميكل   -
 المتعل  م حرفين من الحروف.

لكتاب على ثمانية احتوى ا -
بسيطة أناشيد سهلة و 

تتماشى مواضيعها مع ما 
ال م في مجيتناول المتعل   

 دراسته.

يسعى المتعل  م ليكتسب  - ةعليميالأهداف الت  
المعارف والمهارات، 

ن من القراءة والكتابة  ويتمك 
 التَّواصل.و 

يسعى المتعل  م لاكتساب  -
المعارف، وتنمية القي م 

لوكيات و   المهاراتوالس 
وتوظيفها، ويستطيع القراءة 

 التَّواصل.والكتابة، والتَّحد ث و 
، خاص  فقط ب كتا - الكتاب مستقل 

اس ة مرفق بكر  بالل غة العربي
بالل غة  د خاص  كتاب موح   -

لعربية والتَّربية الإسلامية ا
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مي بكر اس منفص ل عنه، س 
 الأنشطة.التَّمارين و 

دفتر بمرفق  ،ةوالتَّربية المدني
ن سبة للط ور الأنشطة بال

ل، ومستقل  في الط ور  الأوَّ
 الثالث.الثَّاني و 

ل والثَّاني( يت   نة التي أجريناها للجلييلاعنا على المقارنط  ا من خلال قد نا أنَّ  ضح)الأوَّ
 توى ـــــلمحااطات، و نَّشـوع الن، و للمادة ـــــيم الساعـــــــزنا على مادة الل غة العربية من خلال الحجرك  

 .والأهداف التَّعليمية، والكتاب المدرسي
اعي لل   د د   ين؛ حيث ح  بين المنهج ادة كان موح  غة العربيوعليه ن لاحظ أنَّ الحجم الس 

ذلك بالن سبة لعدد الحصص كبإحدى عشر ساعة وخمس عشر دقيقة خلال الأسبوع، و 
د   التي ة الأسبوعي نلاحظ لنَّشاطات فسبة إلى نوع ابالن  دت بخمس عشرة حصة أسبوعيا ، أم ا ح 

مبينهما إلاَّ في المح لا يوجد اختلافأنَّها متشابهة، و  ل في ث  ه تتم، فمواقع التَّشابتوى المقد 
م ـــــحجيرة الــكانت قص ، حيث وصــكذلك في الن صحاور، و ة مــت ثمانيــــنتضم  التي المحاور 

ور، و   ...ديي، وســـــــر وصفـباري، و إخحـواري، و هو  منها ما ،عةأنماطها متنو  ومرفقة بالص 
لاف الاخت ة محاور. أمَّاوالمحفوظات، فقد اشتملا على ثمانيلتَّشابه كذلك في إنجاز المشاريع او 

 انيل احتوى على ثلاثين وحدة تعليمية بينما الجيل الثَّ فنجد الجيل الأو   ،من حيث المحتوى 
 قويم؛ حيث مناهج الجيلكذلك الاختلاف في التَّ وى على خمسة وعشرين وحدة تعليمية، و احت
ـــصا، إضافة قويم ناــــقفكان التَّ ـــية، مادة الل غة العربـــة بــــخاص  زت على تقييم المعارف الل رك  الأوَّ 

 تقييم ك زت علىر التي  إلى غياب التَّكوين والمعالجة البيداغوجية، عكس مناهج الجيل الثَّاني
 ة للمتعل  مين.المعارف ونمو  سلوكها، والاهتمام بالت كوين، والمعالجة البيداغوجي

 عل  مل تسعى إلى اكتشاف المتة، فمناهج الجيل الأوَّ هداف التَّعليميأمَّا من حيث الأ
م ـي  القبتنميتها فها، و توظيـتساب المعارف و تسعى إلى اك ــيل الثَّانيالجمناهج للمعارف بينما 

لوكيات والمهارات الل غوية الأربعة، وإذا رجعنا إلى الكتاب المدرسي لجيل اماد نلاحظ اعت والس 
ل في  نيلثَّااملة، بينما كتاب الجيل اكتابه على المقاربة بالكفاءات وغياب الكفاءة الش الأوَّ

 مات.التَّعل   جعل المقاربة بالكفاءات كهدف لكل   على المقاربة بالكفاءة الشاملة، و اعتمد 
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م، ي الجيل فلة ية المتمث  يمكن القول إنَّ المقارنة بين المناهج التَّعليم انطلاقا  مم ا تقد 
ل والثَّاني مدتا بتين اعتلمقار أنَّ اسلمية ومنظ مة؛ و حصل تغيير بينهما، إلاَّ أنَّه حدث بطريقة  الأوَّ

 ة.بواسطته تبنى المناهج التَّعليمي الذي محور الاهتمامتعل  م، باعتباره على الم
س ية تدر ا تمَّ عرضه في المبحث الثَّاني المعنون ب"إستراتيجيضح لنا من خلال ميت        

ة المقارب تهجتة انالمقاربة بالكفاءة الشاملة في تعليمية الل غة العربية" أنَّ المنظومة التَّربوي
املة؛ حيث تعد  قف يها ن فـم تكل لتيــفاءات اقاربة بالكـقارنة بالمــة مــيزة نوعــــبالكفاءات الشَّ

دة مسبقا ؛ المهاعارف و الم د وَّح  تات، و لت دقيق للمصطلحد بالأنَّ المناهج الجديدة تحد   رات محدَّ
ة في العملي لمتعل  م، كما يقحم هذا الأخيررات المطلوب بلوغها بالنسبة لالمهاالمعارف و 

التَّقويم التَّوجـــيه و  ـــه دورلـكون يها، أمَّا المعـــل  م فيصرا  فاعلا  فــــــون عنـة، ليكالتَّعل مي -ةالتَّعليمي
كلات ــلمشلل و ـــــــجاد حلـــــثة في التَّدريس من خلال إشراك المتعل  م في إيرق الحديباستعمال الط  
يرورة الذهنية التي تود يذلك بتركيزه المطروحة، و  ة به إلى تصميم نتائج واضح على السَّ
 لمتعل  ماعد  ة، باعتبار أنَّ هذه المقاربة الجديدة تلصها من تقاطع مواده التَّعليميالمعالم يستخ

 ستفادةة الاكيفيو ، ةغويلا يتعلَّم المعرفة فقط بل يتعلَّم ويكتسب المهارة الل  لأنَّه  علما  اجتماعيا ؛مت
 ة.منها في بيئته الاجتماعي

الثالث من خلال وضع نماذج ة في المبحث سنرك ز على هذه المهارات الل غويعليه و 
 يم الابتدائي.   ة في مراحل التَّعل   تطبيقية تعليمي
ة كفاءبال ة وفق المقاربةدراسة تطبيقية لتعليمية اللُّغة العربي :الثثالمبحث ال

ل منة ( نماذج دال  الشاملة )مناهج الجيل الث اني  دائي:م الابتل ِّيعالت   للطور الأو 
 هيد:تم 

غة ة المعاصرة، باعتبار أنَّ الل  عربية من أهم المواضيع التَّربوييعد  موضوع تعليم الل غة ال
نات الهويـة الفردية دى مكـإحــنية، و ة الوطــيخصها الش  ـبنى عليـــت إحدى الأسس التي ـو 

ها الل غة الوطنية والرَّســــمية ولغة المدرسة الجزائرية و  ـــركبات إحدى الموالاجتماعية، وبعد  
رحلة الابتدائية من المة عبر الأطوار الثلاثة تَّدريس لكافة المواد التَّعليمية، فهي لغة الالوطني

ل والثَّاني و  ــين المتعل  م ل بـــيق التَّواصـــة قصوى في تحقغة لها أهميالثالث(، فالل  )الطور الأوَّ
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لتَّعل مات في كتساب الابيئته أو بين المتعل  مين أنفسهم؛ فهي إذن وسيلة والمعل  م أو بين المتعل  م و 
 العلوم المختلفة.مختلف الميادين و 

 ومتناستمر ة في منظة مة العربية تحظى بمكانة متمي زة وعناينَّ الل غدير بالذكر أوج
الة تكون كفيلة بترقيتها، طر ذا باستخدام إستراتيجيات ناجعة، و هالتَّربوية، و  خالها رض إدبغق فعَّ

 في نظامها الجديد.
لة حاو م ؛ةريسة الجزائالذي رك زت عليه المدر غة العربي ة الهدف الأساس لذا يعد  تعليم الل  

في  ربويةشهدتها المنظومة التَّ  التيذلك من خلال الإصلاحات الرَّفع من جودة التَّعليم، و 
 "الشاملة بالمقاربة بالكفاءة"عليه صطلح ا   الذيبتبنيها الإصلاح الجديد مناهجها الد راسية، و 

نات الل غة العربي ة في متمثل  ل غوية الالمهارات الة، بغرض تعامل المتعل  مين مع في تدريس مكو 
وتـية، والنَّحة المتعد   المشافهة والكتابة، والتَّعامل مع قواعدها الل غوي رفـيو  ،ةويدة الص  ة الص 

 باتهم الل غويةعيل مكتس، وتفــــبية حاجيات المتعل  ــــمينـتبارها وســـــيلة لتلـوالمعجـمية، والدلالية، باعـ
 .اواصل معهالتَّ ة مختلفة، و لمواجهة وضعيات مشكل

م فيها يعد  مفتاح العملية التَّعليمية فا ،عليهو  ة ا، وتنميواردهمرساء إو  ة،التَّعل مي -لتحك 
ن ،كفاءاتها في  ة  كتابو  ة فكره، وتكوين شخصيته، والتَّواصل بها مشافهة  المتعل  م من هيكل فيتمك 

ى شر علر كذلك بشكل مبام فيها يؤث  ، فالتحك  ةمختلف الوضعيات التَّعليمية، وفي حياته اليومي
ون يكتعل م بنجاعة، وبكفاءة عرضية يدمجه في الحياة الاجتماعية والاقتصادية بنجاح، و الم

ة تدائيفي المرحلة الاب ةغة العربيهو تحسين تعل  يم الل   لهدف الأسمى للتحوير البيداغوجيا
شاعر م هم من إظهار مواقفهم المختلفة، وإثارة نجعلهم يرتقون إلى مستوى يمك   للمتعل  مين، و 

 .لاتهمانشغية نابعة من طبيعة اهتماماتهم، واذلك بواسطة أنشطة تعليمالغير وأحاسيسهم، و 
تصرنا فقط اق، و ، لا يمكننا الخوض في كافة المناهجوفي ضوء مناهج الجيل الثَّاني

ل من المرحلة ة في على الل غة العربي سنشتغل على النَّظرية نا أنَّ  وباعتبارة، الابتدائيالط ور الأوَّ
فإنَّ مناهج المقاربة بالكفاءة  ؛الإصلاح الجديدفي تعليمية الل غة العربية، وفي ظل   ةالتَّواصلي

من خلال التَّركيز عليه ي، وهذا ما نود  الوصول إليه، و ابع التَّواصلـــز على الط  الشاملـــة تــــرك  
ة في ضوء المناهج الجديدة، وبالاعتماد على الل غة العربي ة المختلفةالل غويتوظيف المهارات 

فهي ، يملكه المتعل  م للدخول إلى مختلف مجالات التَّعل م يجب أن   الذيل المفتاح الأوَّ التي تعد  



 نموذجا(بتدائي أتعليم الااستثمار المقاربة الت واصلي ة في تعليمي ة الل غة العربي ة )ال   الفصل الثالث: 

 
  232 

 

ن  يكون أ عند خروجه من المدرسة الابتدائية على المتعل  م ة تعليم وإيصال التَّعل مات، وينبغيماد
 ذلك بتناول الكلمات في مختلف وضعيات التَّواصل.على التَّعبير بالل غة العربية، و قادرا  
اءة ة بالكفقاربأثر المهارات اللُّغوية في تعليمية اللُّغة العربية في ظل  الم -1

ل من الت عل ِّيم الابتدائي أنموذجا(:  الشاملة )الط ور الأو 
ربعة أفايات ب التَّحكم في ك، يتطل  بشق يها الل غوي والتَّواصليحكم في الل غة إنَّ التَّ 

ة )فهم لقراءالتَّحدث )التَّعبير الشفهي(، واستماع )فهم المسموع(، و ل في الامهارات رئيسة تتمث  و 
لى ع(؛ حيث تكون هذه المجالات منسجمة فيما بينها تَّعبير الكتابيالكتابة )الالمكتوب(، و 

لمة يعتمدان على الك هيعبير الشفالتَّ م الل غوي، فميدان الاستماع و الاستخدامستوى واقع 
خرى أمن جهة لى الكلمة المكتوبة، و الكتابة يعتمدان عة )الشفهية(، وميدان القراءة و المنطوق

ة ابالكتدث و لتَّحاميدان مهارتـي الاستقــبال والفهم، و راءة على مد على ميــدان الاســــتماع والقــيعت
 نتاج. على الإ

د قالمنظ م لأغراض بيداغوجية محضة،  وانطلاقا من هذا التَّجزيء المنهجي والت  قني
ع ءة مالقراقراءة أو مع التَّعبير الشفهي، و الاستماع مثلا  مع ال يشترك في كثير من الأحيان

 .عبير الكتابيالتَّ 
لعربية الأربعة حسب دلة بين ميادين الل غة اعليه يمكن توضيح العلاقات المتباو 

 ة:  الخطاطة التَّالي
 
 
 
 
 
 

  
 
 
 

ح المهارات اللُّغوية   الأربعة وعلاقاتها المتبادلة.مخط ط يوض 

 الاستماع 
 

  هيفعبير الش  التَّ 
 

 القراءة 
  عبير الكتابيالتَّ  
 

فهي                        الش 
 
 
 

 الاستقبال والفهم
 

  كتابيال
 

  الإنتاج
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لى أساس ع ائييم الابتدة في أطوار التَّعل   اني الل غة العربيف مناهج الجيل الثَّ عليه توظ  و 
ل هو طور الإيقاظ، والط ور الثَّاني طور تعميق التَّعل مات الأس أنَّ  ور مَّا الط  أة، اسالط ور الأوَّ

ا حكم فيهالتَّ ية و  الل غة العربية كفاءة عرضتعد  و  الأساسة،التَّحكم في التَّعليمات الثالث فهو طور 
عل  م ن المتتمك    يالتة الكفاءات و مفتاح للعملية التَّعليمية، وإرساء الموارد وتنميكما ذكرنا سابقا  ه

واصل التَّ و ـره وتكوين شخصيته لة فكـنه من هيكـتمك   ها، و نقلمن امتلاك المعارف والانتفاع بها و 
قها يستوعب المفاهيم ة، فعن طريابة في مختلف وضعيات الحياة اليوميكتمشافهة و بها 

ا لديه من أفكاربها ر يعب  الأساسية، و   ة.في تفاعل مشترك مع المواد الدراسي عمَّ
ـعل  م ووردت ـللمت وي لل غاـــــــــراء الرَّصيد مة فاعلة في إثــــهم مساهونشير إلى أنَّ هذه المواد تس     

ة بوزارة التَّربية الوطني دائي، يم الابتعل   ة للتهذه المواد، أو الميادين في الوثيقة الرَّسمية الخاص 
 :على النَّحو الآتي

 .عبير الشفهيميدان التَّ . 2ميدان فهم المنطوق.            .1

 .   عبير الكتابي. ميدان التَّ 4. ميدان فهم المكتوب.            3
ياقانطلاقا  من هذا ال ين ح الكفاءات في الميادعرض هذه الميادين بمخطط يوض  ت، نسس 

ابقة الذكر، كما سم   وارد ـــــفة للمو ـــــــمصف بارة عنــــــهي عـــــدة، و ج الجديـــــتها المناهالأربعة السَّ
ها تجند التيالموارد ل غة العربية، تشمل كل المعارف و ة اللمنهجية في تعليمياـــــية و المعرف

ر الط و ة بدلالة للمرحلة التَّعل مية، و لاكتساب الكفاءات المستهدفة؛ حيث تنجز هذه المصفوف
ـكل الذي ي سـ نظيم تهدفة في لمستالكفاءات امـة علاقـة بـين المــوارد، و هم في إقاالتَّعل ــــمي بالش 

 منسجم.
ح بالجدول توض  ربية، و ة الععلى هذا الأساس تظهر هذه الميادين المهيكلة لمادة الل غو 

ح في المصفوفة الآتيل الموارد لبناء الكفاءات على ايمث   الذي  1ة:لنَّحو الموض 
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 ة(المنهجية و لكفاءات )مصفوفة الموارد المعرفيط الموارد لبناء امخط                   
 ةالمنهجية و الموارد المعرفي                      ةالكفاءات الختامي        الميادين الأطوار 

 
 
 

ور الط  
ل الأو  

)السنة 
 –الأولى 
السنة 
 ة(الث اني

فهم 
 المنطوق 

ة في حدود يفهم خطابات منطوق
مستواه الدراسي، وعمره الزمني 

تركيز يتفاعل معها بالوالعقلي، و 
 .على النَّمطين الحواري والتَّوجيهي

  خطابات ونصوص حوارية
 ومكتوبة.، مسموعة، ةتوجيهي

  قصص من الأدب حكايات و
ي، والمغاربي، والعربي الجزائر 

 .والعالمي
 .قصص من أدب الأطفال 
  بالمحاورالرَّصيد الل غوي المرتبط 
 ستفهام، أسماء الإشارة، أدوات الا

روف، الألفاظ الضمائر، الظ  
ة والمجاملة، الدالَّة على التَّحي

وابط الل غويالو  فعل الأمر ة، رَّ
غه، الأسماء الموصولة، وصي
 د،التَّوكيقدير، ، التَّ النَّهيو  النَّفي

 .عجبالتَّ 

 مات الر ئيسة ل لغة يكتسب ا لس  
يستخدمها من خلال العربية، و 

 محاكاة المنطوق.
 فاتيح يتوقع المعنى من خلال الم

ياق والص    ال تيور الل غوية مثل الس  
 تساعد على فهم المعنى.

  يقرأ جهرا  نصوصا  بسيطة
 يفهمها.و 
  لفهم يستخدم مفاتيح القراءة

 المعنى.
  يمات من التَّعل   يفهم العبارات و

ياق.  الس  
 ب الأفكار.ويرت   ،فويصن   ،يحل  ل 
  الأحكام ستخلاصلايقارن يوازن و  

الت عبير 
 فهيالش  

م ييحاور و  توجيهات ناقش، ويقد  
في موضوعات  بلسان عربي

تمادا  على مكتسباته مختلفة، اع
المدرسية، ووسائل الإعلام 

ض أفعال الات  صال، مستعملا  بعو 
 ة دالَّة. الكلام في وضعيات تواصلي

فهم 
 المكتوب

موز، يقرأ نصوصا  قصيرة، الر   يفك  
اط قراءة سليمة من مختلف الأنم

النَّمطين ويفهمها، مرك زا على 
ن من ، تتكو  الحواري والتَّوجيهي
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ثلاثين كلمة إلى ستين كلمة م شكلَّة 
 شكلا  صحيحا  وسليما .

  الجملة، الحركات، الكلمة و
التَّعريف، علامات الوقف، 

ضاد، القرائن التَّرادف، التَّ 
 ة.الخطي

  الكتابة )خطوط وأشكال(، حروف
جمل، الرَّسم الإملائي كلمات و و 

كلمات للتاء والهمزة، الأصوات، 
 م الإدماج. فقرات، تعل  وجمل و 

  ،ر.يبر   و  ،ويفسريلاحظ 
   م مواضيع لتوظيف خطاطات يصم

 الأنماط.
    دة وفق تعليمات.ينجز مهاما  متعد 

 

الت عبير 
الكتابي 

 المشاريعو 

ينتج كتابة نصوصا  قصيرة منسجمة 
كلمة مشكلة  40إلى  20ن من تتكو  

شكلا  تاما  من مختلف الأنماط 
على النَّمطين الحواري  بالتركيز

في وضعيات تواصلية  وجيهيالتَّ و 
دالَّة، ومشاريع لها دلالات 

 ة.اجتماعي
الط ور 
 الث اني

)السنة 
 –الثالثة 

نة الس  
 الرابعة(

فهم 
 المنطوق 

ة في حدود يفهم خطابات منطوق
مستواه الدراسي، وعمره الزمني 

 يتفاعل معها بالتركيزوالعقلي، و 
في ردي والوص   .على النَّمطين السَّ

  ونصوص سردية خطابات
 ومكتوبة. ،ة مسموعةووصفي

  حكايات وقصص من الأدب
الجزائري، والمغاربي، والعربي 

 .والعالمي
 .قصص من أدب الأطفال 
  بالمحاورالمرتبط  الرَّصيد الل غوي 

 مات الرئيسة للغة يلاحظ ا لس  
ة استخدامها من العربية، وكيفي  

 خلال محاكاة الن طق.
   اتيح ع المعنى من خلال المفيتوق

ياق، والص   ور الل غوية مثل )الس  
 تساعد على فهم المعنى(. ال تي

   المعنى صوص لمعرفةيقرأ جهرا  الن  

عبير الت  
 يفهالش  

م توجيهات  يحاور ويناقش، ويقد  
يصف أشياء أو ويسرد قصصا ، و 

في موضوعات  ا  بلسان عربيأحداث



 استثمار المقاربة الت واصلي ة في تعليمي ة الل غة العربي ة )التعليم الابتدائي أنموذجا(   الفصل الثالث: 

 
  236 

 

تمادا  على مكتسباته مختلفة، اع
المدرسية، ووسائل الإعلام 

ة والات  صال، في وضعيات تواصلي
 دالَّة.

 تواترة المميزة للن صين القرائن الم
ردي  .الوصفيو  السَّ

  ردي نات النَّص السَّ مكو 
وخطاطته، مكونات النَّص 

خطاطته، أنواع و  الوصفي
 الوصف.

  حكايات.قصص و 
 فعال، الظروف، ألفاظ، التقدير الأ

الاستثناء، والتَّدرج، الشروط و 
ل، أسماء النَّواسخ، الإسم الموصو 

الإشارة، الجملة الفعلية، الجملة 
ة، علامات الإعراب، الإسمي

 وابع.تصريف الأفعال، التَّ 
  سرد حدث، الإملاءالكتابة و ،

الإتمام، وصف شيء، 
 ستبدال، التَّلخيص، الإدماج. الا

  مجموعة من المفاتيح أثناء يستخدم
 القراءة لتخمين المعنى.

 لتَّعليمات في اطار يفهم العبارات وا
ياق.  الس  

  يرتب الأفكار.يحل  ل،  و 
  الأحكام ستخلاصلايقارن يوازن و  
  ر.يلاحظ، ويفسر، و  يبر  
   م مواضيع لتوظيف خطاطات يصم

 الأنماط.
    دة وفق تعليمات.ينجز مهاما  متعد 

 

فهم 
 المكتوب

أصلية قراءة سليمة  يقرأ نصوصا  
ختلف ومسترسلة ومعب رة من م

بالت ركيز على يفهمها، الأنماط و 
ن  ردي،السَّ النَّمطين الوصفي و  تتكو 

عشرين من تسعين كلمة إلى مائة و 
 كلمة أغلبها م شكلَّة.

الت عبير 
الكتابي 

 المشاريع و 

ينتج كتابة نصوصا  طويلة نسبيا  
 80إلى  60منسجمة تتكون من 

أغلبها مشكلة من مختلف  ،كلمة
كيز على النَّمطين لت ر با ،الأنماط

ردي و  في وضعيات  الوصفيالسَّ
تواصلية دالَّة، ومشاريع لها دلالات 
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 ة.اجتماعي
الطور 
الثالث 
نة )الس

 الخامسة(

فهم 
 المنطوق 

ة في حدود يفهم خطابات منطوق
لزمني عمره امستواه الدراسي، و 

يز ركيتفاعل معها بالت  والعقلي، و 
 .حجاجيالعلى النَّمطين التَّفسيري و 

  خطابات ونصوص حجاجية
 مكتوبة.وتفسيرية مسموعة و 

  حكايات وقصص من الأدب
الجزائري، والمغاربي، والعربي 

 .والعالمي
 .قصص من أدب الأطفال 
  بالمحاور المرتبط الرَّصيد الل غوي  
   غوية المميزة للنصين القرائن الل

 .التَّفسيري والحجاجي
  خطاطة النَّص التَّفسيري. 
 مية، النَّواصب سخ الجملة الإسن

 الجوازم، مرفوعات الأسماء.و 
  منصوبات الأسماء، مجزومات

الأسماء، التَّوابع، تصريف 
الأفعال، علامات الإعراب، 

 مات الر ئيسة يلاحظ ا للغة لس  
ة استخدامها من العربية، وكيفي

 خلال محاكاة الن طق.
   اتيح ع المعنى من خلال المفيتوق

ياق، والص   ور الل غوية مثل )الس  
 تساعد على فهم المعنى(. ال تي

  يستخدم مجموعة من المفاتيح أثناء
 القراءة لتخمين المعنى.

  التَّعليمات في اطار يفهم العبارات و
ياق.  الس  

  ،يرتب الأفكار.و  يحل  ل 
  ستخلاص يقارن لاو  ،يوازن

 الأحكام 
 رو   ،و يفسر ،يلاحظ  .يبر  
   م مواضيع لتوظيف خطاطات يصم

التعبير 
ف  يهالش 

م توجيهات  يحاور ويناقش، ويقد  
ويسرد قصصا ، ويصف أشياء أو 
 أحداثا ، ويعب ر عن رأيه بلسان عربي

في موضوعات مختلفة، اعتمادا  
اته المدرسية، ووسائل على مكتسب

الإعلام والات  صال، في وضعيات 
 ة دالَّة.تواصلي

فهم 
 المكتوب

يقرأ نصوصا  أصلية، قراءة سليمة 
ومسترسلة، ومعبر ة، وواعية من 

لتركيز يفهمها، بامختلف الأنماط و 
على النَّمطين التَّفسيري والحجاجي، 
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ن  ثمانين كلمة مشكلة من مائة و تتكو 
 جزئيا .

ينتج كتابة نصوصا  طويلة منسجمة 
كلمة  120إلى  80تتكون من 

م شكلة جزئيا  من مختلف الأنماط 
ي فسير مطين التَّ بالتركيز على النَّ 

والحجاجي، في وضعيات تواصلية 
  دالَّة، ومشاريع لها دلالات اجتماعية

 المصادر، الأفعال.
  الوقف الإملاء، علاماتالكتابة و  
  رد و الحوار، الحجاج، الوصف السَّ

 لخيص. قليص، التَّ التَّ 
 .الإدماج 
 

 الأنماط.
    دة وفق تعليمات.ينجز مهاما  متعد 
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عل  يم ة مختلفة من مراحل التَّ ه الميادين مقرونة بنماذج تطبيقيعليه سنعرض هذو 
 :لابتدائي كما يليا

 ميدان فهم المنطوق: -1-5
 البدء باستيعاب ضروريا لذا يكون  ،منطوقة ةممي زات الل غة كونها ظاهرة صوتيمن 

وجب نَّ التَّواصل يستباعتبار أجانب سمعها؛ أي استقبال أصواتها وتشكيلاتها، الل غة من 
 إدراك الكلام من أجل إنتاجه.الاستماع، و 

فهم "أي  "فهم المنطوق "ب ته سم  بة بالكفاءة الشاملة بالاستماع، و نيت المقار لقد ع  و 
حدود في  من لدن المتكل  م وبإيقاع طبيعي ةالمسموع؛ وفهم ما يلقى بالل غة العربيالكلام 

ــيــــــــر من التَّــفاعـلات الاجتـماعـــــــية اس الكثالمفردات المعروفة لــــدى المتلـقـــــــي، ويكــون أسـ
سئلة والأجوبة، والشرح، وســــرد القصص نتــــــباه؛ كالأالاوالمـــــواقـف التي تســـــــتدعي الإصغـــاء، و 

ب على حسن الإصغاء، وحصــــر دريب عليه هو تدريــــــرات... فالتضـالمحاوالمناقشـــات، و 
  1".سرعة الفهمالذهـــن، ومتابعة المتكل  م، و 
قة وردت في الوثي"أبو الملكات الل غوية"، و  ابن خلدون اها ة سم  وهذه الملكة الل غوي

إلقاء "ها فت بأنَّ ع ر  بتدائي بميدان فهم المنطوق، و في التَّعل  يم الإ لمناهج الجيل الثَّاني المرفقة
وت و  امعين وتوجيه  نفعال به، إشارات باليدإبداء الانص  بجهارة الص  أو بغيرها، لإثارة السَّ

لــــــة و جعلهم أكثعواطفهم، و  التي ة الفكرة ت صح  ـــــين تثبــــــبراهر استجابة؛ بحيث يشـــــمل على أد 
امع قد يقتنع لأنَّ ستمالة؛ يتوافر في المنطوق عنصر الا يجب أن  يدعو إليها المتلقي، و   السَّ

عناصر المنطوق  هذا العنصر من أهم  ه أن  تنف  ذ فلا يسعى لتحقيقها، و لكن لا يعنيبفكرة ما، و 
 2".لأنَّه يحقق الغرض المطلوب

نفهم أنَّ المناهج  المرفقة لمناهج الجيل الثَّاني الوثيقةمن خلال التَّعريف الوارد في 
رد له ميدان قائم بذاته، وهو ميــــدان فـــهم المنطوق كثيرا  بالجانب المسموع؛ حيث أف تنعتا 

للاستماع روف المثلى الظ   م على المتعل  مين بعد أن  يهيأيعتمد على نص يلقيه المعل    والذي
ف المواقف المتضم نة في النَّص إبداء الانفعال مع مختلالصوت، و جــــهارَة ويستخدم المـــــــعل  م 

                                                 
، المـغرب – لمعــارف الجديدة، الربــاطمطبعـــة ا"، مفــاهيم، منهجيــــات ومقاربــــات بيداغوجيـــــة –الجامع في ديداكتيك الل غة العربية : "عبد الرحمن التومي 1

  .100 ، ص2016، 2ط
  .18ص ، 2016الل جنة  الوطنية للمناهج: "الإطار العام للوثيقة المرفقة لمناهج التَّعل  يم الابتدائي"، وزارة التربية الوطنية، الجزائر،  2
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وت والإشارات والحركات و التَّفاعل معها، قد تكون بتنظو  من الإيماءات من أجل غيرها يم الص 
 .المتمث لة في إثارة المتعل  مين، واستمالتهم بجملة من المواقف والمعانية تحقيق الغاي

م لَّ كتساب الل غة، فمن خلالها يتعة لالمنطوق من المهارات الأساسفهم اعليه يعد  و 
ن التَّمك  و رات، المتعل  م كثيرا  من الكلمات والتَّعابير والجمل، وهو وسيلة لاكتساب المعارف والمها

 ة.ات الإنتاجية الشفهية منها، والكتابيفي تحصيل الملك منها ي سهم بشكل جلي  
من  لور الأو  ة عبر مراحل الط  تعليمية اللُّغة العربيعلُّمات في سيرورة الت   (1

 :الت عل ِّيم الابتدائي
تعل ق في كل مقــــطع تعل مي باعـــتباره يدارة يحتل  ميدان فهم المنطوق مكانة الص  

 ق مننطو ز في سيرورة التَّعل مات على نظام سير أنشطة فهم المالفهم؛ حيث سنرك  بالاستماع و 
 كذلكل، و لأوَّ اني الخاص  بالط ور اة للجيل الثَّ تَّعل مية في كتاب الل غة العربيخلال الوحدة ال

وام الخاص بتعليمية الل غة ا التَّركيز على وضع مقترح لاستعمال الزمن  ة.لعربيفي نظام الدَّ
علُّمية في كتاب اللُّغة العربية نظام سير أنشطة فهم المنطوق في الوحدة الت   .أ

نة الأولى   خلال الأسبوع: ابتدائيللس 
تنجز هم المنطوق وفق وحدة تعليمية؛ كما تسير على وتيرة منتظمة، و تسير أنشطة ف

ة الخاص  بسيرورة التَّعل مات غة العربيدفتر أنشطة الل  لكتاب المدرسي للغة العربية و من خلال ا
    1:ا من خلال المخط ط الآتيحهسنوض  و 

 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
  .06ص ، 2016التَّعل  يم الابتدائي"، وزارة التربية الوطنية، الجزائر،  الل جنة  الوطنية للمناهج: "الإطار العام للوثيقة المرفقة لمناهج 1
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ألاحظ 
و 
 أعبر

أقرأ 
و 
 أثبت

أعبر 
و 

 أبني
 أكتشف أستعمل

 أقرأ أتعرَّف
 أدمج مشروعي

 أنشد
 03أثبت  02أثبت  01أثبت

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

ح أعلاه الذيانطلاقا    ة الل غة العربية خلال الأسبوع يتناول أنشط  من المخط ط الموض 
لال إمَّا من خ ،ة تنقسم إلى قسمينوق، نلاحظ أنَّ الوحدة التَّعليميعلى رأسها فهم المنطو 

 ك فيذل( أو دفتر الأنشطة الل غوية، و ةالكتاب المدرسي )كتابي للغة العربي فقاستعمالها و  
 وضعيات مختلفة.

 ستمع وأفهم(:فهم المنطوق )أ 
سة هم والممار الفماع و هارات الاستـة مــبط بتنميهادف مرت عبارة عن تقديم نص  محوري 

اصل هم والتَّو طريق الفطوق عن ـم في فهم المنة التَّعل م؛ حيث يهدف إلى التَّحك  في عملي
ـــص  فق نوالاستنتاج، وذلك بتقديم أسئلة توجيهية، ومناقشة بسيطـة بين المـعل  م والمتعل  م و  

 دة.بوسائل متعد   المعل  م يتناول وضعيات مختلفة، و هنا تعل مـــي، و 
 :يكون تقديم فهم المنطوق كما يليبهذا و 
 
 
 
 

 الوحدة التَّعل مية

 ةالعربي  دفتر أنشطة الل غة ةكتاب الل غة العربي

ح سير أنشطة اللُّغة  في الوحدة الت عليمية في كتاب  ةالعربيمخط ط يوض 
نة الأولى ابتدائي  الس 
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 ر )المشهد(:ألاحظ وأعب   .1
ن من يكون غالبا  مرتبطا  بمفهوم النَّص، فيتمك  ارة عن عرض صورة أو مشهد معب ر، عب

م فيه، بتوظيف مكتسباته، و اله المتعل  م من إثراء النَّص و خلا دور  يكون و  ترجمة أفكاره،لتَّحك 
ع، ومرافق، و  ه، ومشج  ي ة لحر م اللمعل   ة للمتعل  مين، كما عليه أن  يترك الحريالمعـل  م هنا موج 

 ل طرح أسئلة مناسبة من إنتاجه، وتركفهم المنطوق من خلاالكاملة في استنطاق المشهد، و 
 ة لإجابات المتعل  مين المختلفة، من أجل تحقيق كفاءة ميدان فهم المنطوق. الحري  
 أبني وأقرأ: .2

 أو المشهد.  ،الجمل من النَّص المنطوق يستخرج المتعل  م الكلمات و 
 ستعمل:أ .3

 يغ من أجل الحصول على جمل مفيدة.يستعمل الص  
 ل(:أكتشف )تجريد الحرف الأو   .4

ة لجمليغة لاستخراج اأو الص  ل انطلاقا  من عرض المشهد، يكتشف المتعل  م الحرف الأوَّ 
 أقرأ.ضعيات مختلفة، مأخوذة من أبني و ته في و اءقر وتقطيعها، واكتشاف الحرف، و 

 أقرأ أو أثبت: .5
 ...المد  الوضعيات كالحركات، و رف في مختلف يقرأ الح

 :مشروعي .6
 وينتجه. ،نجز التَّعبيري

 أُنشد: .7
 يحفظها.يتعر ف على المحفوظات، وينشدها، و 

 أدمج: .8
 فهم المكتوب.يدمج بين فهم المنطوق، و 

 :01تأثب   .9
 عرفتعابير سبق التَّ حرف المكتشف، انطلاقا  من كلمات وصور و ت المتعل  م قراءة اليثب  

 اس القسم.كتابة الحرف على كر  أخرى مشتملة الحرف، و ا، أو كلمات عليه
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 :02تأثب  .10
ور، و   ف عليها.يتعر  يلاحظ الص 

 :نتجأ .11
 نة.فق وضعيات معي  ة و  ي  ة كل جزئهيا  أو كتابيا  في نهاييتواصل المتعل  م شف

خلال  الت وزيع الز مني المقترح لأنشطة اللُّغة العربية في مناهج الجيل الث اني .ب
 الأسبوع:

 خاص   عل  يم الابتدائي على مقترح زمنيل من التَّ ور الأوَّ تعتمد سيرورة التَّعل مات في الط  
 ة لكل    الرَّكيزة الأساسيباعتبار أنَّ فهم المنطوق يعد  وام لمختلف المواد والأنشطة، و بنظام الدَّ 

في دليل  ة، سنقوم بتوضيحه حسب تنظيم الحصص خلال الأسبوع الواردالأنشطة التَّعليمي
ح في الجدول الآتينة الأولى من التَّعل  يم الابتدائيالكتاب للس       1:، كما هو موض 
 ةالفترة المسائي ةالفترة الصباحي أيام الأسبوع

 / (2)حأستعمل  (1)حفهم المنطوق  الأحد
محفوظات  (4)حأقرأ أركب و  (3)حر أعب  أشاهد و   الإثنين

 (5)ح
 ل.أكتشف الحرف الأوَّ   الثلاثاء

 وأتعرف. ،أقرأ 
 أحسن قراءتي. 
   اس كتابة الحرف على كر

 .(6)حالقسم 

   ل.ت الحرف الأوَّ أثب 
  َّل مع أكتب الحرف الأو

 .(7)حة الأصوات بقي  

 
 
/ 

 .أكتشف الحرف الثَّاني  الأربعاء
  ف.أتعر  أقرأ، و 
 أحسن قراءتي. 
   اس كتابة الحرف على كر

 .(8)حالقسم 

 أثب ت الحرف الثَّاني. 
الحرف الثَّاني مع أكتب  -

 .(9)حة الأصوات بقي  

/ 

                                                 
  .17ص ، 2016الل جنة  الوطنية للمناهج: "الإطار العام للوثيقة المرفقة لمناهج التَّعل  يم الابتدائي"، وزارة التربية الوطنية، الجزائر،  1
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 90 المدة
 دقيقة

 دقيقة 90المدة 

 دقيقة 45المدة 

 دقيقة. 90المدة 

 .(12)حأنتج  . (11)حمحفوظات  . (10)حأقرأ ألعب و  الخميس
ة، أنَّه ينطلق من فهم غة العربي  لتنفيذ أنشطة الل   نلاحظ من خلال المقترح الأسبوعي

حيث سنشرح الذي يرتكز على مهارة الاستماع والفهم، وبعدها ينتقل إلى بقي ة المواد؛ المنطوق 
فق هذا المقترح كالآتي  :كيفية تناول الحصص الأسبوعية و 

 لفهم المنطوق  (1)حيتناول المتعل  م الحصة الأولى   -
 .هيعبير الشفمتزامن مع التَّ  

 يناقشه مع المتعل  مينستعمل المعل  م النَّص المنطوق، و ي  -
 د. 45ة مقدرة بـــلمدة زمني 

 أو جزء منه بربطه مع النَّص المنطوق  ،يستغل المشهد  -

فهي، لمد  من خلال حص     دة بــــ ة التَّعبير الشَّ   د. 45ة زمنية محدَّ
ة الثَّاني يتناول  -  . د 45يغ لمدة استعمال الص  ( 2)حة المتعل  م في الحص 
 .د 45ر( لمدة أعب  إنتاج شفهي )ألاحظ، و  (3)حة الثالثة يتناول المتعل  م في الحص    -
 .د 45أقرأ( لمدة قراءة إجمالية )أبني، و  (4)حة الرابعة يتناول المتعل  م في الحص    -
 .د 45تحفيظ لمدة تقديم و  (5)حة الخامسة يتناول المتعل  م في الحص    -
   ادسة يدرس المتعل  م:أمَّا في الحص  ة السَّ
 ل.أكتشف الحرف الأوَّ   -
 ل.ف على رسم الحرف الأوَّ أتعر    -
 اس القسم.كتابة الحرف على كر    -
   ابعة يتناول المتعل  م فيها:أمَّا في الحص  ة السَّ
 ل.أقرأ الحرف الأوَّ   -
 ل في مختلف الوضعيات.ت الحرف الأوَّ وأثب   ،أقرأ  -
 ( على دفتر الأنشطة1أثبت )  -
   ة الثامنة يدرس المتعل  م فيها:أمَّا في الحص 
 .أكتشف الحرف الثَّاني -
 اني.ف على رسم الحرف الثَّ أتعر   -
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 دقيقة. 45المدة 

 اس القسم.على كر   ة الحرفكتاب  -
   ة التَّاسعة يدرس المتعل  م فيها:أمَّا في الحص 
 .أقرأ الحرف الثَّاني  -
 في مختلف الوضعيات. أثب ت الحرف الثَّانيو  ،أقرأ  -
 ( على دفتر الأنشطة2ت )أثب    -
   فيها: ة العاشرة يتناول المتعل  مأمَّا في الحص 
 .دقيقة 45تها وأقرأ من إنتاج المعل  م مد   ،ألعب  -
   فيها: ة الحادي عشرة يتناول المتعل  مأمَّا في الحص 
 .دقيقة 45المحفوظات )تحفيظ(  -
 ة الثَّانيأمَّا ف  ة عشرة يتناول المتعل  م فيها:ي الحص 
 .دقيقة 45تها ة مد  على دفتر الأنشطة الل غوي وفيها ينجز أنشطتهأنتج،  -

فق أنشطة لغوييمكن القول إنَّ نظام سير ا ،على هذا الأساسو  ة لتَّعل مات يقوم و 
 ة.وع في مختلف الوضعيات التَّواصليتنحصر في اثنتي عشرة حصة تتن
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 01رقم المذكرة: 
 الأولى.الحصة: 
 د. 45المدة: 

            ة الأولى السن المستوى:
 .           ابتدائي  

 : 

 :م المنطوق للسنة الأولى ابتدائية لميدان فهمذكرة تربوي   نموذج .ت
 
 

 العائلة. ل:الأو   المقطع الت علُّمي
 فهم المنطوق. الميدان:
 ة.الل غة العربي الن شاط:

  ة:الكفاءة الختامي
 طوقة يغلب عليها النَّمط الحواري منيفهم خطابات 

 يتجاوب معها.و  
 الظاهر في النَّص المنطوق فهم المعنى  مركبة الكفاءات:
 إعادة سرد النَّص المنطوق. مؤشرات الكفاءة:

ند:   .09)أحمد يرحب بكم( ص  نص محوري الس 
بورة ( /كتاب المتعل  م) الكتاب المدرسيالوسائل:   المشاهد. / السَّ

 
  ة:الحص  سيرورة 

 اتالن شاط الخطوات
إثارة دوافع   -1

 المتعل  مين
يات من خلال طرح إشكال ،هتمام المتعل  مين بموضوع التَّعل ما إثارة 

 م: كقول المعل ِّ  ،نات عائلة مامتعلقة بمكو  
ن عائلتي من أبي وأمي، وأخواتي وإخوتي، ويسم ي بعض   تتكو 

 أفرادها.
 ؟يقدم عائلته  مثلي مَن  منكم يستطيع أن  ثم يقول: 

دة من طرف المتعل  مين، و   .همع محاولاتيشج  تأتي الأجوبة متعد  
 ثم يقول المعل ِّم: 

يه فكم بعائلته، استمعوا إلي عر   يريد أن   أحمدهناك طفل نجيب اسمه 
ت  سنوات...  يقول: أنا اسمي أحمد، ع مري س 

  ع تعلُّمينموذج لسيرورة مقط
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ص سرد النَّ  -2
 المنطوق 

مع ادا  من قبل المعل  م على مسأو سر  ،الكتاب قراءة  تقديم نص  
ى علالإيحاءات المساعدة ن بصوت معب  ر، مرفق بالإشارات و المتعل  مي

ر شد   انتباه المتعل  مين، والتَّركيز على الفهم، وإعادة  قتضت ذا اإد السَّ
رورة، و   حسب الحاجة.الض 

فهم  -3
 المنطوق 

المعنى من توضيح  فهم المتعل  مين للنص  المنطوق، معاختيار مدى 
ـه؟ ة، مثل: بمن بدأ أحمد في التَّعريف بعائلتخلال طرح أسئلة توجيهي

هم؟ ما مهنة أبيه وأمه؟ كيف هي علاقة كم عدد إخوته؟ ما أسماؤ 
 د؟أفراد عائلته؟ ماذا قال أحمد عن والديه؟ هل تطيع والديك مثل أحم

 ق.ها في سياق الفهم المستهدف من النَّص المنطو الأجوبة كل   تأتي
د ة بإعادة سرد النَّص المسرو قتشجيع مبادرات المتعل  مين المتعل    ردإعادة السَّ  -4

 ق.بحسب الفهم المحق  
ارب، ومن الأقصص عن بعض العائلات من الجيران و سرد ق

إعادة سرد قصص المتعل  مين، والتَّعريف بها، و معارف أصدقاء و 
 .ةعو سمم

نة الأولى ابتدائيلميدان فه ستنادا  إلى النَّموذج التَّطبيقيا نلاحظ أنَّ  م المنطوق للس 
 لة في:متمث   فق أربع خطوات في منهاج الجيل الثَّانيسير و  ة يسير الحص  

 إثارة دوافع المتعل  مين. -1
 ص المنطوق.سرد النَّ  -2
 فهم المنطوق. -3
 رد.إعادة السَّ  -4

قد الموضوع المدروس، و معل  م بإثارة الفيها ، يقوم مرحلة إثارة المتعل ِّميننلاحظ أنَّ 
ل مقطع تعل مياخترنا موضوع العائل الأولى من برنامجه نة المتعل  م في الس   هاولتني ة باعتبارها أوَّ

اسا واجتماعياالكبرى لدى ال الد راسي، ولأهم يته ا المعل  م ، يثير هنمتعل  مين، وكونه موضوعا حس 
ز المعل  م المتعل  مين بعد ذلك يحف   ن، ثم  ا تتكو  مم  انتباه المتعل  مين، ويخبرهم عن أفراد عائلته، و 

لنَّمط الحواري بين المعل  م نلاحظ أنَّه سيغلب افراد عائلتهم واحدا تلوى الآخر، و بسرد أ
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عائلة ل في المتمث  لمعل  م إلى مضمون الدرس، والتَّعــرف عليه، و ل االمتعل  مين، حتى يتوص  و 
بُ بِّكُمْ   :المسرود من طرف المعل  م كالآتي، فيستمع المتعل  مين إلى النَّص (أحمد )أَحْمَدُ يُرَح ِّ

 
                          

ب بِّكُمْ  دُ مَ حْ أَ                              ح ِّ  يُر 
حَبا   قَ مَر  د  م  يَا أَص   ي.ائ   ب ك 

ت   ر ي س  مَد ، ع م  م ي أَح   سَنَوَاتٍ.أَنَا اس 
ت  صَ  يجَة  رَ ي  غ  ل ي أ خ  م هَا خَد   .ة  اس 
، و  ار   مة .أ مي م عَل   أَب ي نَجَّ

، وَ  ي ع ه  أ ح ب  وَال ديَّ  مَا.أ ط 
بَاحَة، و  رَةَ القَدَم .أ مَار س  الس    أهَ وَىَ ك 

، يقوم في هذه سرد الن ص المنطوق  ة الموسومة بـــثانيعليه سننتقل إلى المرحلة الو 
 سردا  على، قراءة  و 09ب المدرسي الصفحة المرحلة المعل  م بتقديم النَّص الموجود في الكتا

ظم، يسرد المعل  م بصوتٍ عالٍ وجاهر ومعب  ر، تتخل له منمسامع المتعل  مين في جو  هادئ و 
ن المتعلمتعل  مين؛ حيث يعيده أكثر من مرة، حتى يتانتباه ا الإيماءات لشد  الإشارات و  ل  م  من مكَّ

 فهمه.استيعاب النَّص و 
فهم يكون المعل  م فيها على دراية تامة ب فهم المنطوق موسومة بــــ الا المرحلة الثالثة أمَّ 

عة منها: كم ح معناه من خلال طرح الأسئلة المتنو  ص الموجود أمامهم، ويوض  مين للن  المتعل   
التي ة ــــهيوجية التَّ ــــرها من الأسئلأمه؟ وغيد؟ أذكر أسماءهم؟ ما مهنة أبيه و عدد أخوة أحم

ـــلية من خلال النَّص الحواري ة التَّواصــــظهر لنا الوضعينا تــــهيسألــــها المعل  م للمتعل  مــــين، و 
فسهم، فعلى المعل  م هنا ــــالمتعل  مين أو بين المتعل  مين أنهم النَّص المنطوق بين المعل  م و فو 

 خاطئة. ، أمجوبة سواء  كانت صحيحةالأ استقبال كل  
بإعادة ى م  ـرة من المقطع التَّعل مي المســــــلة الأخيــــــل إلى المرحـــــر نصـــــفي الأخيو 

رد م   ي رَ د  مَ ح  أَ "ص المنطوق عادة سرد النَّ إ المعل  م بتشجيع المتعل  مين على  قوم، حيث يالس  " ح  ب ب ك 
ليم للحروف، و مع وجود تحفيزات لهم تساعدهم  ،ةبطريقتهم الخاص   ب تجن  على الن طق السَّ

ل: عَائِّلَتِّي  المحور الأو 
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عف، والحديث معهم بطريقة بسيطة و  المنطوق  سهلة تساعدهم على فهم الخطابالخوف والض 
 يسعى المعل  م إلى تحقيقها. التي ،ة للمعل  مينوهنا تتحق ق الكفاءة الختامي

نة الأولى  إنَّ  ،ا سبق ذكره يمكن القولانطلاقا  مم   فهم المنطوق الخاص  بتدريس الس 
نَّص المنطوق، ثم فهم ثارة دوافع المتعل  مين، ثم سرد الإلة في ابتدائي يمر  بأربعة مراحل متمث

عليها المعل  م ة يرتكز رد؛ حيث تعد  هذه المراحل أساسفي الأخير مرحلة إعادة السَّ المنطوق، و 
ل إلى فهم الخطابات المنطوقة التي يكون فيها المتعل  م قد ت لكفاءة الختامية، والتيفي ا وص 

محضة بين المعل  م والمتعل  م والمادة ة يغلب عليها النَّمط الحواري، وذلك في وضعيات تواصلي
الن  قاش لها التَّجاوب والتَّـحاور و عل  م مــن خلاهر المتظالعلمـية الجـــلــي ة في فـــــــهم المنطوق، فيــ

لمتعل  مين من خلال بين اإدراك مية دالَّة على أنَّ هناك تواصل، وفهم و بينهما في وضعيات تعل  
 النَّص المدروس.

م المنطوق الخاص  بالسنة الثَّانية ابتدائي من خلال وضع مذكرة سننتقل إلى فه وبهذا
نة الأولى؟ لس  لاحظناها في ا التيبنفس المراحل  سنلاحظ هل سنمر  و  ة في نفس الميدان،تربوي

نتين. في المراحل  أم هناك اختلاف   بين السَّ
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 لميدان فهم المنطوق للسنة الث انية ابتدائية مذكرة تربوي: 
 
 

 العائلة. ل:الأو   الت علُّميالمقطع 
 فهم المنطوق. الميدان:
 ة.الل غة العربي الن شاط:

 30غدا  عيد الفطر ص  ص المنطوق:الن  
 الكفاءة الختامي ة:

 وقة يغلب عليها النَّمط التَّوجيهييفهم خطابات منط 
 يتفاعل المتعل  م مع النَّص المنطوق. مركبة الكفاءات:

  مؤشرات الكفاءات:
 ن الإصغاء والاستماع.يحس   -
 .لى أسئلة تستهدف المعنى الظاهر، والمعنى الضمنييجيب ع -
 .ص   بسيطة، تترجم المعنى العام للنينتج جملا   -

ند:   .نص توجيهيالس 
بورةالكتاب المدرسيالوسائل:   المشاهد.، ، السَّ
 .سلاميبدينه الإحم، التَّعاون، الاعتزاز ة، صلة الرَّ إحياء المناسبات الدينيالقيم: 
 

 
 
 
 
 
 

  نموذج لسيرورة مقطع تعلُّمي

 01رقم المذكرة: 
 الأولى.الحصة: 
 د. 45المدة: 

السنة  المستوى:
 الثَّانية ابتدائي
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   ة:سير الحص 
رات نماذج من مؤش   شاط المقترحة والن  الوضعيات الت علُّمي المراحل

 الت قويم

  

ركز ( تة )الأم  نطلاقية المشكلة الاوضعي
ياق متمثلة في وضعي  ة المشكلة.على الس  

 .المتمثل في المشهد التَّعل مي ند:السَّ 
ل مين حو مناقشة المتعل   التَّعل  مية: محاورة، و 

 النَّص المنطوق )غدا  عيد الفطر(. 

سنذكر بعض  الرَّصيد 
 الل غوي والمعرفي

بالمجال أو  الخاص  
 الميدان. 

    مع  ،ص من طرف المعل  منَّ القراءة
بين الحفاظ على التَّواصل البصري بينه و 

الاستعانة بالأداء الحس  المتعل  مين، مع 
 ة.ل غوية، وغير الل غويحركي، والقرائن ال

 على  فهم المنطوق: طرح الأسئلة
 ص:المتعل  مين المتعل  قة بالن  

يطلب المعل  م من المتعل  مين فتح الكتاب  - 
ورة مشاهدة الص  ، ومطالبتهم ب30فحة الص  
 يراها على الكتاب. ال تي

 ما هو عنوانه؟عمَّ يتحدث النَّص؟ و  -
يراها على  ال تيخصيات ما هي الش   -

 الصورة؟
 عانقت الطفلة أباها، ماذا قالت له؟ -
  جابة الإتجزئة النَّص المنطوق قراءة، و

 .3.2.1عن الأسئلة 
 ال تيملاحظة: يمكن للمعل  م طرح الأسئلة 

 يراها مناسبة لفهم النَّص.

يستمع إلى النَّص 
 اهتمامه به. ويبدي

 
 

ينتج جملا  بسيطة من 
 المنطوق  النَّص خلال

. 
 
 
 
 
 
 

لعام يترجم المعنى ا
 .ص  للن
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 إعادة قراءة النَّص كاملا . -
ؤال الأخير، و  - الإجابة عليه تكون طرح الس 

 الألواح.تخدام اسعن طريق 
تخلاص القي م من النَّص المنطوق اس -
 بورة.تدوينها على الس  و 
 

     ث:أتأمل وأتحد 
مطالبة قوم المعل  م بتفويج المتعل  مين، و ي -

 ورة.فوج بالت عبير عن الص   كل  
ورة الأولى من طرف ملا - حظة الص 

 عل  مين.المت
  الأسئلة مثل:بعض طرح المعل  م 
 ماذا يحمل الأطفال في أيديهم؟ -
 ما هي مظاهر الاحتفال بعيد الفطر؟ -
  تدوين الإجابات المستهدفة على

 .بورةالس
ورة الثَّانية من طرف  - ملاحظة الص 

الأسئلة لبعض طرح المعل  م المتعل  مين، و 
 مثل:

ون بعد الانتهاء من ماذا يفعل المصل   -
 صلاة العيد؟

  تدوين الإجابات المستهدفة على
بورة.  السَّ

  الملخص لترسيخ الرَّصيد المعرفيقراءة 
 بفهم المنطوق. الخاص  

بناء أفكار جديدة تدعم 
ما ورد في النَّص 

 المنطوق.
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نَّ سير ألاحظ نشاط فهم المنطوق للسنة الثَّانية ابتدائي، نة لانطلاقا  من المذكرة التَّربوي
ة يسير وفق ثلاث مراحل أساس  ة هي:الحص 

 نطلاق.مرحلة الا -1
 مرحلة بناء التَّعل مات. -2
 ستثمار.مرحلة التَّدريب، والا -3

مقطـــع ـــة الفي بدايـة تطرح عبـــــارة عن وضعيــ ــ ة الانطلاق ـــمرحلأنَّ  لقد استنتجنا
أو  نطلاقيةلة الالموارد التَّعليمية المستهدفة، وت سم ى بوضعية المشكتكون شاملة لالتَّعل مــــي، و 

اق يــــــس صوغه وفقيالذي مهيد ت  المين للاستماع بوفيها يهيئ المعل  م المتعل    ،ة الأم  الوضعي
ون ــــتكسة ــالوضعيــف ؛رـــد الفـــطغــــدا  عيـا على نـــص زنهنا رك  ــــكلة(، و ة المشـــــص )وضعيالنَّ 

م من معــــلومات ـــسباتـــــهكتمئة عبــــين بتـالمعـــــل  م يدفــــع المتعل  مــــو ة، الأعــــيـــاد الدينـــــيـــ عندون شك  
ة بالأعياد الديني ن، انطلاقا  من المشهد التَّعليمي الذي يمثــل اةومفردات... الخاص  ـــد لسَّ

ذه هعد ب ،ةل موضوع الأعياد الدينيه لهم مجموعة من الأسئلة المختارة حو ، فيوج  التَّربـــــوي 
هذه ، و علُّماتببناء الت  اة ة المسم  غير مباشرة إلى المرحلة الثَّانيبطريقة المعل  م ينتقل الخطوة 

ففي   ؛ثد  أتحتأم ل و هم المنطوق، والثَّانية بأبنشاط ف ةخاص   ىل؛ الأو مة إلى قسمينالمرحلة مقس  
صيحة هادفة وفو ني ة  عيد الفطر( قراءة متأطوق )غدا  النَّص المن ـراءةـــل  م بقـــالأولى يقــــوم المع

وت حسب  المتمثل فيها على استعمال التَّواصل البصري ز يرك  و  ،واضحةو  في تلوين الص 
ياق، و  ، وغير ية منهاالوجه اللَّفـظير وتعابالحركات، والإشارات، و  ،ل التَّعبير الجسديااستعمالس  

عـــلى الانتـــباه  ت ـــــركيــــزال كالفــــعَّ اع الــــمـــــروط الاستــــــــير شـــــعلى توف أيضا  ز يرك  اللَّفــــــظية، كما 
 م. تشت ت ذهن المتعل   من شأنها أن   التيب العوامل تجن  وتوضيح الهدف من الاستماع، و 

ة ــــفحالص   يلمدرســــاالمتعل  ميـــن فتـــح الكتــــاب من يطلـــب عل  م ـــالم إلى أنَّ ونشير هنا 
ص لنَّ ابين المتعل  مين حول ة، ثم يجري حوارا  قصيرا  بينه، و ور ، ومطالبتهم بمشاهدة الص  30

 مثل:
 سلمى؟استيقظ باكرا : الأم، الأب، الجد   من الذي ، 
 من هم أشخاص النَّص؟ 
  ؟ىفعلت سلمماذا 
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تج ينو  ،عيدور حولها النَّص المسمو  إلى إدراك الفكرة العام ة التيههم م يوج  عل   هنا الم
ص ـــــراءة النَّ ــــــــــــق ل  معـــــد المــــيــــيع م  ــــالمتعل  م جملا  بسيطة من خلال الاستماع إلى النَّص، ث

 ي: ل فؤال الأخير المتمث  كاملا ، ويطرح عليهم الس  
   أت سلمى أبيها، ماذا قالت له؟هن 
 أنت بخيركل  عام  و  -يد ك مبارك         ع -عيد سعيد يا أبي            -

حيحة باستخدام طريقة الألواح، و  م يستخلص القي  يجيب المتعل  م على الإجابة الص 
 ـــةــل صلل الذهــاب إلى المسجــــد مــــع الأب، ووصــحياء عيد الفطر من خلاإة بالخاص  

ين الإسلامي، و   عاون فيما بينهم.التَّ الــر حـــــــم، والاعتزاز بالد 
ة فهم المنطوق المتمفي المرحـلة الأخيــو   ارستثملاالت دريب واــثلة في رة  من سير حص 

ة ث، أتحد  ـمى بأتأم ـــل و ت سو  فهاتَّعبير ضمن ميدان ال ندرجتيمكن القول إنَّ هذه الحص  لاَّ إ يلشَّ
ج وال الأفعليه يقوم المعل  م بعمأدرجتها ضمن ميدان فهم المنطوق، و  أنَّ مناهج الجيل الثَّاني

د شهيضع المعل  م الم ؛ حيثة فهم المنطوق )غدا  عيد الفطر(للمتعل  مين بالاستناد على حص
بورة، و  ث بعض لتَّحد  ذا ال هيتخل  و  ،ما سبق ذكرهليطلب منهم إعادة التَّعبير التَّعل مي على السَّ

ص المنطوق مثل: ماذا يحمل الأطفال في للن   لمطروحة من نفس الحقل المفاهيميالأسئلة ا
م ذه الأسئلة المطروحة يفسح المعل   أيديهم؟ ما هي مظاهر الاحتفال بعيد الفطر؟ من خلال ه

 أفــكار ءبناو عرفي، اء رصيـدهم المـر قة دون تــقي د من أجل إثـلامين الت عــبير بطالمجال للمتعل   
جيهي يكون تو  مستعملأنَّ النَّمط ال ة؛ إلاَّ ــرفيدراتهم المعـــــاء قــبنجديدة تدعـمهم، وتساعدهم في 

ن المتعل  م من الحــــديث والتَّواصل في وضعيــــــ دة ـات ميتخل له الحــواري، وبهذا يتمك  تعد  
مل ــــجله ــــتاجإنـ ــد والإدراك، و خلال الإصغاء الجي يتفاعل مع النَّص المنطوق منومتنو عــــــة، و 

ــوق لمنطــافهم الخطـــــاب ق ـــم عن طريـلة، وهنا تتحق ق الكفاءة الختامية للمعل   سهـطة و بسي
 مختلفة.للمتعل  م، والتَّفاعل معه في وضعيات  تواصلي ة دالَّة و 

ذا لإنَّ ميدان فهم المنطوق يعد  من أصعب الميادين،  ،ن القولوعلى هذا الأساس يمك
نتين الأولى، و ة المن المتعل  مين، خاص  المعل  م ع لا يتوق   ل )السَّ من فهم  ،(تدائي   ي ة إبالثانط ور الأوَّ

ويد رة، وتز كلَّما دعت إليه الضرو   تكراره لهم النَّص بطريقة سريعة وفهمه جي دا، بل يتطل ب ذلك
 -يميةتَّعلحتى تسيروا وفقها عمليتهم ال الإرشاداتهات و وجالتَّ مات و عض التَّعل  ين ببالمتعل  م

 .التَّعل مية
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 سابقا .  قنا إليهأهداف فهم المنطوق من خلال ما تطر  وأخيرا  يمكننا صياغة بعض 
 أهداف فهم المنطوق:صياغة  -1

 نبغييي دا  للمتعل  م الاستماع جى ميدان فهم المنطوق إلى تحقيق أهداف، حتى يكون عيس
 ا سبق ذكره:ن عرضها إنطلاقا  مم  التي يمكمراعاة مجموعة من الأهداف 

ما  ةيث يختار المعل  م من الن صوص والمواقف الل غويحسن إختيار الن صوص؛ بح .1
عل ما يجي والوجداني وميولهم، و هم المعرفيناسب نمو  يستجيب لحاجات المتعل  مين، وما 

م  عل   ئة المتــاختيار المواضيع القريبة من بي عندهم ممتعة، كما ينبغيرة الاستماع خب
ل تحدي ا  للمتعل     م.واستعمال لغة تشك 

 ه.تحديد أفكار درة على متابعة ما يقال شفهيا  وفهمه، وتلخيصه، واختزاله، و ة القتنمي .2
 يالتة العلمي ح المعل  م لطبيعة المادةتوضيوذلك ب ،دمين للاستماع الجي   تهيئة المتعل    .3

 يصدرها. التيسيستمعون لها، أو التَّعل مات 
ـوت، وإبـداء الانفعال، ومصاحبهالتعابير اللَّفظية من خلال جالاهتمام ب .4 ه ــــتارة الص 

 ماءات والإشارات...بالإي
 هم.فاعل معالتَّ مين لبعضهم البعض، وإبداء الاهتمام بحديثهم، و ة احترام المتعل   تنمي .5
ــقبال ستـر قدرات الابراهين، من خلال تطويل  مين وتوجيه عواطفهم بتقديم أدل ة و إثارة المتع .6

 موها.يتعل   التية الل غة إدراك خاصي  و  الإصغاء، ة أذن المتعل  مين علىعنـــدهم، وتربي
و متسلسل أوحفظها بشكل تتابعي و  ظيم المعلوماتذلك بتنتنمية القدرة على التَّذكر، و  .7

 الحفاظ عليها.إلى تدفعه تهتم  بالمتعل  م، و فكرة  وجيهة  عرض
ـص ولها النَّ حدور يــ ل إدراك الفــــكرة العام ة التيلاالــــقدرة على تلخــيص المســـموع من خــ .8

 ة.من خلال فهم الأفكار الأساسة، والجزئيضبط أحداثه، المنطوق، و 
ابقة.الخبرات ر الجديدة المكتسبة بالمعلومات، و ربط الأفكا .9  السَّ

غة ـساب الل  كـــتونشير هنا إلى أنَّ ميدان فـهـــم المنـطوق يعد  من المهارات الأساســــية لا
 ناهجممين في للمتعل    والمعـارف والمهارات؛ حيث يحظى بأهمية بالغة في النَّشاط التَّعليمي

ل من التَّ في الط  الجيل الثَّاني، وبالت حديد  نشطة جميع الأرتبط بباعتباره مو  دئي،يم الابتعل   ور الأوَّ
 ة الأخرى.عليميالتَّ 
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ه رسالة إلنفي الأخير، ومن خلال دراستنا لميدان فهم المنطوق  نا إلاَّ أنَّ  مين ى المعل   وج 
ركيز فالت   الذين يعانون ضعفا في الفهم، وعدم الاستيعاب؛الاهتمام بالمتعل  مين بضرورة مراعاة و 

 اطانتهج أنماقد  الثَّانيما نلاحظه أيضا  أنَّ الجيل إهمالهم، و ليهم أمر ضروري، وعدم ع
لك ذسعى يو مط الحواري، والتَّوجيهي... دة كما لاحظناها في ميدان فهم المنطوق منها النَّ متعد   

ى تحقيق إلول بهدف الوص ؛ةدالَّ ـــــنو عة ومختلفة و ة متـميعيات تعل  ــــإلى جعل المتعل  م في وض
 لمختلفة. الكفاءات ا

 :هيفعبير الش  ميدان الت    -2-5
يلة لاستماع وسمن أنشطة التَّواصل، فإذا كان ا ا أساسانشاط هيفعبير الش  يعد  التَّ 

اة من أدوية، و لتَّربفهي وســيلة لكل   الأنـشطة ابير الشالفهم، فإنَّ التَّعــتحقـيق لاستقبال الحديث و 
دة لى جو إلى تعويد المتعل  م ع الأفــكار والأحاسيس والأغراض والحاجات، يؤد ي أدوات عــــرض

ا، رتيبهر الملائمة، والقيام بتسلسلها، وتالأفكافظي، عن طريق اختيار الألفاظ، و الأداء اللَّ 
 الرَّبط بينها.و 

املة، فلقد لة وفي ظل  انتهاج المدرسة الجزائري  ي ظحمناهج المقاربة بالكفاءة الشَّ
عليمية تاقف ة في مو عبير بلغة سليممين على التَّ ة كبيرة لتدريب المتعل   هي بأهم يفعبير الش  التَّ 

رد، والحوار، و  دة؛ كالس  ء ج وبإرساـجاحالناع، و الإقـيه، و التَّوجـــف، و الوصمتنو عة وبأغراض متعد  
ل بها واصن شخصيته، والتَّ ــويوتك هر ـم من هيكلة فكموردها وتنمية الكفاءات التي تمك ن المتعل   

في  الأهميةي لم يحظى بهعبير الشفعلى غرار أنَّ التَّ  ،كتابة  في مختلف الوضعياتمشافهة و 
ابقة، و   لم يأخذ المكانة اللائقة.المناهج السَّ

فهيلذا  يقا  اطا  وثارتبط ارتبالذي  فقد اهتم ت مناهج الجيل الثَّاني بميدان التَّعبير الش 
 ا.ل بينهملا يمكن الفصو  ،جهان لعملة واحدةق، ويمكننا القول عنهما إنَّهما و المنطو بميدان فهم 

فهي من مهارات الل غة، بها تنتــقل هارة م"بأنَّه:  وعليه يمكن تحديد مفهوم التَّعبير الش 
ي و ه ينطواســــطة الصوت؛ لأنَّ بات إلى الآخــــرين بء والمعــلومات والط لالأراالأفـكار والمعتقدات و 
    1".الأداءعلى الل غة والأفكار و 
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قف م في مو التَّخاطب الذي يكون بين المعل  م والمتعل   المحادثة أو عن عبارة "فهو إذن، 
ــماءات تساعده على الإي مشافهة، مستعينا  بالل غة التي خواطرهتعليمي، يعب ر عن أحاسيسه و 

  1".الصوتنبرة والإشارات، والانطباعات على الوجه، و 
ع م يتواصلمي يفصح به المتعل  م بلسانه و نشاط كلاوبهذا فهو عبارة عن مهارة لغوية و 

ة ميعليهو الوسيلة الأكثر استخداما  في المواقف التَّ غيره عن طريق قرائن لغوية وغير لغوية، و 
 .(والمتعل  م ،المعل  مالتَّعل مية ) –طرفي العملية التَّعليمية بين 

أداة من أدوات "ه نجده ي عرَّف بأنَّ  ،ةة المرفقة في المناهج التَّعليميإلى الوثيق إذا رجعناو 
ق حسن التَّفكير إبداء المشاعر، كما أنَّه يحق  عرض الأفكار، ووسيلة للتعبير عن الأحاسيس، و 

لألفاظ، وترسيخها، والرَّبط بينها، كما يعد  أداة إرسال وجودة الأداء عن طريق اختيار ا
   2".عبير الإبداعيالتَّ التَّعبير: التَّعبير الوظيفي و  خذ شكلين منيت  ومات والأفكار، و للمعل

فهي ونشير الأصوات نطق سع ليشمل يت   د  "كفاية إنتاجيةي ع هنا إلى أنَّ التَّعبير الش 
حوار، وتقنيات رات الومتغي  ، ةنيات وتراكيب الوظيفة التَّواصليوب ،واستعمال المفردات

القدرة على نطق أصوات بة لك يتطل ب التَّحكم في هذه الكفايلذ ،ة(التَّعبير)اللَّفظية، وغير اللَّفظي
رفين مالل غة بصورة صحيحة، والتَّمك   يغ الص  ونظام وتركيب  ،ةن استعمال المفردات الل غوية للص 

دة في سياق اجتماعيالكلمات تبعا    3."لوظيفة محدَّ
 :فهيعبير الش  تقنيات الت   -1

نة )السَّ  لور الأوَّ ة في الط  وخاص   ،ةغة العربية في المرحلة الابتدائييسعى منهاج الل   
ة يتَّواصلمين الكفايات الالمتعل   إلى اكتساب  فهيميدان التَّعبير الش   بخصوص( الأولى ابتدائي

تَّواصل ى العل هــــما، وذلك بتشجيعـــــة بمختلف مواقفهـــــاة الاجتماعيـــــدماجهم في الحيلإ
ة ل لغويواستعمال رسائ ،ومواقفهم بأنماط ونصوص ،وأحاسيسهم ،عبير عن آرائهملت  ل ،يــــفهالش  

لك ، وذظيي دمج فيها التَّعبير اللَّفظي وغير اللَّف ةيانطلاقا  من وضعيات تواصل، وغير لغوية
 مين.غ وتراكيب مستهدفة للمتعل   لى صي  إبالاستناد 
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 1 :ل فيما يليفهي على تقنيات تتمث  الأساس يقوم التَّعبير الش   اوعلى هذ  
 الأسئلة والأجوبة:تقنية  -1-1

 فيها ىوبة، ويراعة على مناقشة المواقف عن طريق الأسئلة والأجقنيز هذه الت   ترك  
إلى ة دقائق، تستغرق عد   ومن المواقف الجوهرية التي ،ج من البسيط إلى المركبالتَّدر  

م ل   لمععلى ا ةقنيع هذه الت   ما ، وتتوز  كثر تقد  تصبح أ ثم   ،في البداية قصيرةالتي تكون الإجابات 
 مين.م ومجموعة من المتعل   م، أو بين المتعل   والمتعل   

 ة:يالمناقشة الاجتماعتقنية  -2-1
لى عمين م من خلالها إلى تدريب المتعل   ة مقننة، يسعى المعل   تقنية تواصلية جماعي تعد  

دة، ء والتَّحدث والمناقشة تبعا  لقواعد مالإصغا ر فيه يشع رس فضاء  غرفة الد   ينبغي أن  تكون حدَّ
  عن مواقفهم وأحاسيسهم. مون بحرية التَّعبيرالمتعل   

 الت شخيص:تقنية  -3-1
 نويمك ،وت والحركةث الحياة فيه اعتمادا  على الص  عتمثيل النَّص، وب يقصد بها

وارات حجود وبو  ،مفهي بتوجيه من المعل   ميع مراحل درس التَّعبير الش  ة في جقنياستعمال هذه الت   
    ونصوص مختلفة. 

 رتجال:الا تقنية  -4-1
 أي من غير؛ أو إنجاز عفوي مباشر دون سابق تحضير، تعبير تلقائي الارتجال هو

 رة غيالتَّفاعل بطريقة مناسبة مع وضعيمين على تصميم، وهو وسيلة أساسة لتدريب المتعل   
اق لأور ا وهو يرمي ،مين إلى سلوك أحدهمل   رس ينبه المعل  م المتعفمثلا  في حجرة الد   ؛منتظرة

 م.تقديم النَّصيحة لهذا المتعل   لعلى الأرض، ويطلب من أحدهم 
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 المحاكاة ولعب الأدوار:تقنية  -5-1
هم أنَّ ها وكخلالمون من ف المتعل   ، يتصر  فهيالمحاكاة تقنية من تقنيات التَّعبير الش   تعد  

خصياتة تقم  في مجريات الحياة الواقعية، وتستند إلى عملي   وتجسيد أدوارهم ،ص الشَّ
ات تزويده بمعلومالمتباينة، فعلى سبيل المثال يطلب منك أحد أصدقائك  موأبعاده موملامحه

ة ال الحاسوب، فمن خلال الحوار الذي يدور بينكما تخبره عن كيفية استعمحول كيفي
 ره عن أخطار الإفراط في استعماله.عماله، وفي الوقت نفس تحذ  است
 ة:عبير في مواقف حقيقيالت  تقنية  -6-1

يست ه المتعل  م عن مواقف واقعية للر من خلاشكل من أشكال التَّعبير، ي عب  يقصد به 
بها في حياته، وهناك فرص عديدة أمام المتعل  مين لاستغلال هذه المواقف  ة مر  يخيال

 ... ةوالعائلي، والدينية ،كالمناسبات المختلفة الوطنية
  تنتاجاسن فهي يمكد عليها ميدان التَّعبير الش  يعتم انطلاقا  من هذه الت  قنيات التي 

 :مايلي
ظيمه نتة يفيكالتَّفكير في و  ،ة تشمل الهدف من الكلامفهي يقوم على أسس معنويـــــ التَّعبير الش  

ن، والحالة وذلك بمراعاة خصائص المتعل  م المتمث   منسجمة،لتكون واضحة و  لة في الس  
 مه.تربطه بمعل    الاجتماعية، والعلاقة التي

  رةن الفكا  عث معب  ر ينطق به المتحد   ل في الكلام الذيفهي له أسس لفظية تتمث  ــــ التَّعبير الش  
ير الأداء المصاحب للتعبل في عنصر ة تتمث  أو مجموعة من الأفكار التي تراوده، وغير لفظي

 .كالإشارات والإيماءات
الموقف  م فيأو الكلا ،داءل في احترام قواعد الأة تتمث  فهي يقوم على أسس صوتيــــ التَّعبير الش  

ياق، مع مراعاة المواقف المختلفة، والوضوح ،كالفصاحة ؛الفعلي   وتلوين الصوت حسب الس  
 وما تطلبه من ألوان وأداءات وتمثيل.
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 :ائيلسنة الأولى ابتدل فهيمذكرة تربوية لميدان الت عبير الش  نموذج  -2
رة لقد اعتمدت لتوضيح كيفية استثمار التَّعبير الشفهي في مناهج الجيل الثَّاني     مذك 

ة عليميلتَّ اشاطات من أهم النَّ  لتَّعبير الشفهيتربوية لمستوى السنة الأولى ابتدائي، نظرا لكون ا
ة راءــاع والقــكالاستم ؛اراتـــديد من المهــالمتعل  مين، فهو يساعدهم على اكتساب العلدى 
الة والهادفة في بنا ،م من الممارسةلمتعل   ان مككما ية، ـــوالكتاب  ماته.ء تعل  والمشاركة الفعَّ

عبير التَّ على ة اني في الل غة العربيمناهج الجيل الثَّ ى هذا الأساس فقد رك زت وعل   
ن ين )ميداميدانوربطته بفهم المنطوق، ويعد  هذا الارتباط ارتباطا  متماسكا  ووثيقا  بين ال الشفهي

 ممتعل   يتناولها الوأضافت لهذا الأخير نشاطات أخرى  ،(فهيميدان التَّعبير الش   المنطوق/فهم 
دة إعا م علىعي ن المتعل   ت   ،ةيغ والأساليب التي تنصب على أسئلة حواريكالص   ؛ةفي هذه الحص  

خداما  صحيحا  في تستخدمه استليغة نه من إدراك قالب الص  وتمك   ،لنَّصترتيب أحداث ا
ل لتَّواصم من ان المتعل   ة يتمك  هذه الحص  في  إذ   ؛يا  هة أنتج شفة دالَّة، وحص  وضعيات تواصلي

 ز.مي المتمي  حه في هذا النَّشاط التَّعل  تضمن له نجا ؛مشافهة في وضعيات معينة
نة الأولى ميدان التَّعبير الشفهي للس   فيح كيف يمكن الاستثمار ومن هنا سنوض  

 على النَّحو الآتي: ابتدائي
  01:ذكرةرقم الم                    : العائلة                       المقطع الت علُّمي

 ولى: الأةالحص                                           : التَّعبير الشفهيالميدان
 دقيقة 45:المدة                           أعبرأشاهد و  الن شاط:

 نة أولى لسا: المستوى                       يحاور ويناقش انطلاقا       ة:الكفاءة الختامي
 ئيابتدا                               من سندات مكتوبة أو مصورة في وضعيات دالَّة.

بة:  الوصف. الكفاءة المرك 
 يق عليها.لوصف مشاهد وصور والتَّع مؤشرات الكفاءة:

بورة، كتاب المتعل   ة: وسائل الت عليميال  ور.م، المشاهد والصالسَّ
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 ة:ــــ الخطوات المنهجية لسير الحص  
 الن شاطات الخطوات
إثارة 
دافعية 

 مينالمتعل ِّ 

    ل:ن خلامتهم للتعل م، واهتمامهم بالموضوع وإثارة دافعي ،مينتحفيز المتعل 
أمل والتَّ ، بورةأو الس   ،ض على الكتابــ دعوتهم إلى ملاحظة المشهد المعرو 

 فيه.
 والاستفسارات. ،أملوالتَّ ، مجال المناسب لهم للملاحظةــ فسح ال

الوصف 
 لقائيالت ِّ 

 للمشهد

جيهية لتَّو ن تجاوبا  مع الأسئلة اميوصف المشهد تلقائيا  من المتعل    ـــ انطلاق
 ة ومراعاة مستواهم:الآتي
   ل المشهد؟ماذا يمث 

 يمثل المشهد عائلة)اجتماع عائلة(، الأب جالس إلى جانب...
 رة.بو مستحسنة منها، وتسجيلها على الس  بتشجيع ال ر بتعابير متنوعة تتميعب  

 
تنظيم 

عابير الت  
وبناء 
 الحوار

 مين وبناء الحوار حول مضمون المشهد من خلاليتم توجيه تعابير المتعل   
 طرح مجموعة من الأسئلة المساعدة مثل:

 ل المشهد عائلة، كيف عرفتم ذلك؟ــ يمث   1
وس، هي عائلة لأنَّ فيها الأب والأم  والإخوة، وهم مجتمعون في غرفة الجل

 ويتناولون المشروبات والحلويات.
 ــ مَن  هم الجالسون جنبا  إلى جنب؟ 2

 الجالسون جنبا  إلى جنب هم أحمد مع خديجة، والأب مع الأم .
 ــ ماذا يحمل أحمد بين يديه؟ 3

 يحمل أحمد كرة. لماذا؟ لأنَّه يهوى ممارسة لعبة الكرة.
 وماذا يظهر على ملامح وجوه أفراد هذه ــ لماذا تجتمع العائلة هكذا؟ 4

 العائلة؟
فراد لأنَّهم ي حببنَ بعضهم البعض، ويظهر على ملامح أ ؛جتمع العائلة هكذات

 عادة.العائلة الابتسامة ال تي تزرع المحبة والس  
 ــ هل تحب أفراد عائلتك؟ 5

 .نعم أحب أفراد عائلتي
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 ــ هل تطيع والديك؟ 6
. كيف تطيعهما؟  نعم، أطيع والديَّ

 لا أغضبهما، ولا أخالفو دهما، أسمع كلامها، وأعمل به، وأشكرهما، وأساع
 أوامرهما.

تكوين 
 خلاصة

 )بناء نص  
 قصير(

ابق في بناء الحوار ي ة بور لس  لى اعم قد سجَّل كون المتعل   ـــ أثناء النَّشاط السَّ
ة وجمل قصيرة حسب أطوار المناقش ،التَّعابير المستحسنة في كلمات
امل لمضمون القص   نهما يالرَّبط ب بالتدر ج، ويتمة والمشاهدة والحوار الشَّ

 مثل: مينبمشاركة المتعل    لتكوين نص  
 لمشروبات، في جو  اجتمعت العائلة في غرفة الجلوس لتناول الحلويات وا

 عيدة.محبة بين أفراد هذه العائلة السيظهر فيه التَّفاهم وال
، وأشكرهما، ولا أغضبهما.أنا أحب عائلتي  ، وأ طيع والديَّ

حظ أنَّ نلا ؛ينة الأولى ابتدائفهي للس  من المذكرة التَّربوية لنشاط التَّعبير الش  انطلاقا  
 ة تسير وفق منهجية تتمثل في أربعة خطوات رئيسة لهذا الميدان هي:الحص  
 للمشهد. قائيـ الوصف الت    2            مين.   إثارة دافعية المتعل    .1
 )بناء نص قصير( تكوين خلاصة. 4ظيم التَّعابير وبناء الحوار.         . تن3

ل مرحلة ينطلق منها  مينمرحلة إثارة المتعل ِّ أنَّ  ولقد استنتجنا يم م في تقدعل   لماتعد  أوَّ
ذلك و  ،ظةمين للملاحم المتعل   يهيئ المعل    هذه المرحلة ، ففيفهيدرسه في ميدان التَّعبير الش  

يضعهم في سياق الموضوع المتمثل في )عائلة أحمد( والذي تعالجه الوضعية  شبفتح نقا
ملاحظة  ، ودعوتهم إلى13 م صمين فتح كتاب المتعل   م من المتعل   ب المعل   لة، فيطاالتَّواصلي

ة د صور نفسه الموجود بالكتاب يجس  المشهد  نَّ ، وتجدر الإشارة إلى أالمشهد الموجود في الكتاب
أسئلة  م بطرحيبدأ المعل   فل والملاحظة الجيَّدة، م  أيفسح لهم المجال للتالأمر الذي بورة، على الس  

 عائلة وإبداء رأيهم حول، شاركةوتدفعهم إلى الم ،زهموتحف   ،عهمتشج   ؛مينعلى مسامع المتعل   
 .ر"ألاحظ وأعب" ــأحمد من خلال المشهد المتعل  ق ب

 لقائيبالوصف الت ِّ ة المعروفة ى المرحلة الثَّانيم إلينتقل المعل    هذه الخطوةوبعد 
ينطلق  إذ  ورة الموجودة دائما في الكتاب؛ وء على الص  م بتسليط الض  يقوم المعل   ؛ حيث دــللمشه

ة في وضعية حواري صياغة نص  بمين إلى التَّعبير المتعل   مرتبط بحياة  م من موقف واقعيالمعل   
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ند البصري  لأنشطة التَّعبير، وذلك ا  تكون منطلق  ورةــــالمتمثل في ص بالاستعانة على السَّ
ن على التَّعبير بحرية وتلقائية عمَّا يشاهد في الصورة؛ ويتقبل يميحفز المتعل   العائلـــة، الذي 

ع مستوياتهم تتوافق م إلى طرح بعض الأسئلة التيمين، ويسعى تعل   دخلات المم جميع تالمعل   
 .ل عائلةمث  ي بقوله: ميجيب المتعل   فل المشهد؟ ة مثل: ماذا يمث  اتهم التَّعليميوقدر 

ديجة خو ة، تتكون هذه العائلة؟ يجيب تتكون هذه العائلة من الأب والأم ، الجد والجدَّ  مم  
  وأحمد.

ضح تت  حيث  ؛توظيف للنمط الحواري أنَّ هناك ة والأجوبة نلاحظ من خلال هذه الأسئل
 .بامتياز مينوالتَّفاعل الموجود بين المتعل   ، فهيالتَّعبير الش  ملامح 

لمرحلة ا هذهوم قت إذ  ، عابير وبناء الحواربتنظيم الت  نعرج إلى المرحلة الثالثة الموسومة  ثم   
لى إعودة بينهم في تلاحم وانسجام، وذلك بال فيما وبناء الحوار ،مينعلى تنظيم تعابير المتعل   

  نخصيات الموجودة فيه، وتحديد المكان والزماههم إلى تحديد الش  مشهد؛ حيث يوج  تحليل ال
ك ة، وذلا يلاحظونه بخبراتهم التَّواصليعن طريق طرح أسئلة تدفعهم إلى المناقشة، وربط م

هم له يوج  و  ،ر أمامهمة مشكلة انطلاقا  من المشهد المصو  ن أنفسهم في وضعييبوضع المتعل  م
 قة به مثل:ة متعل   م أسئلالمعل   

 من هم الجالسون جنبا  إلى جنب؟س:  -
  :الأب مع الأم .     ن جنبا  إلى جنب أحمد مع خديجة و الجالسو ج 
 ماذا يحمل أحمد بين يديه؟ س:  -
  :لماذا؟س: يحمل أحمد بين يديه كرة. ج 
 :لأنَّه يهوى ممارسة الكرةج. 
 والانسجام.  ،تثيرهم وتدفعهم إلى الحوار التيوغيرها من الأسئلة والأجوبة  

 صةتكوين خلاالمتمثلة في  فهية نشاط التَّعبير الش  سير حص   وفي المرحلة الأخيرة من
ذلك ين، و مم بعد طرح الأسئلة إلى بناء حوار شامل بين المتعل   يسعى المعل   ، قصير( )بناء نص  

ة ينَّموذجخلال تسجيل إجاباتهم ال م، منمتعل   فهي الذي يتفاعل مع كل   طريق التَّعبير الش  عن 
 :يشمل العائلة، فمثلا  يمكن تسجيل النَّص الآتي ص عام  لتكوين ملخ
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ه هر فياجتمعت العائلة في غرفة الجلوس لتناول الحلويات والمشروبات، في جو ِّ يظ
 عيدة.ة بين أفراد هذه العائلة الس  الت فاهم والمحب  
، وأشكرهما، ولا أغضبهما. أنا أحب    عائلتي، وأُطيع والدي 

ع رببأ مر  يولى نة الأفهي في الس  القول إنَّ التَّعبير الش   نسابقا ، يمك اعتمادا  على ما ذ كر
ناء عابير وبلتَّ اتنظيم  ثم   للمشهد، قائيلالوصف الت    مين، ثم  إثارة دافعية المتعل    :مراحل تتمثل في

ية ذهن فهي عمليةباعتبار أنَّ التَّعبير الش   قصير، وبناء نص   ،ين خلاصةالحوار، وأخيرا  تكو 
ة ط  مثل خمين، يسير وفق منهجية مدرسية تم والمتعل   وتبادل الحديث بين المعل    ،اصلو وأداة للت

وأحاسيسه ، ومشاعره، رجمة أفكارهتنه من م إلى مستوى يمكمتكاملة للوصول بالمتعل   
لذا  أي،وإبداء الرَّ  ،والتَّفاعل ،ثقته بنفسه من خلال المشاركة يوينم   ،ومشاهدها، بلغة شفاهية

  .والإبداع ،م على الابتكارللمتعل   العمليات المساعدة  من أهم  يعد  التَّعبير الشفهي 
 ميدان غير مستقل   هيفأنَّ التَّعبير الش   انيا نلاحظه في مناهج الجيل الثَّ م إلاَّ أنَّ 

ة يهدف إلى تحقيقها من خلال حص   ،بأدوات لغوية وغير لغوية ا  ون مقرونبذاته، وإنَّما يك
ميت  ة غويوالأدوات الل  ، يغوالص   ،لها علاقة وطيدة بالأساليبة ، فهذه الحص  ستعملاس 

 ومثال ذلك: ،صلة لتحقيق الهدف التَّواصليلمت  والضمائر المنفصلة وا
 العبارات والأساليب المستعلمة الت واصليالهدف 

يعب  ر المتعل  م عن رأيه )عائلة 
أحمد( باستعمال الأساليب 
 المستعلمة.

   صلة الضمائر المنفصلة والمت
 مثل:

 أحمد. اسمي أنا -
 .معلمتي أنت -
 :أسماء الإشارة مثل 

 صحن. هذا -
 ملعقة. هذه -
م، يمكن القول إنَّ   م في مواقفاني تضع المتعل   مناهج الجيل الثَّ وانطلاقا مم ا تقد 
لأنَّ  ، ولتوليد الحاجة إلى الكلام؛الاجتماعي هووضعيات تواصلية واقعية نابعة من محيط

لى ــــب عـــيدر ة للت  ات التَّواصلية الحقيقيــــممارسة هذه الوضعي هدف إلىـــــي فهيالتَّعبير الش  
، والتَّدريب على ةــــمين القدرة الل غوية مع مراعاة فروقاتهم الفرديالكلام، ولاكتساب المتعل   
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، باعتبار أنَّ لأنَّ الكلام يستلزم القدرة أولا  على تمييز الأصوات عند سماعها ونطقها ؛اهــــالانتب
م ما يركز عليه المعل    لأنَّه أهم   البؤرة والمركز الأساس؛ة يعد  وتي في الل غة العربيظام الص  الن   

ليم لمخارجعل   للمت ؛ غير أنَّه لا يعني ذلك بالضرورة وتقويم لسانهم الأصوات مين الن طق السَّ
 .مقاطعة المتعل  م باستمرار أثناء التَّعبير

لأولى نة افهي لمستوى الس  أخوذ من ميدان التَّعبير الش  الم ر الإجرائيبناء  على التَّصو   
 منهاجللح عليها ايوالتي  ،بتدائي الذي ارتكز في المذكرة التَّربوية على الكفاءة الختاميةا

ل بالأفعا لخاص  ذا الميدان من جانبه التَّداولي اة لهيمكننا أن  نأخذ الخطوات المنهجي ،يالتَّعل م
وهذا  ،وباستعمال قرائن لغوية وغير لغوية ،الكلامية ال تي تتناسب مع مستواهم المعرفي

 .لية التَّعليمية التَّواصليةالعم م محورَ بحضور البعد الخلقي للمتعل   
تبنى عليها  ،هندسة دقيقة تصميما  لمين تعد  ة عند المتعل   فهينَّ الكفاءة الش  ، فإوبهذا

س على الت عل مات   جنامالبر  وبالت ركيز على للمتعل  مين، ةالتَّواصلي حاجياتالتلبية التي تتأس 
نوي؛ حيث يضع البرنامج   الدراسي قدرات لغوية من  تعليمي ما يناسبه مستوى  لكل   والتَّدرج الس 

وغير لغوية تنم ي كفاءته ومهارته، واعتمادا  على أهداف وإجراءات ميدان التَّعبير الشفهي يمكن 
ة بة لهندسة الأفعال الكلامي ا  وذجنمأن  نضع  نة الأولى فهي للس  ميدان التَّعبير الش  الخاص 

 : الآتيك ابتدائي
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المستوى  

 الت عليمي
ة الكفاءة الختامي

عملة في المست
ميدان الت عبير 

 فهيالش  

توظيف الأفعال 
 ةالكلامي

توظيف القرائن 
 ةاللُّغوي

توظيف القرائن غير 
 ةاللُّغوي

ة وضعية الت عليميال
 المستعملة

نة الس  
الأولى 
 ابتدائي

ويناقش  ،يحاور
في وضعيات 

ة مختلفة تعليمي
انطلاقا  من 
سندات مكتوبة 

 في وضعيات  

ف بنفسه ي عر  
 مثل: أنا اسمي

، أو أحمد
ف بالآخر يعر  

مثل: هذه 
خديجة،  أختي

م اعتذار   اأو يقد  
 مثل: آسف

يستعمل ضمائر 
صلة منفصلة ومت  

في حديثه، يستعمل 
 الاستفهام أدوات
أين(،  كم/ )ما/

يستعمل عبارات 
فض مثل الر  

أعترض، لا أوافقك 
 أيالر 

يستخدم الإشارات 
 والإيماءات

الملائمة والحركات 
في الموقف التَّعل مي 
كملامح الوجه 

 .ةوالحركات الجسدي

يوظف النَّمط الحواري في 
ويقدمها في  ،استعمالاته

ية دالَّة وضعيات تواصل
م لمتعل   م وابين المعل   

والتَّوصل إلى الن طق 
ليم. فهيالش    السَّ
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 لأولىانة ميدان التَّعبير الشفهي للس  بة لال نموذج هندسة الأفعال الكلامية الخاص  من خ
فهي للس  التَّعبي ةابتدائي، نلاحظ أنَّ الأفعال الكلامية المنجزة من خلال حص    ولىالأ نةر الش 

ح أنَّ المتعل  م قد تمكَّن من اكتساب بعض مهارات لغته صوتا ، وصرفا ،  ابتدائي نحوا  و توض 
د هذا التَّواصل م أو هو تواصله مع زملائه، أو محيطه داخل القس ودلالة ، ولعلَّ الذي يؤك 

فهي يكــــو  واصلـــي، ـي التَّ داولــن قد أد ى دوره التَّ خارجه، وعلى هذا الأساس فإنَّ ميدان التَّعبير الش 
 المقاصد.و الأهداف التَّعل مية لا تكون إلاَّ من أجل تحقيق الأغراض و  –إذ  إنَّ العملية التَّعليمية 

نة ةمن خلال حص  و  فهي للس  فيه  ف بنفسه" يستعمل" يعر   ابتدائي الأولى التَّعبير الش 
 يمم بتقدويتناوب الأدوار فيما بينه ،ف بنفسه أمام زملائهيعر  حيث م وضعيات تواصلية؛ المتعل   

فعال قديم نفسه، فهنا الأمين دور زملائه، لا يسمح لزميله بتأنفسهم، وإذا أخذ أحد المتعل   
هالكلامية ت عال ق الأف، ولا تتحقبينهمفيما  ي هذا إلى خلق نزاعاتيؤد   مما اعتداء على الآخر عد 

 البعد الأخلاقي للمتعل  م.الكلامية إلاَّ بحضور 
غوية ل غوية وغيرلقرائن  عن طريق استعمالة تتحقق لأفعال الكلاميإنَّ افى العموم؛ وعل      

ضعية و وفي  ،مين في الفعل الكلاميمي، كأن  يستعمل أحد المتعل   تتناسب مع مستواهم التَّعل  
لام عليكمثلا  ممباشرة نفسه  قدمي هاتواصلية تأدبية أسلوب التَّحية، وبعد أنا  م نفسي،، أقد  : السَّ

 أحمد. اسمي
العنــــف، بات تـــكــــون لاقـــــلى انز وعدم الالتــزام بقواعــــد التَّأدب التَّواصلــــي ســــيؤد ي بالمتعل  م إ      

 وذلك بحذف ضمير المتكل  م، مثلا  معك أحمد.
 لة فيإلى الموارد التَّعليمية المتمث وعلى هذا الأساس فإنَّ الأفعال الكلامية تستند

يغ خدام االتَّراكيب، باستعمال الجمل الاسمية والفعلية الموجودة في البرنامج الدراسي، أو است لص 
د معارفه،  رفية مثل: ضمير المتكل  م أنا، ياء المتكل  م، وهـنا المتعل  م يـزو  قـدرات  يكـتسبو الص 

ن معجما لغوي ا ومعرفي ا يوظ فه في موالغـوية تنـم ي كــفاءته التَّواصل ة تَّواصليقفه الية، وي كو  
فهية.  الش 

ل فعـــانطلاقا  مم ا سبق ذكره يمكن القول، إنَّ المنهجية المت بعة في إنجاز تعليم ال
ـفـهي تقــــوم على أســــــاس التَّواصـــ ـل لمــراحــــباع الك بات ــل، وذالكـــلامي في ميدان التَّعبـــــير الش 

 الثـلاثــــة الآتي ة:
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 ة:المرحلة الاستكشافي 
عل ن الفعتمث ل هذه المرحلة أرضية لإرساء الموارد التَّعلمية؛ حيث يكشف المتعل  م فيها 

الكلامي المدروس، وذلك باستعماله في وضعيات تواصلية وتفاعلية مبنية على التَّأدب 
ند االكلامي، فبواسطتها يدرك القيمة  ل ي المتمثلتَّربو التَّداولية المدروسة، ويكتشفها باستعمال السَّ

في كتاب المتعل  م، أو تسجيل صوتي، أو فيديو تعل  يمي بصري، وغيرها من التَّوظيفات 
لفعل فسير االبيداغوجية التي تتضم ن أفعال كلامية مقصودة تهتم  بوضعية التَّلفظ، وبهذا فإنَّ ت

دوات ت وتعاريف تمك ن المتعل  م من التعر ف عليها عن طريق استعمال الأالكلامي  يقدم شروحا
 الل غوية التي تهدف إلى تحقيق إنجاز الفعل الكلامي.

ن المتعل  م من رصد مجموعة من الن  قاط ا  لية:لتَّاويت ضح أنَّ المرحلة الاستكشافية تمك 
فة، مع الحرص على يتدر ب المتعل  مون على تشخيص مقاطع من الوضعية المستهد -

ياق  وت، ويعود هذا إلى الس    مي.لتَّعل  االإلقاء الجي  د، والوضوح، والتَّأني، وتلوين الص 
ن المتع - وتية، ويعمل على تجاوزها عن طريق أنشطة لغوية، تمك  عوبات الص  ل  م يرصد الص 

من تصحيح نطقه، وإخراج الأصوات من مخارجها بشكل صحيح، ثم يدر بهم من جهة 
 خرى على الن طق والتَّنغيم، واختلافها باختلاف نوعية الجمل المستعملة.أ

نهم من استعمال المقاطع التَّعل مية بشكل فردي أو جماعات. -  تمك 
 ة:ت دريبيالمرحلة ال 

ارد تشترك هذه المرحلة مع المرحلة الأولى )الاستكشافية(؛ حيث يتم  فيها تطبيق المو 
ضعيات و فعال الكلامية، من خلال استنادها إلى تدريبات لغوية وفق التَّعل مية المرتبطة بالأ

قواعد مون التواصلية تتناسب مع حاجيات المتعل  مين المتعلقة بكفاءتهم الختامية، ويكتشف المتعل   
يات ه البنالكامنة من صيغ شفهية، وتراكيب وظيفتها النَّحو، ويحف زهم على التَّعبير موظ فا  هذ

 حوراتهم التَّواصلية التَّعليمية.الل غوية في 
  ثمارالاستإعادة مرحلة: 

تختص  هذه المرحلة بإدماج التَّعل مات، وبعد مرور المتعل  م بالمرحلـة الاستكـــشافــــية 
والتَّدريبية يستثمر الأفعــــال الكلامية من خلال المــوروث الذي اكتسبه داخـــــــل القسم أو خــــارجه، 
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بة، وتثبيتها في عمل ويدرك ما  يفعله من خلال حل  وضعـــيات ســـواء  كانت بسيطة، أو مرك 
 فردي، أو جماعي.

فهي باستخدام الأفعال الكلامية عبارة عن مقارنة تس فق ير و  وعليه يصبح التَّعل  يم الش 
 يدهم و خط ة منهجية مدروسة، تساعد المتعل  مين على تنمية قدراتهم المعرفية والل غوية، وتز 

ة من  ــية اليومــ ياتـهمحبمعجم وظيـفي تواصــلي في مختـــــلف الوضـــــعيات التَّعل مــــية المستمد 
 والتَّعبير عنها بفصاحة وطلاقة لغوية، مع مراعاة فروقاتهم الفردية.

فهي عند متعل  مي السنة الثانية اب ة التَّعبير الش  من  تدائيومن هنا سننتقل إلى سير حص 
 لال الاستناد إلى مذك رة تربوية. خ
 :ابتدائي ث انيةلسنة الل فهيعبير الش  ة لميدان الت  رة تربوي  مذك   -3
 
 
 
 
 
 
 
 

 ة:ــــ الخطوات المنهجية لسير الحص  
 من مؤشرات الت قويم نماذج الوضعيات الت عليمية والن شاط المقترح مراحلال

مرحلة 
 الانطلاق

ابق )غدا  عيد  العودة إلى النَّص المنطوق الس 
 الفطر(.

إعادة طرح الأسئلة التي تعنى باكتشاف  -
يغ المستهدفة متى استيقظت الأم؟   الص 

يتذك ر مضمون النَّص 
 المنطوق.

مرحلة 
بناء 

يغة  إعادة قراءة الفقرة ال تي تحتوي على الص 
 31المستهدفة من كتاب المتعل  م ص 

 
 

  01:رقم المذكرة : العائلة                      المقطع الت علُّمي
 الثانية/: الأولىةالحص  فهي                     الش   : التَّعبيرالميدان
 دقيقة 45/دقيقة 45:المدة       يكتشف الصيغ  رات الكفاءة:مؤش  

                                                                                    الثانيةنة : السالمستوى            يوظ فها في وضعيات تواصلية دالَّة.و 
 إحياء المناسبات الدينية، ووصل صلة الرحم              ابتدائي م:القي  

                                                   .المشهد -كتاب المتعل  مة: الوسائل الت عليمي
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 )أستعمل الصيغ(. الت علُّمات
 متى استيقضت الأم ؟ -
بورة،  - تسجيل إجابات المتعل  مين على الس 

وقراءتها، وتعيين الصي غة المستهدفة 
 وتوظيفها في وضعيات مختلفة.

أرادت سلمى أن  ترافق أباها إلى المسجد،  -
 قالت له؟ ماذا

بورة  - تسجيل إجابات المتعل  مين على الس 
يغة، وتوظيفها في  وقراءتها، وتعين الص 

 وضعيات مختلفة.
أرادت سلمى أن  ترافق أباها إلى /1

 المسجد، ماذا قالت له؟
بورة  - تسجيل إجابات المتعل  مين على الس 

يغة، وتوظيفها في  وقراءتها، وتعيين الص 
 وضعيات مختلفة.

يغة ال - مستهدفة في الكتاب عن سؤال الص 
 سلمى

 قالت: هل أذهب معكم؟ 

 
 
 
 
 يجيب على الأسئلة -
 
يغ -  يكشف الص 

الت دريب 
 والاستثمار

 العودة إلى دفتر الأنشطة.
، قصد 17من الصفحة  2 -1إنجاز التَّمرين 
يغة.  تثبيت الص 

يتدرب المتعل  م على 
يغ في  استعمال الص 
وضعيات مشابهة ويستثمرها 

وضعيات دالَّة، وبناء في 
أفكار جديدة تدعم ما ورد 

 في نص المنطق.
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 :ابتدائي ثانةنة اللس  ل يهفالش   نتاجرة تربوية لميدان الإ مذك  نموذج  -4
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 :إنتاج شفهي ةسير حصــــ 
 نماذج من مؤشرات الت قويم الوضعيات الت عليمية والن شاط المقترح مراحل ال

مرحلة 
 الانطلاق

  ال تي تجتمع فيها ما هي المناسبات
 عائلتك؟

 أذكر بعض الأحداث؟ 

 .يذكر المتعل  م بالمناسبات 
 . يسرد أحداثا 

مرحلة 
بناء 
 الت علُّمات

  ور الموجودة في ملاحظة المتعل  م للص 
 ، و التَّعبير عن أحداثها.31الكتاب ص 

 :طرح الأسئلة من طرف المعل  م 
ما هو الموضوع الذي يعب ر عنه في  .1

ورة؟  الص 
خصيات التي تراها في الصورة؟ .2 د الش   حد  

  ، تحديد الشخصيات: الجد 
 الأب، الأولاد...

  ويعب  ر عنها ، يصف  
مستعينا  بكلمات وردت في 

 النَّص المنطوق 
 

  04:رقم المذكرة   : العائلة                 الث اني المقطع الت علُّمي
ة                              يهشف إنتاج: ن شاطال  04: الحص ِّ

 دقيقة 45:المدةغدا  عيد الفطر                        الموضوع: 
                                                                                     الثَّانيةنة : السالمستوى           ينظم المتعل  م أفكاره  مؤشرات الكفاءة:

 سليما ، ويفهم الأحداث                          ابتدائييعب ر عنها تعبيرا  و 
 المنطوق. في النَّص

يقدم توجيهات انطلاقا  من سندات متنو عة، ويعب ر   :كفاءة الختاميةال 
 عنها تعبيرا  سليما . 

 يتواصل مع غيره، ويفهم حديثه. الكفاءة: ةمركب
 ينية...يعتز  بدينه، يصل رحمه، يحيي المناسبات الد م:القي  

بورة -كتاب المتعل  مة: الوسائل الت عليمي                                                    .الس 
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  ورة الأولى من يعب ر المعل  م على الص 
ل الأحداث  كتاب المتعل  مين، ويسج 

بورة، ويطالبهم على  الأساسة على الس 
ورتين الأولى، والثانية.  سرد أحداث الص 

ورة الثالثة،  ثم يعب ر كذلك عن الص 
ل أحداثها على السب ورة.  ويسج 

   مطالبة المتعل  مين بسرد الأحداث ابتداء
ورة الأولى والثَّانية والثالثة  من الص 
 ودمجها مع بعضها البعض )دمج كلي(. 

 

الت دريب 
 والاستثمار

ور،  وتحد ث عن مناسبة استعن بأحداث الص 
تحتفل فيها مع عائلتك مثال ذلك: زرت ابن 

نة.  عمك بمناسبة نجاحه في آخر الس 
 احك  لنا ما فعلته؟ 

بناء أفكاره جديدة تدعم ما -1
 ورد في النَّص المنطوق.

يوظ ف التَّراكيب  -2
 المستهدفة.

فهي للسنة  ذا ظ أنَّ هي نلاحالثَّانية ابتدائمن خلال النَّموذج التَّربوي لميدان التَّعبير الش 
فهي، والثَّانية متعلقة بالإنت ة بالت عبير الش  ن من حصتين الأولى خاص   فهي.اج الش  الميدان يتكو 

فهي تندرج إجراءاتها المنهجي صة للت عبير الش  ة الأولى المخص   ة ضمنبالنسبة إلى الحص 
  مرحلة حلة بناء التَّعل مات، وأخيرا  ثلاثة خطوات متميزة تتمث ل في مرحلة الانطلاق، ثم مر 

 التَّدريب والاستثمار.
مين متعل   نبدأ بالمرحلة الانطلاقية، وهي عبارة عن مرحلة تمهيدية يرجع فيها المعل  م بال

فهي هم به ويذكر  إلى تذكيرهم بالنَّص المنطوق )غدا  عيد الفطر(، باعتباره مرتبطا  بالت عبير الش 
يغ التي يرمي الوصو من خلال طرح بعض الأ ل سئلة التي يراها مناسبة؛ حيث يراعى فيها الص 

 إلى تحقيقها.
ثم تأتي مرحلة بناء التَّعل مات، وفيها يعيد المعل  م قراءة النَّص، ثم يرك ز على الفقرة التي 

يغة المستهدفة وتسم ى  ي يوجد فيها الص  ؛ حيث يستعمل الجمل من أجل الحصول بأستعمل الص 
يغ الواردة في على جم ل مفيدة تكون ضمن البرنامج الدراسي، ونأخذ على سبيل المثال الص 
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الكتاب المدرسي؛ كأسماء الإشارة، ظروف الزمان والمكان وصي غ التَّعجب وأفعال الأمر، 
يغ المبرمجة.  وأدوات النَّفي والنَّهي... وغيرها من الص 

يغ لظروف الزمان والمكان من "كتابي في الل غة العربية"  وبهذا سنعرض بعض الص 
 .73 – 10الصفحة 

 نموذج لصيغة ظروف الز مان مثل: 
فَال  ل ل عَودَة   اءِّ سَ مَ في  - تَعَدَّ الأط  لَة ، ا س  نَ ال ع ط  مٍ م  ر  يَو  رَسَ ا إلى آخ   ة .لمَد 
باحالأ م : غَدا  في  - رَسَة .  الص  هَبَان  إلى المَد   سَتَذ 
 نموذج لصيغة ظروف المكان مثل: 

.مَامَ أَ  وَقَفَ التَّلَامي ذ   - لَاق   خط   الان ط 
شَام   - . وَرَاءَ كَانَ ه  بَاق   ف ؤَادٍ في الس  

يغة المستعملة المتم ي ثلة فيت ضح من خلال النَّموذجين أنَّ المتعل  م يتعر ف على الص 
ثلا  مظروف الزمان والمكان، وذلك بإعادة قراءة الفقرة، أو الجملة المتضم نة لصيغة الزمان 

 ينتعل  مويسأل المعل  م المتعل  مين متى استيقظت الأم؟ أو متى تذهب إلى المدرسة؟ فإجابة الم
باحستتضم ن صيغة زمان مثل كلمة   .، المساءالص 

ة حوهنا ينتج المتعل  مون جملا  بسيطة تتضم ن صيغة الزمان أو المكان، وهكذا تتم   ص 
يغة، وذلك في وضع"أستعمل الصي "  فق هذا النَّموذج، فيتعر ف المتعل  مون على الص  يات و 

لى إكما يتدر ب عليها من خلال العودة  تواصلية مختلفة، ثم يتدر ب على استعمالها مشافهة،
يغة ذه الص  دفتر الأنشطة الل غوية، وفي الأخير يصل المتعل  م إلى بناء أفكار جديدة، ويستثمر ه

 المستهدفة في تواصله مع غيره من المتعل  مين.
ة الثانيأمَّا في  ة  ةالحص  ن يب تتضم  عبارة عن مجموعة من التَّراك "بأُرَك ِّبُ"الخاص 

لي من ، أو دلابــــيتوى من مستويات الل غــة، قد يكــــون مستــــوى صرفــــي، أو صوتــــي، أو تركيمس
بيل خلال هذا يتعر ف المتعل  م على الظ اهرة المدروسة، ويتمك ن من توظيفها. ونأخذ على س

 الي:التَّ  النَّحوالمثال نموذجا لنشاط أ رك  ب  الخاص  بالتع رف على ضمائر المتكل  م، وهي على 
  : عَاد  و أَنْتِّ قَالَت  الم عَل مَة ي ن  س  ي نَ عَلَى يَم  ل س  ل   أَنْتَ تَج  لَى.رَاءَ لَ س  وَ تَج   ي 
  َـــ أَنْت  ب ال ك رَة . تَ لَعَب 
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  َـــ أَنْت ب  . تِّ لَع  يَة  م   ب ال د 
 علىمن خلال هذه الأمثلة، يتعر ف المتعل  م على ضمائر المتكل  م، ويتعر ف أيضا  

) لب ، ويطالمستوى النَّحوي بطريقة ضمنية، وذلك بالت فريق بين الضمير المنفصل )أَن تَ وأَن ت 
لمعل  م اناول المعل  م من المتعل  مين الت ركيز على آخر الكلمة كيف تظهر حركتها الإعرابية، وقد يت

رفي، فتكون الأمثلة على الشكل الآتي:  المستوى الص 
  َجَي رَة .اغرس   أَنْت  ش 
  ِّجَي رَة .أَنْت  اغرسي  ش 
   جَي رَة . ااغرسـأَنْتُما  ش 
  ْوأَنْتُم جَي رَة . ااغر س   ش 

ن خلال ي؛ فمنشير إلى أنَّ هذه الأمثلة مأخوذة من كتاب "المتعل  م" للسنة الثَّانية ابتدائ
تعل  مـــــين م من المـل   المعـــــ هذه الأمثلة يتعر ف المتعل  م على المستـــوى الصـ ــــرفــــي، ويطلـــــب

نة، والن سج على منوالها أمثلة مشابهة لها، فيتدر ب الم لك، ذمون على تعل   ملاحـــــظة الكلــمات الملو 
مارين التَّ  ويراعي المعل  م هنا قدراتهم وفروقاتهم الفردية، فيستثمرها في تدريبهم عن طريق إنجاز

ب  ورة.المطلوبة، وتصحيحها على الس 
ــة الخاصـ ــة ب  ز المعل  م هـــنا على المتعل  مين لفهم هـــذه الحــص  اكيــــب، ومن لتَّـــر صيغ اويرك 

رح المفصل لهم، ويظهر هذا  كل ه لقي من المتعل  مين بعض الصعوبات، يعيد لهم الأمثلة مع الش 
فهي.  من خلال تواصلهم الش 

ة الأولى ال فهي، قد تمركزت علىوعلى هذا الأساس تكون الحص  ة بالت عبير الش   خاص 
ن في  ن المتعل  مون من صياغة صيغ تواصللُ مِّ عْ تَ سْ أَ حصتين تتمثلا  لفة ية مخت، وبإنجازها يتمك 

ل ستعمايتوصل المتعل  مين من ا بُ ركِّ أُ  وتدوين جمل مفيدة وبسيطة، أمَّا في الحصة الثَّانية
رفية والتَّركيبية... وهنا تتمظهر كفاءة الم مين تعل   تراكيب مختلفة المستويات النَّحوية والص 
يغ والتَّ   راكيبالختامية المتمثلة في التَّعبير مشافهة  وبطريقة سليمة، وذلك باستعمال الص 

ف من   ق سندات تربوية، يفهم المتعل  مون المختلفة، وبوسائل تواصلية لغوية، أو غير لغوية و 
فاهي من  ذا هخلالها الأحداث التي يسردها المعل  م أو زملائهم، وبهذا يتحق ق المطلوب الش 

 الميدان.
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رة التَّربوية الثَّانية المكم لة لميدان التَّعب فهي واير الأمَّا إذا انتقلنا إلى المذك  لمتعل قة ش 
فهي، فتعد  هذه ة عبارة عن نشاط تعل مي يتمث ل في الوضعية التَّ  بالإنتاج الش  ية التي عل مالحص 

كل هم بشي دمج المتعل  مون من خلالها معرفتهم وقدراتهم التي اكتسبوها من قبل، فيجن دوا موارد
،  سليما  عبيرا  تمدمج من أجل التَّعبير عن الأحداث الموجودة في النَّص المنطــوق، فيعب روا عنهــــا 

 اصلوا مع بعضهم البعض؛ لفهم ما يتداولونه في موقف تواصلي تعليمي.ويتو 
ــــر  ؛ حيث يمـابقةويمكن القول، إنَّ هذا النَّشاط يسير كغيره من الأنشطة التَّعل مـــية الســـ

المنطوق الفهم ا، وفيها ي ذَك  ر  المعل  م المتعل  مين بامرحلة الانطلاقعبــــر ثلاث مراحل، وهي  بق لسَّ
ـور 30المتمثل في عيد الفطر ص   لموجـودةا، ويطلب منهم فتــــح كتاب المتعــــل  م لمشاهدة الص 

لتي افــيه، ويطرح عليهم بعض الأسئلة لتذكيرهم بالمناسبات الدينية منها: ما هي المناسبات 
د ي عيتنا هتجتمع فيها عائلاتكم؟ فيجيبوا المتعل  مون أنَّ المناسبات التي تجتمع فيها عائلا

 الأضحى، وعيد الفطر.
د المبناء الت علُّماتثم تأتي المرحلة الثَّانية المتمثلة في  خصتعل  م، وفيها يحد   يات ون الش 

ور الثلاثة ك ورة مثل: الجد، الأب، الأم، والأولاد، ويعب روا عن الص  ة ل صور الموجودة في الص 
دى، ويسردوا من خلالها الأحداث ابتداء   ورة الأولى، ثم الثَّانية وصولا  على ح   إلى من الص 

ور من خلال إجابات المتعل  مين، ث ورة الثالثة؛ حيث يسجل المعل  م هنا أحداث الص  لبهم م يطاالص 
ل المتعل  م إلى سرد الأحداث، ووصفها بطريقة  بدمج هذه الأحداث مع بعضها البعض، فيتوص 

 يات تواصلية، وبطريقة شفهية.تسلسلية، ومرت بة ترتيبا  صحيحا،  وفي وضع
م لمتعل   ، يعالج في هذه المرحلة ابالت دريب والاستثماروفي المرحلة الأخيرة الموسومة 

: بورةوضعية تعل مية مشابهة للإحتفال بعيد الفطر، فمثلا  يكتب لهم الوضعية الآتية على الس  
 احك  لنا ما فعلته؟ !زرت ابن عمك بمناسبة نجاحه في آخر السنة

ذه هوهنا يستند المتعل  م على الأحداث التي أخذها من نص  عيد الفطر، ويطب قها على 
يغالوضعية التَّعل مية، ويتمك ن من بناء أفكار جديدة، ويوظ ف ما اكتسبه من معارف في ا  لص 

 والتَّراكيب المستهدفة.
فهي عـــبارة عن مخـــط ط يدمــــج في عارفـــه مل  م كل ـــــــه المتعونستنتج أنَّ نشاط الإنتاج الش 

ن من إنتاج تعبير شفهي ينظ م فيه أفكاره،  ويعب ر عنها ومكتسباته، وقدراته التَّعل مية، حتى يتمك 
 تعبيرا  سليما ، ويتواصل مع زملائه في وضعيات تواصلية مختلفة.
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ل المتعل  م من خلال هذا الميدان على توظيف مادة لغوية ومعجمية يثر  ي بها ويتحص 
رات ت وحو رصيده الل غوي، ويتواصل بها شفهيا  وفقا  لقـــدرات المتعل  مـين، وبهذا ينتج خطابا

 بسيطة في وضعيات مختلفة، يبني بها جمله ويعرض أفكاره.
هة للمتع فهي يقوم على الأنشطة الإنتاجية الموج  ي فل  م ونستخلص أنَّ نشاط الإنتاج الش 

ص خلالها على تنويع تقنيات التَّعبير الشفهي؛ كتقنية التَّشخيوضعيات تواصلية، يعمل من 
 وتقنية الارتجال، وتقنية المناقشة مع مراعاة الفروقات الفردية للمتعل  مين.

فهي على الأنشطة الإنتاجية الحر ة من خلال تشجيع  وكذلك يقوم نشاط الإنتاج الش 
دة ة جديليب والتَّراكيب في وضعيات تواصليالمتعل  مين على توظيف الموارد التَّعليمية؛ كالأسا

وت ـن التمك  نهم من إنتاج تعابير، يسردوا فيها وقائع حياتهم الاجتماعـــية، وحث هم على تلوي ص 
لحـركات ت، واوالوضوح، ومراعاة ما تتط لبه منــهم الوضعية الإدماجـــــية؛ كالتمـثيل، والإشـــارا

واسطة فهي باء المتعل  مين من خلال ممارستهم لنشاط الإنتاج الش  وغيرها، وفيها يحلل المعل  م أخط
 الل غة المستعملة، قصد تصنيفها، ومعالجتها لغويا .

فهي على المرحلة التَّقويمية، يقترح المعل  م من   لالهاخوفي الأخير يقوم الإنتاج الش 
ة مستمدل  مين للنشاطات الوضعيات تعل مية تقويمية يسعى إلى التَّعرف على مدى استيعاب المتع

فهي للوضعية  طوال هذه الحصص، وتكون في وضعيات شفهية ترتكز على ملائمة التَّعبير الش 
يغ والتَّراكيب الم ة ومدى ستهدفالتَّواصلية، وتوظيف المفردات الل غوية، وذلك بالاستناد إلى الص 

دة الل غـــــوية، والنَّحـ ـــوتية، والتوظيفها على مستوياتها المتعد    ركيبية.ة، والتَّ معرفيــوية، والص 
ن المعل  م من معرفة مدى استــيعاب المتعل  مين لهذا ال اط ومدى نَّشـوعلى هذا الأساس يتمكَّ

 قصورهم فيه؛ حيث يستهدف الفئة غير المتمك  نة من الفهم، بإعادة تشخيص وضعية الانطلاق
 حتى تستوعب مع بقية المتعل  مين.
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 :فهيالت عبير الش   صياغة أهداف -4
ير سإلى تحقيق أهداف يسعى من خلالها المعل  م إلى  فهيالتَّعبير الش   هدف ميداني  

ها  حقيقيا  ومرشدا  للمتعل  مين الذين يسهمون في تحقيق  م عن عل ماتهناء تبالتَّعل مات، باعتباره موج 
 طريق مجموعة من الأهداف، ويمكن حصرها كالآتي:

ـــيغ ااستعمال كــين؛ تيار وضعيات تعل مية تثــــير الر غــــبة في التَّواصل بـــين المتعل  مــاخ .1 لص 
غوية والتَّراكيب المحققة للبناء الل غوي المستهدف، وذلك عن طريق تزويدهم بقوالب ل

 جاهزة.
يع تشجيع المتعل  مين على توظيف تجاربهم الشخصية، والتَّواصل بها من خلال تنو  .2

 الخطابات الحوارية والتَّوجيهية... المرتبطة بالأنماط النَّصية.
 إثراء الرصيد الل غوي من خلال توسيع الأفكار، وتثقيف المتعل  مين. .3
ليم للمتعل  مين، المبني على الفصاحة والط لاقة ال .4 حيح والسَّ  ة.ل غويبناء الن طق الص 
فهي  .5 فق آداب الكلام.تشجيع المتعل  مين على التَّواصل الش   الت  لقائي المنظم و 
فهي لإعطائه .6  بعدا   حث المتعل  مين على استعمال بعض وسائل الات  صال في التَّعبير الش 

 عمليا .
 اكتساب مهارات الحس  حركية، والوجدانية، والإنفعالية. .7
 التَّمك ن من إستعمال أساليب الحوار الصحيحة. .8
هلة المفهومة ف .9 فهي.اختيار الأفكار السَّ  ي تدريس التَّعبير الش 
 ضرورة استخدام الإشارات والإيماءات لترسيخ الأفكار. .10
إبداء و ـــاركة المش تنمية القدرة الل غوية لدى المتعل  مين، وذلك بتعزيــز الــثقة بالنـفس، وحـب   .11

 الرأي.
بورة. .12  تسجيل تفاعلات المتعل  مين على الس 
 ، وتسلسلها، وسردها وفق ترتيب منطقي.اعتياد المتعل  مين على ترتيب الأفكار .13
مييز تتدريب المتعل  مين على توجيه الانتباه؛ باعتبار أنَّ الكلام يستلزم القدرة على  .14

 ة.ضروريالأصوات عند سماعها، وعند نطقها، والقدرة على التَّعرف بالمفردات والتَّراكيب ال
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فهي نشاطا   اء  مية سو لتَّعل  امستم را   باقترانه بالأنشطة وعلى هذا الأساس يعد  التَّعبير الش 
ك كانت مرتبطة بميدان فهم المنطوق، أو بميدان فهم المكتوب، أو بالت عبير الكتابي، وذل

ف الدراسي.  بالت ركيز على المتعل  مين في مواقف، ووضعيات تواصلية حقيقية داخل الص 
فهي، ور ونشير هنا إلى أنَّ مناهج الجيل الثَّاني اهتم ت ب ليه عك زت ميدان التَّعبير الش 

ــــين  وعدم متعل  مـوين الباستخدام تعليم الل غة مشافهة ، إلاَّ أنَّه ما ي عاب على هذه المناهج عدم تكـــــ
ة بطريقة صحيحة تستجيب  فق خطة منهجية تمك  نهم من سير هذه الحص  منحهم تكوين يسير و 

لفيديو ثلا  اموكذلك نقص في الوسائل البيداغوجية الت  كنولوجية  لحاجيات المتعل  مين التَّواصلية،
ة بالإعلام الآلي للتعر ف على الحاسوب...  التَّعل مي، وعدم توفير قاعات خاص 

فـــهي يعد  من المهارات الأساسة ـتساب لاكـ وفي الأخير نستخلص أنَّ ميدان التَّعبير الش 
وتي  في مختلف الوضعيات، مع العمل على تصحيح أخطاء الل غة، والعناية بنظامها الص 

ليم لمخارج الحروف، وتزويد ة دة معجميهم بماالمتعل  ـــمين، وتقويم لسانهم، وحث هم على الن طق السَّ
اصل ن التَّو منهم التَّعل مية، كما تمك    -ولغوية ثري ة تمك  نهم من التَّواصل في العملية التَّعليمية

 من الل غة الر سمية )لغة المدرسة(.  اليومي بلغة قريبة
 :ميدان فهم المكتوب -3-5

 ها تكسبلأنَّ  تعد  القراءة كغيرها من المهارات الل غوية الأخرى مهارة أساسة في التَّواصل؛
ز قدراته على التَّواصل من خلال الن    تبادل قاش و المتعل  م قوة، وتزيد من سلطته المعنوية، وتعز 

امة، ثقافـــــته العو ــــوية لل غــم ي رصيده الل غــــوي، وتوســ ــع مـــعارفه العلمـــــية واالأفكار، فهي تنــــ
 مشاعر،وتثري خبراته العام ة من خلال الانفتاح على آراء الآخرين، وكونها وسيلة تؤث ر في ال

، لمتعل  موإشباع حاجات المتعل  م، وهي طريق رئيس لبناء الفكر وتطويره، وتنمية شخصية ا
ريع في ظل  المقاربة الجديدة. ر السَّ  وتمكينه من مواكبة التَّطو 

ميت في مناهج الجيل الثَّاني  وعليه اهتم ت المنظومة التَّربوية الحديثة بمهارة القراءة، وس 
عملية فكرية تترجم الر موز إلى "وورد مفهومها في الوثيقة المرفقة بأنَّها: "بميدان فهم المكتوب"، 

لات مقــــروءة، فهي نشاط ذهني يتناول مجموعــــة من المركبــــات؛ كــــالفهم، وإعادة البناء، دلا
واستعمال المعلومات، وتقييم النَّص، وتعتبر أهم  وسيلة يكتسب المتعل  مون من خلالها المعرفة 
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مع النَّص  ويقفون على الموروث الثقافي والحضاري وتدفعهم لأن  يكونوا إيجابين في تفاعلهم
     1".ومحاورته لتوسيع دائرة خبراتهم وإثراء تفكيرهم وتنمية المتعة وحب الاستطلاع عندهم
مكتوب هم الفمن خلال المفهوم الوارد في الوثيقة المرفقة لمناهج الجيل الثَّاني، نفهم أنَّ 

 ل أبعادمكتوب، يتناو يمثل نشاطا حيوي ا، وسيرورة ذهنية مهارتية، لا تتم  إلاَّ في إطار نص  
 الفهم المختلفة للولوج إلى عالم الحضارة والتَّقدم.

وإذا رجعنا إلى مفهومه الإجرائي فهو واحد "من أهم المهارات الل غوية الأربع لها جانبان 
يتمثلان في، الجانب الآلي، وهو التَّعرف على أشكال الحروف وأصواتها، والقدرة على تشكيل 

مَّا الجانب الإدراكي الذهني يؤد ي إلى فهم المقروء باعتباره ينبني على الكلمات والجمل، أ
دة؛ كالتقويم، والحكم، والتَّحليل، وحل   ن من أنماط ذات عمليات متعد   التَّنظيم المرك ب الذي يتكو 

  2".المشكلات
حيــ"وفي سياق آخر يعــــر ف فــــهم المكـــتوب بأنَّه عــــبارة عن  مـــــز الرَّبط الص  ــح بــــين الر 

ياق، واختيار المعنى المناسب، من خلال تنظيم الأفكار  والمعنى، وإخراج المعنى من الس  
  3".المقروءة واستخدامها في بعض النَّشاطات الحاضرة والمستقبلية

وري على الكلمة  كلي والص  وتظهر خصوصية ميدان فهم المكتوب في التَّعرف الش 
 وفهمها   من خلال التَّعرف على حروفها وكلماتها، والن طق بها نطقا  صحيحا  والتَّعرف الذهني 

 فهما  صريحا  وضمنيا .
يل انطلاقا  من هنا يمكن القول، إنَّ فهم المكتوب يحتل  مكانة مميزة في منهاج الج

ل، باعتـــــباره ــــة في الط ــــور الأو  ن المتـــعل  م اعــــلية بـــيـــية تفــعمل الثَّاني من التَّعل  يم الابتدائي خاص 
لمتعل م لها  اوالنَّص المقروء، ويتضم ن نشاطا لغوي ا، وسيكومعرفي ا، وفيزيولوجي ا، يتعر ف من خلا
إلى  لمنطوق على الر موز، والأصوات الل غوية العربية، إمَّا المجردة أو المركبة، وتحويلها من ا

ليم من حيث؛ مخارج الحروف وصفاتها، وحركاتهاالمكتوب مع مراعاة معايير النَّط  ق السَّ
نة للكلمة، والجملة.  واحترام الربط بين الأصوات المكو 

                                                 
  .06ص ، 6201الل جنة  الوطنية للمناهج: "الإطار العام للوثيقة المرفقة لمناهج التَّعل  يم الابتدائي"، وزارة التربية الوطنية، الجزائر،  1
ص ، 1986السعودية، -رشيد أحمد طعيمة: "المرجع في تعليم الل غة للناطقين بلغات أخرى"، منشورات معهد الل غة العربية، جامعة أم القرى، مكة  2

518.  
  .37ص ، 1994، 2مصر، ط –أحمد عبد الله، فهيم مصطفى: "الطفل ومشكلات القراءة"، الدار المصرية، القاهرة  3
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ص المقــــروء نى النَّ عــــوعلى هذا الأســــاس يصبــــح المتــــــــعل  م قادرا  على إعـــــادة بناء م
ل   ب من كصدار أحكام تتناول فهم المكتو واستنتاج المعاني والأفكار، وتبن ي مواقف تعل مية، وإ

تكاملة ممليات جوانبه؛ كالت مثيلات المعرفية المطلوبة، ولا يتحق ق ذلك إلاَّ بالاستناد على أربع ع
 ومتناسقة تتمث ل في:

 الإدراك البصري لكلمات النَّص المكتوب، وتعر فه على الن طق بها. -
 فهم النَّص المقروء. -
 نَّص المقروء.تفاعل المتعل  م مع ال -
 توظيفه لحل  المشكلات، والتَّصر ف في مواقف الحياة بطريقة تواصلية.   -
 :شروط فهم المكتوب .1

ناتها الر ئيسة، وتتجل ى فيما يلي: يعتمد فهم المكتوب على  شروط أساسة تمثل مكو 
وتي .أ  :الوعي الص 

  والتَّعر ف عليهايقصد به القدرة على تمييز وحدات الأصوات الل غوية المسموعة، 
ــب من ــوقة تتــــــوالتَّلاعب بها، واستعمالها في كلمات منـــــطوقة، والوعـــــــي بأنَّ كل كلمة منط رك 

ــهارات الــــــموحـــــــــدات صوتــــــــية صغـــــــرى مفـــــــردة، وليست واحــــــــدة، ومن  ـــــوتي وعـــــي الص 
برنامج في ال د مج التَّجزيء المقطعي... ويتناوله المتعل  م عبر ما هو مشار إليهاالتَّعرف على ال

 الدراسي.
وتي يمثل الل غة المكونة من كلمات، ومقاطع، وأصوات  .ويت ضح لنا أنَّ الوعي الص 

وت والحرف )المبدأ الألفبائي( .ب بط بين الص   :الر 
وت والحرف عـــبارة عن مقارب شر ح والمبالصـرياـة تعتـــمد على التَّعل  يم إنَّ الر بط بين الص 

يم للوحدات الصوتية المتوالية في علاقتها بالرسم الخطي للحروف والحركات، ويتم ذلك بتعل
ن المتــواترة )د، م، ب، ...(، التي يمكن استعمالها في تركيب عدد كثير م أصوات الحروف

( ظيقل تواترها في الاستعمال، مثل )ض، الكلمات وقراءتها، قبل تعليم أصوات الحروف التي 
 فالمبدأ الألفبائي أو الأبجدي يهدف إلى تعل م أسماء الحروف وما يقابلها من أصوات.
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 :الط لاقة .أ
ستوى متعرَّف بأنَّها القدرة على القراءة بدق ة، وسرعة، وإيقاع صوتي معب  ر، ويتغير 

القارئ بالكلمات، وتمر سه بقراءة التَّمكن منها بحسب خصائص المقروء ومدى استئناس 
قة في القراءة الش   ـرعة، والد  هولة، الس  امتة.افهية الن صوص، وبهذا فالط لاقة هي مستـوى الس    لص 

 :اكتساب المفردات .د
فهية والكتابية تشمل رصيد الكلما نات الل غة الش  ن من مكو  ي ت التتعد  المفردات مكو 

ل تَّواصر صيد المعجمي المناسب لمستوى تعليمي معي ن( من أجل اليجب أن  يعرفها المتعل  م )ال
ريح والمقصود من خ لال وفهم معاني الكلمات المكتوبة التي يقرأها، ويتم  التَّعل  يم الص 

ئلة جية عاإستراتيجيات أهم ها: إستراتيجيات شبكة المفردات، إستراتيجية خريطة الكلمة، وإستراتي
والفهم  لــية،ذا يكتسب المتعل  م رصيدا من الكلمات لتسهيل القـراءة الإجماالكلمة )الاشتقاق(، وبه

ريع.  السَّ
 :الفهم القرائي .ه

ري حة يقصد به القدرة على إدراك مضمون النَّص المقروء، واستخــــراج معانــيه الص 
منــــــية، وذلك باستـــــــــخدام إستراتــــــجيات ما قـــــــــبل القـراء ــــــــلة القــــــراءة، ـــــات مرحــــتراتجيــ، وإسةوالض 

جمل، و وإستراتيجيات ما بعد القراءة؛ فالفهم القرائي يدرك من خلاله معنى ما يقرأ من كلمات 
 وفقرات، ونصوص.

نة للغة  روط الخمسة المكو  ونستخلص أنَّ فهم المكتوب يقوم على أساس هذه الش 
غوية الل   الن صوص المكتوبة، فانسجامها وات ساقها يؤد ي بالمتعل  م إلى تحقيق كفاءته ومهارته

ط رو ه الش  نَّ هذأوالقدرة على الإنتاج الجي  د والفصيح لجميع ميادين تعليمية الل غة العربية، إلاَّ 
 تتمي ز بأهداف نوردها في الجدول الآتي: 

نتين الأولى  .2 ل )الس  أهداف وشروط ميدان فهم المكتوب في الط ور الأو 
 :والث انية ابتدائي(

ن   الأهداف المكو ِّ
وتي  تمييز أصوات الل غة العربية سمعا  ونطقها نطقا  سليما . - الوعي الص 

 الكلمة.تمييز صوت معي ن في مواقع مختلفة من  -
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 تمييز الأصوات، والمقاطع، والكلمات في الجمل المسموعة. -
 تجزيء الكلمات المسموعة إلى أصوات، ومقاطع صوتية. -
 دمج الأصوات، والمقاطع لتركيب كلمات. -
إضافة، أو حذف، أو تغيير مقطع في كلمة لإنتاج كلمة  -

 جديدة.
التَّعرف على كلمات تنتهي بإيقاع صوتي متماثل )كلمات  -

 ة، ومشج عة(.مقفا
 

بط بين  الر 
وت والحرف  الص 
 )مبدأ الألفبائي(

 ترجمة الحروف والحركات المكتوبة إلى أصوات منطوقة. -
تعرف على أشكال الحروف، ونطقها في مواقع مختلفة من  -

 الكلمات.
قراءة الحروف في الحركات القصيرة، والط ويلة، والتَّنوين  -

دة ضمن معجم ثابت )مقاطع   وكلمات(.والش  
 تجزيء الجمل إلى كلمات، والكلمات إلى مقاطع. -
تفكيك المقاطع إلى حروف، وحركات، أو إلى حروف  -

 وتنوين.
إضافة، أو حذف، أو تغيير مقطع في كلمة مكتوبة لإنتاج  -

 كلمة جديدة.
ليم وعلامات  - قراءة نصوص قصيرة، مع مراعاة الن طق السَّ

 التَّرقيم. 
قراءة مقاطع وكلمات وجمل وفقرات ملائمة الط لاقة في  - الط لاقة

 لمستوى المتعل  مين.
 الط لاقة في قراءة نصوص متنو عة ملائمة لمستواه. -
 قراءة الكلمات البصرية بطلاقة. -

استخدام إستراتيجية شبكة المفردات لإثراء رصيده الل غوي  - المفردات
 والمعجمي.
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 لمعجمي.استخدام إستراتيجية خريطة الكلمة لإثراء رصيده ا -
 استخدام إستراتيجي ة الاشتقاق لإثراء رصيده المعجمي. -

 تحديد الفكرة الر ئيسة في الن صوص ال تي يقرأها. - الفهم
 استخراج معلومات صريحة من نص  مقروء ملائم لمستواه. -
 استخراج معلومات ضمنية من نص  مقروء ملائم لمستواه. -
 تحديد ترتيب الأفكار في الن صوص. -
 إستراتيجيات ما قبل القراءة لتوقع مضمون المقروء.استعمال  -
 استعمال إستراتيجيات القراءة لفهم المقروء. -
 استعمال إستراتيجيات ما بعد القراءة لإستثمار المقروء. -
 إبداء رأيه فيما يقرأه.  -

ليها تكز عوعلى هذا الأساس فإنَّ شروط ميدان فهم المكتوب، تعد  الركيزة والبؤرة التي ير 
و  ن مستوى  معرفي ا قائما بذاته، وذلك بالت ركيز على الن  ظام الص  ستيعاب تي، وإالمتعل  م لي كو  

ـــيَه بالصـ وتـيةا ــور جرسات الل غة؛ لأنَّه لكي يقرأ المتعل  م أي نص  يحتاج أن  ي نمي وَع   لص 
وتـيـــة، والل غوية، والن طق بهــــا، واختزال ا معكــالوحـــدات الص  ورة مطابقـــيـة اللصورة السَّ ة للص 

 اللَّفظيـــة، وهذا يحتاج إلى استحضار خصائص صوتية للكلمات.
لجيل اانطلاقا  مم ا سبق ذكره، يت ضح أنَّ منهجية تدريس ميدان فهم المكتوب في منهاج 

ذه هن حصر الثَّاني يقتضي الالتزام بخطوات مرتبة يبني عليها المتعل  م قدراته ومكتسباته، ويمك
 الخطوات الآتية:

ة من استخراج الكلمات والجمل من  :أبني وأقرأ - د لرَّصيايتمكن المتعل  م خلال هذه الحص 
وسندات  ـها بمـــــشاهدقراءتـــورة، و الل غــــوي المكتســــــب في التَّعبــــير، مع كتابـــــتها على الس ـــــب

 تربوية تمثل الظ اهرة المدروسة.
ل( كتشفأ - ة ال :الحرف )تجريد الحرف الأو  حرف يكتشف المتعل  م في هذه الحص 

ل انطلاقا  من المشهد، أو الصيغة المستـــهدفة لاســــتخراج الجملة وتقط ها ــــيعالأوَّ
 واكتشاف الحرف، وقراءته في وضعيات تواصلية دالَّة ومختلفة.



 دائي أنموذجا (م الابتعل ِّياستثمار المقاربة الت واصلية في تعليمية اللُّغة العربية )الت   الفصل الثالث:

 
  284 

 

ة بالقراءة في كتاب المتعل    :تعر فأ -  ف، أحسنم، وتختص  بأقرأ وأتعر  تهتم  هذه الحص 
 قراءتي، مع مرعاة مختلف المهاراة الل غوية والقرائية.

 تعابيريثب ت المتعل  م على قراءة الحرف المكتشف انطلاقا  من كلمات، وصور، و  :ثب ِّتأ -
 سبق التَّعرف عليها، أو كلمات أخرى تشمل الحرف المدروس.

جاز المعل  م، وذلك بتكليف المعل  مين بإن تعد  هذه الحصة من تصميم :لعب وأقرأأ -
أو  مجموعة من التَّمارين على شكل ألعاب لتحفيزهم، وممارسة القراءة بطريقة تلقائية

 إنجاز التَّمارين المقررة في دفتر الأنشطة الل غوية.
وعلى هذا الأساس، اعتمدت لتوضيح كيفية إستثمار فهم المكتوب في مناهج الجيل 

ل )السنتين الأولى، والثَّانية( من التَّ الثَّاني مذك  ائي. م الإبتدعل  يرة تربوية لمستوى الط ور الأوَّ
 :ابتدائي ولىلسنة الأ ل فهم المكتوبة لميدان رة تربويمذك   .3

 
 
 
 

      
 

     
  
 
 
 

 ة:لخطوات المنهجية لسير الحص  ــــ ا
 الن شاطات خطواتال

إثارة دوافع  .1
المتعل ِّمين 

دعوة المتعل  مين إلى استخراج كتبهم، وفتحها عند  -
فحة ،  وتوجيههم إلى النَّشاطين أقرأ وأكتشف. 29الص 

  01:رقم المذكرة      : العائلة                 الث اني المقطع الت علُّمي
الأولى والثَّانية   : ةالحص                     فهم المكتوب : ميدانال

 أقرأ وأكتشف                                           والثالثة                                                      الن شاط: 
 دقيقة 45المدة:                يقرأ نصوصا  بسيطة :كفاءة الختاميةال
نة المستوى وقصيرة ويفهمها، من عشرة إلى عشرين                                                                                                    الأولى: السَّ
 كلمة مشكولة شكلا  تام ا ، يغلب عليها النَّمط الحواري         ابتدائي 

 معنى الظ اهر في النَّص المكتوب.قراءة وفهم ال بة:مرك  الالكفاءة 
 القراءة   رات الكفاءة:مؤش  
 : كلمات وجمل من النَّص المحوري )أحمد في المدرسة(.اتندالس  

                                                   .كتاب المتعل  مالوسائل: 
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ور  - واستعداداتهم يغ المستهدفة المرتبطة بالص  طرح إشكاليات حول الص 
   المعل  مة، المتعل  مون، القسم، محفظة، عَلَّم ، مكتب. 

ع المقطأ بيقرأ المعل  م المقاطع التَّعل مية بتأنٍ وتركيز، ويبد - قراءة المقاطع .2
فَ  م  يَا أَط  ا  أَنَ ال  )أقرأ( الموجود داخل الإطار: مَر حبا  ب ك 

رَى.م عَل    م ي ب ش  ، اس   مَت ك م 
ثم ينتقل إلى المقطع )أكتشف( بمراعاة الأطر والبطاقات 

ة بالمدرسة.  المتضم نة للمعلومات الخاص 
ه وجيفسخ المجال للمتعل  مين لقراءتها، ومرافقة أدائهم بالت   -

 المناسب.
ألعاب القراءة  .3

 )ألعب وأقرأ(
ور  - والعكس من إجراء ألعاب القراءة بربط الكلمات بالص 

ة راءق بَل المتعل  مين مرفقين بالتوجيه المناسب، وتكرار الق
 في كل محاولة بغرض التَّدر ب، وتحسين الأداء.

أثب ت  .4
 المعلومات

ور المناسبة، من خلال النَّشاط  - وضع الكل  مات تحت الص 
 )أثب ت(، وقراءتها بالتركيز على المعلومات الجديدة.

ب يمر  لمكتو انطلاقا  من المذكرة التَّربوية للسنة الأولى ابتدائي؛ نلاحظ أنَّ ميدان فهم ا
إثارة دوافع بأربع خطوات كغيرها من الميادين الأخرى؛ حيث تتمثل الخطوة الأولى في 

لعربية الل غة تاب اك، في هذه المرحلة يقوم المعل  م بدعوة المتعل  مين بفتح المتعل ِّمين واستعداداتهم
د لهم النَّـــص القرائي بوضعية تعل مية لها علاقة )أحمد في المدرسة(، 29ص  طهم بمحي ويمه 

 يسألهممن )حدث، أو موقف، أو مشهد، أو صورة(، فمثلا  يأخذ المعل  م الوضعية التي هم فيها و 
ور ا في  لموجودةأين نحن الآن؟ يجيب المتعل  مون نحن في المدرسة، ثم يطالبهم بمشاهدة الص 

 الكتاب.
الواردة في  ةعليميقراءة المقاطع الت  بعد هذه الخطوة تأتي المرحلة الثَّانية المتمثلة في 

النَّص المكتوب؛ حيث يبدأ المعل  م بقراءة نموذجية أمام المتعل  مين، ويطلب منهم حسن الإصغاء 
بورة، ويكل   عبة على الس  ن الكلمات الص  ة المتعثرين إليه والتَّتبع ثم ي دو  ف بعض المتعل  مين خاص 

بقراءتها، ويحرص خلال هذه الخطوة على تعليم إستراتيجية القراءة من خلال تفكيك الكلمات 
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إلى مقاطع وقراءتها، ثم يطلب منهم القراءة الفردية؛ حيث يبدأ المعل  م بأحسن المتعل  مين حتى 
 يحفز المتعث رين على القراءة.

ة الموالية  ســــم ى ـــــر يمي آخينتــــقل المعــــل  م بالمتعــل  مين إلى مقطــــع تعل  وفي الحص 
بورة كما يلي:بأكتشف  ، يكتبه لهم على الس 

    
 

    ـت ك مــــمَـــــــعَل  ـمُــ                         
    مَــــ    مُــ                         

قطع ن الممل انطلاقا  م الحرف الأوَّ يكتشف المتعل    استنادا  إلى هذا المقطع التَّعل مي
ى كيز عل، يطالبهم بالاستماع الجي  د وبالت ر الميم، وهو حرف الموجودة في الإطار التَّعل مي

حـراعاة امـــ مع ،ـت ك مــــمَـــــــعَل  ـمُــالحــــرف المكــــتوب باللَّــــون المــــغاير  ــــيح للحــــــــرف لن طـــق الص 
تبالت ركيز على ا )ميم(والكلمة، ويتم ترديد الكلمة من قبل المتعل  مين، واكتشاف حرف  ات لمصو 

ا  توحلفم مف)الحركات(؛ كالفتحة مثلا  يكون فيها الل  سان منخفضا  في حالة الن طق بها، ويكون ا
 .(مــــَ  ــــمَـــ  ــمَ مَـــا  ـــمَـــا   مــــا  )فهي مصوت منخفض ومفتوح 

فتان ر الشوالضم ة يكون الل  سان فيها مرتفعا  نسبيا ، ومتقل صا  نحو الخلف في حين تستدي
ت عالٍ، وخلفي ومستدير مغلق  ــو   ـــمُـ  ـمُ مُوـمـــُـ  ــــمُـــ  )ويغلق نسبيا  مجرى الهواء، فهي مصو 

 .(مُ 
صوت والكسرة يكون الل  سان أماميا  وعاليا  وكون مجرى الهواء مغلقا  نسبيا ، فهي م

يــــ  ـــمِّي   مٍ )أمامي، وعال، ومغلق  ـــ  ــمِّ  مِّ ــــ  ــــمِّ  . (مِّ
ة يكشف المتعل  مون حرف  ه ويتعر فون على رسمه وذلك بكتابت )الميم(،في هذه الحص 

لمعل  م قوم ايوهنا  الميم،على الألواح، ويرددونه مع مطالبتهم بالإتيان بأمثلة تحتــوي على حـــرف 
وتيـــة  بورة، باعتبار أنَّ التَّقطيع يكون بتقطيع المتوالية الص  طع لى القإبتقطيعها على الس 

وتية، أو المقاطع، أو الكلمات، أو ا نها. الص   لجمل ال تي تكو  
وت  )مَ(فمثلا  تقطيع مقطع إلى أصوات )صامت وصائب(؛ كترديد المقطع   )م(ثم الص 

وت  وت  )مَا(وترديد الص  وت ) )م(ثم  الص  قاطع ممة إلى ، ثم تأتي مرحلة تقطـــــيع كلــــ(آوالص 
،مَـ، ة  /سَ /رَ /د  مَــــــــفمــــــــــثلا : كلـــــمة  ــ/تَ/ب  ـــــ، ة  ـ/مَـــ//لــ ــ عَ /مُـــــــ ــك  ـمِّ  ــ/فَــ/ـظَ/ـــة . ح 

 ـت ك مــــمَـــــــعَل  ـمَرْحَبَا  بِّكُمْ أَنَا مُــ
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ة  ات ؛ حيث يطلب المعل  م من المتعل  مين الإتيان بكلمأكتشف الحرفوهكذا تكون حص 
وت المعني، ويقومون بترديدها وتقطيعها.  يرد فيها الص 

ـــة  يـــم ي من تصمهالتي و رأ( ـأقب، و )ألع الألعــــاب القــرائـيـــةوبـــهذا نــنــتقل إلى حص 
ـــف زهم على ـحتوبـــطريقة  المعل  م، يكل  ف المعل  م المتعل  مين بإنـــــجاز التَّمارين على شكل أفـــــواج،

ــ لكلماتاممــــــارسة القــــراءة؛ حيث تكون هنــــاك إجـــراء ألعاب القــــراءة بربــــط  ــور من قبل بالص 
ة التَّعليمية. المتعل  مـين، ه، ومرشد في هذه الجص   وذلك بمرافقة المعل  م كموج 

ة   ابقةأثب  وفي الأخير تأتي حص  ور ، وذلك بوضع الكلمات تحت ات المعلومات الس  لص 
نوا من وضعها بطريقة صحيح ة المناسبة لكل كلمة، وقراءتها من طرف المتعل  مين حتى يتمك 

راتهم م مدى استجابة وفهم المتعل  مين من خلال توظيف قدوقراءتها سليمة ، وهنا يرى المعل   
يوظف ــطة و المعرفية والعقلية في فهم المكــتوب؛ حــيث يتـمك ن المتـعل  م من بناء جــمل بسـيـ

، والتَّعبير عنها بطريقة سليمة، وحسن الن   مخارج  طق فيكفاءته الختامية بالقراءة الجي  دة للنص 
 الأصوات.

نة الأولى على هذه الخطوات الأربعوعلى هذا  ة الأساس يقوم ميدان فهم المكتوب للس 
ابقة الذكر، والتي سعت مناهج الجيل الثَّاني إلى تحقيقها من أجل تدريب المتعل    لى مين عالسَّ

حيح، بإخراج الحروف من مخارجها، واكتساب المتعل  مين الث قة بالنفس، وا ي فلجرأة الن طق الص 
 عض.هم البظيف النَّمط الحواري بين المعل  م والمتعل  مين، وبين المتعل  مين مع بعضالأداء بتو 

لنَّص امعنى  وعليه يعد  فهم المكتوب من أهم مهارات القراءة؛ حيث يتمك ن المتعل  م من بناء     
ندات البصـــرية المرافقة  للنص   المقروء والقراءة الجي  دة واكتشاف المفردات من خلال السَّ

ل إلى  المكتوب، ويرك ب جملا بسيطة وواضحة، ويقرؤها قراءة متأنية وم شكلة، وهنا يتوص 
راته الكفائية لهذا النَّص.  مؤش 

ح دائما  ميدان فهم المكتوب للسنة الثَّانية ابتدائي عن طريق بعض المذك   رات وسنوض 
 التَّربوية.

 
 
 
 



 دائي أنموذجا (م الابتعل ِّياستثمار المقاربة الت واصلية في تعليمية اللُّغة العربية )الت   الفصل الثالث:

 
  288 

 

 :ابتدائي ث انيةنة اللس  ل فهم المكتوبة لميدان رة تربويمذك   -
    

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :نشاط القراءة ةسير حص   مراحل -
رات  الوضعيات الت عليمية والن شاط المقترح مراحل ال نماذج من مؤش 

 الت قويم
مرحلة 
 الانطلاق

 طرح بعض الأسئلة على المتعل  مين: -
 ما هي المناسبات التي تجتمع فيها مع أسرتك؟ 
 سم   أفراد أسرتك؟ وما هو دورك نحوهم؟ 

د المناسبات. -  يعد  
يوظ ف رصيده  -

الل غوي والمعرفي 
 ويسم ي أقرابه.

مرحلة 
بناء 

، 32مطالبة المتعل  مين بفتح الكتاب ص  -
ور المصاحبة للنص   يطلب منهم ملاحظة الص 

يكتشف  -
خصيات  الش 

  01:المذكرةرقم    : العائلة                 الث اني المقطع الت علُّمي
 الأولى: ةالحص                           القراءة        : ن شاطال

 دقيقة 45المدة:                         32زفاف أختي الموضوع: 
                                                                                     الثانيةنة : السالمستوى يقرأ النَّص.                    - :كفاءةالمؤشرات 

 يجيب عن الأسئلة.                                     ابتدائي -
حيح للكلمات. -  يتعرف على المعنى الص 
مني. -  يجيب عن أسئلة تستهدف المعنى الظاهر والمعنى الض 
.ينتج جملا  بسيطة تترجم  -  المعنى العام للنص 
 يحترم علامات الوقف.  -

 إحياء المناسبات )العائلية(، صلة الرَّحم، التَّعاون. القيم:
يقرأ النَّص قراءة سليمة، ويفهم المعنى العام للنص  الذي  :الختامية الكفاءة

 يغلب عليه النَّمط التَّوجيهي.  
 : يفهم ما يقرأ، ويعب  ر عن بناء أفكاره.مركب الكفاءة

بورة: الت عليمية الوسائل                                                    .كتاب المتعل  م، دفتر الأنشطة، الس 
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 وطرح الأسئلة من طرف المعل  م: الت علُّمات
  ورة؟  ما هي الشخصيات التي قرأتها في الص 
 ورة؟  عمَّ تعب  ر هذه الص 
بورة توق عات المتعل  م - ل المعل  م على الس  ين يسج 

من لموضوع النَّص  )زفاف أختي( إنطلاقا  
ورة بجمل بسيطة.  تعابيرهم على الص 

 قراءة النَّص قراءة نمودجية، مشخ صة ومعب  رة. -
مطالبة المتعل  مين بالقراءة مع أداء المعنى  -

ومراعاة علامات الوقف، وذلك بمراقبة واعية 
ليم  من طرف المعل  م، والحرص على الن طق السَّ

 لمخارج الحروف.
عوبات، وشرح المفردات  - عبة تذليل الص  الص 

 بمرافقة المتعل  مين في تنظيم عملياتهم العقلية
ياقية لفهم  مستعينا  بالقرائن اللَّفظية والس  
الكلمات والتَّعابير، وتوظيفها في وضعيات 

 جديدة.
ها، توظيفها في جملة  –الكلمة: معناها  - ضد 

 وعرض صورة تعب ر عنها.
ا معي نا )زف - اف يناقش المعل  م مع المتعل  مين نص 

أختي( بالأسئلة الخاصة بالفهم؛ حيث تتناول 
الفة في ميدان فهم  المناقشة خبراتهم السَّ

 المنطوق.
، والوقوف عند القي م الوار  - دة إعادة قراءة النَّص 

بورة.   فيه وتدوين مغزاها على الس 

 ويصفها.
يعب  ر عن  -

ورة.  الص 
قراءة النَّص قراءة  -

 معب رة.
يجيب عن  -

 .الأسئلة
يختار العبارات  -

الدالَّة لموضوع 
 النَّص.

 
 

الت دريب 
 والاستثمار

هة إلى  - إضافة الأفكار الفرعية بأسئلة موج 
ور  ابقة )النَّاتجة عن مشاهدة الص  توقعاتهم السَّ

م أفكارا  أخرى  - يقد  
استنادا  على 
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المصاحبة للن ص( قصد الإلمام بمضمون 
 النَّص.

إنجاز التَّمارين الموجودة في دفتر الأنشطة  -
التَّمرين الثَّاني من ومطالبتهم بإنجاز 

 .17الصفحة

راتهم.  تصو 

نة الثَّانية ابتدائي رة التَّربوية لميدان فهم المكتوب للس  حظ أنَّ ؛ نلااستنادا  من المذك 
د يمه   ، وفيهانطلاقالا  بمرحلة المنهجية المقترحة لهذا الميدان تسير وفق ثلاثة خطوات، تبدأ

 زفافا نص ا أخذنالمعل  م بوضعية تعل مية ت طرح في بداية المقطع التَّعليمي للمتعل  مين، وباعتبارن
دفة من كتاب المتعل  م الذي يحتوي على مناسبة الأفراح، فإنَّ الوضعية المسته 32أختي ص 

نهم تسمية أفراد ست طرح حول ما هي المناسبات التي تجتمع فيها مع أسرتك؟ ثم  يطلب م
يسم ي أسرتهم، وهنا المتعل  م يذكر بعض المناسبات، ويعر ج على مناسبة الأفراح )كالزفاف( و 
ي لل غو اأفراد عائلته؛ حيث يجد المتعل  م نفسه ملزما  بتوظيف معارفه وقدراته، ويوظ ف رصيده 

 والمعرفي.
مطالبة  ،ماتعلُّ بناء الت  بعروفة بعد هذه الخطوة ينتقل المعل  م إلى المرحلة الثَّانية الم

اب، وذلك ، وملاحظة المشهد التَّعل مي الموجود في الكت32المتعل  مين بفتح كتاب المتعل  م ص 
ثم تكون  بالت ركيز والانتباه، وإعطائهم الوقت الكافي حتى يتمكنوا من تنمية قدراتهم الذهنية،

 المعل  م مثل:هناك بعض الأسئلة التي تطرح عليهم من طرف 
ورة؟ - خصيات التي تراها في الص   ما هي الش 
ورة؟ -  عمَّ تعب  ر هذه الص 

ورة، ويصفون ما يرونه في  خصيات الموجودة في الص  المتعل  مون هنا يكتشفون الش 
ن من )فعل، وفاعل، ومفعول به( ثم   ورة، وذلك باستعمال أساليب وجمل بسيطة تتكو  الص 

بورة، و  لونها على الس  يعب  رون عنها بطلاقة لغوية، ثم تأتي القراءة النَّموذجية للمعل  م، وتكـون يسج 
وتية  قـــراءة معب  رة ومشخصة وبصوة عالٍ يشد  انتباه المتعل  مين، وذلك بتوظيف الألوان الص 
كالإشارات والإيماءات، والتَّركيز على مخارج الأصوات مع مراعاة علامات الوقف الموجودة في 

المكتوب، وعليه يطلب المعل  م من المتعل  مين قراءة النَّص، ويراعي فيه شروط القراءة التي النَّص 
ليم لمخارج الحروف، علامات الوقف، القراءة الجي  دة  وفي هذه  يجب أن  تتوف ر فيه؛ كالن طق السَّ
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يوظ فها في جملة الحالة يقوم المعل  م بتوقيف المتعل  م عند المفردة التي يراها صعبة يشرحها، ثم 
أخرى حتى يستوعبها، ويستعين في شرحها بتوظيف القرائـن الل غوية، أو الإشـــــارات والإيمــــاءات، 

ن المتعل  مون من فهمها واستيعابها.  وعرض صورة تعب  ر عنها حتى يتمك 
 ئلةوعلى هذا الأساس يناقش المعلَّم المتعل  مين نص فهم المكتوب )زفاف أختي( بالأس

ة بالفهم، ويجيب على الأسئلة وذلك باختيار العبارات الدالَّة لهذا الموضوع الا ي جتماعالخاص 
م على في جو  تواصلي وتفاعلي يسوده التَّحفيز والتَّشجيع بين المتعل  مين، وتدوين إجاباته

بورة.  الس 
ب تدر  ؛ حيث يدريب والاستثمارت  البوفي الأخير نصل إلى المرحلة الأخيرة الموسومة 

ي على تَّعل مـهد الالمتعل  مون على النَّص ومعرفة ما مدى إدراكهم لـــهم، من خــــــلال تجسيد المشـــ
م المتعل  مو  بــــورة، ويطلب منهم إعادة قراءة النَّص بطريقة شفهية. وهنا يقد   دون را  يستنن أفكاالس 

راتهم مع مدى تنمية قدراتهم الذ هني ي دفتر فمارين ة، وبعد ذلك يتم  إنجاز التَّ إليها من خلال تصو 
نهم من فهم النَّص المكتوب.  الأنشطة بالإعتماد على مكتسباتهم القبلية، وتمك 

م أمامهم، ومـ مهم دى فهوهنا تت ضح ملامح فهم المتعل  مين لدى المعل  م من النَّص المقد 
رات؛ كالقراءة  ، وتفاعلهواستعابهم له من خلال توظيف مجموعة من المؤش  م مع الجي  دة للنص 

ليم للكلمات، والجمل، و  حيح والسَّ هم اكتسابالمعل  م للإجابة عن الأسئلة، ملاحظة الن طق الص 
مات مهارة التَّكل م، استعمالهم لعلامات الوقف، وذلك بتوظيف قرائن لغوية تساعد شد   هم علىمقو 

 انتباه المتعل  مين.
 ءةقــــرااط النشـــي في نفس ميدان فهم المكتـــــوب المتمـثل في ثم نعرج على النَّشاط الثَّان

ليـــمة اءة س، فمن خلال هذا النَّشاط يمك ن للمتعل  م أن  يقرأ بعض الن صوص البسيطة قر والكتابة
ياق يمي ز بين الحروف المتشابهة مـــــثل الذال والــــ اد لض ـــــدال، اويفهم معناها، وفي نفس الس  

وية الل غلظاد، الخاء والحاء... وغيرها من الحروف، فالمتعل  م هنا يوظ ف قدراته الذهنية، و وا
 والتَّعبيرية حتى يتمكن من توضيح الفروقات الموجودة بين الحروف المتشابهة.

ده، ونلاحظ سير منهجيتها، وذلك با ح هذا النَّشاط في مذك رة تربوية تحد   ز لتركيوسنوض 
 . ة الثاني ة ابتدائي"زفاف أختي للسنمكتوب "على نص  فهم ال
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  :ابتدائي ث انيةنة اللس  ل لنشاط القراءة والكتابةة رة تربويمذك   -
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 ة:حص  السير  منهجية -
نماذج من مؤشرات  الوضعيات الت عليمية والن شاط المقترح مراحل ال

 الت قويم
مرحلة 
 الانطلاق

هة  - تلخيص النَّص المقروء بواسطة أسئلة موج 
 لتحديد الأفكار الر ئيسة.

خصيات التي تراها؟ -  ماهي الش 
ورة؟  -  عمَّ تعب  ر هذه الص 
 من حضر الحفل؟ وماذا حضروا معهم؟ -
 لماذا أعد ت العائلة الحلويات اللذيذة؟ -

يتذكر المعنى  -
.  العام للنص 

ة مرحلة   يقرأ النَّص. - الأولى:الحص 

  02:رقم المذكرة   : العائلة                 الث اني المقطع الت علُّمي
 الثانية/الثالثة: ةالحص                     قراءة وكتابة        : ن شاطال

ند:   دقيقة 90المدة:             زفاف أختي )الدال والذال(      الس 
                                                                                     الثَّانيةنة : السالمستوى يقرأ نصوصا  بسيطة قراءة        :كفاءة الختاميةال

 ابتدائي                                           سليمة ويفهمها.  
 يستعمل المعلومات الواردة في النَّص المكتوب.   الكفاءة:مرك ب 

رات الكفاءة:   مؤش 
د القرائن الل غوية في النَّص، ويميز بين الحروف المتشابهة. -  يحد  
 يوظف قدراته التَّعبيرية الكتابية، ويتفاعل مع المناسبات. -

 إحياء المناسبات العائلية(. القي م:
                                                   .كتاب المتعل  م، دفتر الأنشطة: الت عليمية الوسائل
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بناء 
 الت علُّمات

 أكتشف وأمي  ز: .1
ي عنى النَّشاط بمعالجة ظاهرة لغوية ألاَّ وهي 
التَّمييز بين الحروف المتقاربة في المخرج )د،ذ( 

 يمكن تنفيذ النَّشاط وفق الط ريقة التَّالية:
 الإدراك وعرض النَّموذج: .2
 .33فتح كتاب المتعل  م ص  -

 اق.ذالمــــلذيذة أعد ت العائلة حلويات 
 ص من طرف بعض المتعل  مين.قراءة النَّ  -
 قراءة الجملة المفروضة في الكتاب. -
 تحليلها إلى كلمات ثم إلى مقاطع صوتية: -

ــ  ذُ يــــــذ ِّ نَا لَـــدَدْ أعَ 
 تحديد الحرفين، وقراءتهما. -
 كتابتهما على الألواح. -
هة:  .3  الإستجابة الموج 
 تثبيت المهارة على النَّحو الآتي: -
  وت  )أَعْدَدْنَا(قراءة كلمة (، )دَدْ مع تكرار الص 

 )دَدْ(.
  يْذُ(قراءة كلمة وت  )لَذِّ  –ذي مع تكرار الص 

 .ذي –ذي 
    وت ال ذي ينطق به المعل د المتعل  مون الص   ميرد  

)مع جميع الحركات(، ثم  إعداد الن طق به كأن  
يْذُ  -ذي -ذي -ذييقول:   .لَذِّ

 : قراءة الكلمتين معا 
يْذُ.لَ  –أَعْدَدْنَا   ذِّ

 .الإتيان بكلمات جديدة تحوي الحرفين 
 :الإستجابة المستقلة 

 
 
 
 
 
ينطق الحرفين  -

 نطقا  سليما .
يمي ز بين   -

 الحرفين.
 
 
يكتب الحرفين  -

مراعيا  الإت جاه 
حيح،  الص 
والمقاييس 

 المناسبة.



 دائي أنموذجا (م الابتعل ِّياستثمار المقاربة الت واصلية في تعليمية اللُّغة العربية )الت   الفصل الثالث:

 
  294 

 

  مطالبة المتعل  مين بقراءة الكلمات المعروضة
 في الكتاب دون توجيه.

 :التَّطبيق 
العودة إلى النَّص  والتَّمييز بين الحرفين  -

 والكلمات ال تي وردت فيه
 ة الثاني  ة:الحص 
 : أكتب جيدا 

التي تتضم ن الحرفين، وذلك يكتب المعل  م الكلمات 
بإت باع طريقة المناقشة، ويستخرج الحرفين تباعا  
وت كتب في مواقعها المختلفة منفصلا  ومتصلا  

 بإت باع الط ريقة التَّالية:
 جي دا . )د(أقرأ الحرف  -أ

على الل وحة بمحاكاة  )د(أكتب الحرف  -ب
بورة المخط طة؛ حيث يبين  أداء المعل  م على الس 

حا  ات جاه الحركة ضمن نقطة الب داية موض 
 مسار الخط ، وتعر جاته.

حيحة للمتعل  مين،  -ت مراقبة الجلسة الص 
ليم للقلم بالسبابة والإبهام، وإسن  ادهوالمسك السَّ

بالوسطى من الأسفل لكتابة الحرف على 
د ما  وت ال ذي يحد   الدفتر، ومصاحبته بالص 

 يعلو السطر، وما ينزل تحته.
كتابة الحرفين على الكر اس التَّدريب على  -ث

 مراعيا  الأبعاد، والمعايير المناسبة.
   يرسم الحركات فوق الحروف بكتابة الحرفين    -ج

 .على اللوحة
 يقرأ وينسخ. -قراءة الحروف والكلمات، وكتابتهما في دفتر  -الت دريب 
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 .18ص  05الأنشطة وإنجاز التَّمرين  والاستثمار
كتابة الحروف والكلمات على كر اس القسم  -

 نحو حرفين.
لى إحتاج يانطلاقا  من المذكرة التَّربوية لنشاط القراءة والكتابة؛ نلاحظ أنَّ النَّشاط 

دت وحدت تين؛ حيث حد   مة إلى حصتين، تسي ر منهجية هذحص  ا ها الزمنية بتسعين دقيقة مقس 
فق ثلاثة مراحل.  النَّشاط و 

قروء وفيها يتم  تذكير المتعل  مين بالن ص الم ،نطلاقمرحلة الا المرحلة الأولى وهي 
ابق المتمثل في "زفاف أختي"، وذلك بطرح أسئلة توجيهية تلخص مضمون النَّص، ومن  ين بالسَّ

 سئلة نذكر على سبيل المثال:هذه الأ
خصيات التي تراها؟ -  ما هي الش 
ور؟ -  عمَّ تعب  ر هذه الص 
 من حضر الحفل؟ وماذا حضروا معهم؟ -
 لماذا أعد ت العائلة الحلويات اللذيذة؟ -
 على ماذا يد ل سلوك المدعوين؟ -

لية القب اعتمادا  على هذه الأمثلة يستطيع المتعل  م أن  يلخص النَّص، ويستحضر مكتسباته
ي ثم ننتقل إلى المرحلة الثَّانية وه "زفاف أختي"،من خلال طرح محتوى نص فهم المكتوب 

تين، تبدأ الحصة الأولى الممرحلة بناء الت علمات  وسومة؛ حيث تنقسم هذه المرحلة إلى حص 
ة تعالج ظاهبأكتشف وأمي ِّز  ية رة لغو وفيها يكتشف المعل  م الحروف ويمي زها؛ لأنَّ هذه الحص 

وتي، وتجزم على الن   ليم طق الت عنى بالت مييز بين الحروف المتشابهة والمتقاربة في المخرج الص  سَّ
رات القراءة الجي  دة للمتعل  م. را  من مؤش   للأصوات، ويعد  هذا مؤش 

ك وذل الذال()الدال و هذا النَّموذج التَّطبيقي لأنشطة أكتشف وأمي ز بين حرف  وسنستثمر
بتها ويقوم المعل  م بكتا ،الذال()الدال و تحتوي على حرفزفاف أختي جملة من نص  باستحضار

بورة، ونأخذ على سبيل المثال الجملة التَّالية:  على الس 
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 نطقواييطلب المعل  م من المتعل  مين قراءة الجملة المعروضة أمامهم، ويحرص عليهم أن  
قاطــع ـات ومالأصوات نطقا  ســليما ، ثم يستحضـــر، هذه الجملـــة ويقـــوم بتحليلهــا إلى كلمـ

حرف  تعل  مين، يسألهم عن الكلمات التي تتضم نصوتيــة، وبعد قراءتها وترديدها من طرف الم
حة في الشكل التَّ  ال، ويكتبها أسفل النَّص مع وضع كل   كلمة في إطار، كما هي موض   الي:الد 

 
    
 
 
 
 

طــــار، دة في الإلموجو اوعـــلى هذا الأســــاس يــــطلب المعل  م من المتعل  مين قـــــراءة الكلمات 
وتية التي تتضمن الحرفين  ويستدرجهم إلى اكتشاف ويطلب منهم  ،)ذ(و )د(المقاطع الص 

ما ، ا  سليتحديدهما عن طريق تلوين الحرفين في هذه الكلمات بلون مغاير، والن طــق بهما نطـــق
ل ويعــزل الحرفيــن ويكتبهما أسفل المقاطع، ثم يطالبهم بكتابتهما على الألواح، حتى ي لى إتوص 

حيح، وينطقهما نطقا  سليما    ومميزا . كتابة الحرفين مع مراعاة الات جاه الص 
ن المتعل  مون من التَّمييز بين حرف  ه له والحرف المشاب )د(بعد إدراك الحرفين يتمك 

بورة الكلمتين التَّاليتين: )ذ(رسما  وهو حرف  ن المعل  م على الس   ، يدو 
 
 
 

ثم قراءة  )دَ دْ(، )دَ دْ(،مع التَّركيز على تكرار الحرف  )أَعْـــــــدَدْنَا(قراءة الكلمة الأولى 
يْـــــذَةُ(الكلمة الثَّانية  يْ ذَ(وكذلك التَّركيز على تكرار الحرف  ،)لَـــــــذِّ د المتعل   ، )ذِّ  وتمين الص  يرد  

بــــــورة في جــــــدول تبـــــعا  لحــــــركة  ثم   )ذ(و )د(الذي ينطق به المعل  م، مع رسم الحركات على الس 
بورة مثل:  يكتبها على الس 

ــــــ يَات  ـدَدْ أعَ   اق  ـذَ المَــــ ة  يْـــــذَ لَـــــــذِّ نَا حَلَو 

ــــــ يَات  ـدَدْ أعَ  ـــــذِّ لَــــــنَا حَلَو   اق  ـذَ المَــــ ـذَةي 

ــــــ ـــذِّ لَـــــ نَا ـدَدْ أعَ  يَات   اق  ـذَ المَــــ  ة  ــــذَ ي   حَلَو 

 اـذَ ـ  ذَ   ذِّ   دْ   دَ 

ــــــ ـــــذِّ لَـــــــ نَا ـدَدْ أعَ   ة  ذَ ي 
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و دَا د   د   دَ  ي   د   د 
ــــ وس  دُ  ر س  دَ م  يْــــــ ر  دُوب ــ ر  دَا ر هَم  دِّ  ر   كدِّ

 
ي   ذ و ذَا ذ   ذ   ذَ   ذ 
ـــ ء  ذَاـــح رَاع  ذِّ  بَابَة  ذُ  كَاء  ذَ  يْــــــتحــ ر  ذُوج   ر  ذِّ

وت مع الحرف مع مراعاة الفروق الواضحة بين الحرفين، ثم   د المتعل  مين الص   يرد  
هم مطالبتمطالبتهم بالإتيان بكلمات جديدة تحوي الحرفين، مع الاستجابة المستقلة للمتعل  مين و 

التَّمييز بين و لنَّـص، إلى ا ــعل  م دون توجـــــيه، ثم العـــــودةبقراءة الكلمات المعروضـــة في كتاب المتـــ
 واستخراج الكلمات التي وردت فيه. )د، ذ(حرف 

ة الأولى الموسومة بـــ " ز" مي ِّ أكتشف وأانطلاقا  مم ا سبق ذكره، يمكن القول إنَّ الحص 
وات لأصـــاـراعاة مـــــخارج يكتشف فيها المتعل  مون الحروف، ويمي زون بين بعضها البعض، مع مـ

حيح لهم.   والن طق الص 
رات القراءة الجي  دة من خلال الن ط را  من مؤش  ليم ق السَّ وعليه يعد  هذا النَّشاط مؤش 
ل إلى الكتابة الجي  دة مع الحرص على الات جا حيح ه الص  للحروف والتَّمييز بينهما، وبهذا يتوص 

 لكتباتهم.
ة الثَّ  ن المتع أُكتب جي ِّدا ،انية عبارة عن أمَّا الحص  ة يتمك  ة من كتاب ل  مون ففي هذه الحص 

فـين ج الحر الكلمات التي تتضم ن الحرفـين، وذلك بإتبــاع طريـــقة المناقــــــشة؛ حيث يستخــر 
 ويكتبهما بعد إدراكهما، يكتب المعل  م بعض الكلمات كما يركز على موقع الحرف قد يكون 

، وَلَــــ...دُ  /تصلا  مثل: ... ب  منفصلا  أو م  ة . ذَ ــاف  نَ  /نَاف ـ..ة   هَبَ،ذَ  /، ...هَبَ دُ وَلَــــ /ب 
دَ، ذَ( )لحــــرف ـتابة اجيدا ، ثم كــــــ )دَ، ذَ(يتبع المعل  م هذه الط ريقة، ويقرأ المتعل  م حرف 

بورة  نقطة  المخط طة مع تركيزه علىعلى اللوحة، ثم ينتقل لأداء الحرفين ومحاكاتهم على الس 
 ته.تعر جاو بداية الحرف موضـحا  ات جاهــــــه؛ من حيث الحــــركة ضــمن مــــسار الخـــــط ، 

ليم  حيحة للمتعل  مين، والمسك السَّ ة يراقب المعل  م الجلسة الص  ن علقلم لوفي هذه الحص 
بابة والإبهام، وإسناده بالوسطى من الأسفل لكت بته ابة الحرف على الدفتر، ومصاحطريق الس 

طر وما ينزل تحته، وبهــذا يتـدر ب المتعل  مـون  د ما يعلو السَّ وت الذي يحد   ريسهم لى كراعبالص 
 مراعـيا  الأبـعاد، والمعايير المناسبة. 
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ل المتعل  مون إلى كتابة الحرفين، ورسم حركاتهما فوقهما، ويتدر بون  على  وبهذا يتوص 
 الل وحة. كتابتهما على

عل  مون ل المتوفيها يتوص   ،دريب والاستثمارالت  ثم ننتقل إلى المرحلة الأخيرة المتمثلة في 
لقة المتع إلى قراءة الحروف والكلمات، وكتابتها في دفتر الأنشطة، ومطالبتهم بإنجاز التَّمارين

 بالحرفين )دَ، ذَ(، وإعادة كتابتها في كر اس القسم.
ن المتعل  م من تحقيق كفاءته من خلال فهم ما يقرأ، وقراوعلى هذا الأساس  ءته يتمكَّ

مات الوقـف، ـــــــلارم عــالجي  دة للنـــص  مع مـــراعاة مخارج الحروف والن طـــق بها نطقا  سليما ، ثم يحت
د القرائن الل غوية وغـــير الل غـــــوية للكلمات، ويمي  ـز بين الحــروف  ركها  ابهة ويدشلمــتاويحد  

 كتابة فيءة والويستجيب لتثبيت هذه المهارة الل غوية، ولا يتم  تحقيق ذلك إلاَّ بإكمال نشاط القرا
ح هذا النَّشاط التَّعل مي بمذك رة تربو   ية.ميدان فهم المكتوب بنشاط أحسن أدائي وسنوض 

  :بتدائيا يةث اننة اللس  ل لنشاط القراءة والكتابة )أحسن أدائي(ة ة تربويمذكر   -
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

    03 :رقم المذكرة   : العائلة                 الث اني المقطع الت علُّمي
 الرابعة: ةالحص                     قراءة وكتابة        : ن شاطال

ند:   دقيقة 45المدة: زفاف أختي.                               الس 
                                                                                     الثَّانيةنة : السالمستوى يقرأ النصوص قراءة              :كفاءة الختاميةال

 سليمة، وينتج جملا  بسيطة                                  ابتدائي
رات الكفاءة:   مؤش 

 )أحسن أدائي(.يقرأ النَّص، ويقف عند الفاصلة  -
 ينتج جملا  فعلية بسيطة )فعل + فاعل + مفعول به(. -
مير )أنا + فعل مضارع(. -  ينتج جملا  بسيطة تبدأ بالض 

 إحياء المناسبات )العائلية(، صلة الرحم، التَّعاون. القي م:
بورة: الت عليمية الوسائل                                                    .كتاب المتعل  م، الس 
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 ة:حص  السير  منهجي ة -
رات  الوضعيات الت عليمية والن شاط المقترح مراحل ال نماذج من مؤش 

 الت قويم
مرحلة 
 الانطلاق

طرح الأسئلة من نص  )زفاف أختي( على 
 المتعل  مين: 

 الحلوى؟لماذا أعد ت العائلة  -
 لماذا اشتاقت سلمى لأختها؟ -

يجب المتعل  م عن  -
الأسئلة مدركا  

ماهية أداة 
 الاستفهام.

مرحلة 
بناء 
 الت علُّمات

 المرحلة الأولى:
 .  قراءة النَّص 
 .  الإشارة إلى الفواصل الواردة في النَّص 
   تدوين بعض الجمل ال تي تتضم ن الفواصل

بورة، والتَّركيز على كيفية الوقوف  على الس 
 عندها، والز من المناسب لذلك.

  قراءة الفقرة المعروضة في الكتاب تحت
مع احترام الفواصل  ،(أحسن قرائتي)عنوان 

الواردة فيها، مع ضرورة التَّقويم التَّكويني 
 باستمرار.

ة الث اني  ة:الحص 
 .إعادة قراءة الفقرة الأولى 
 يوف؟  ماذا أحضر الض 

ؤال على  بورة، والتَّركيز على أدا كتابة الس  ة الس 
 بلون مغاير.ماذا( الاستفهام )

بورة، وتلوين الكلمة ال تي  تدوين الجواب على الس 
 تد ل على المفعول به.

   يوف الهدايا.أحضر الض 
 يتم  تناول المثال الثَّاني بنفس الط ريقة.

يقرأ  المتعل  م الفقرة  -
الأولى محترما  

 الفواصل.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
يجيب المتعل  م على  -

 الأسئلة.
 

 
ينتج جملا  فعلية  -

بسيطة )فعل+ 
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ياق الذي  )المفعول به( ضمنيا  في إطار الس  
 الإشارة إلى بنيته الإعرابيةجاءت فيه، ولا تتم  

إلاَّ من خلال حركة النَّصب؛ أي الن طق به 
 منصوبا .

 قراءة الجمل من طرف المتعل  مين. -
تمثيل الأداء الحواري )الاستفهام بماذا  -

 والجواب بمفعول به(.
مطالبة المتعل  مين بصياغة جمل على نفس  -

 المنوال.
مير )أنا( بإمكان  يء مع الض   المعل  م أن  نفس الش 

يستعمل البطاقات لتمكين متعل  ميه من وضع 
المفعول به والضمير أنا في مكانه المناسب من 

 الجمل.

فاعل + مفعول 
 به(.

الت دريب و 
 الاستثمار

ل من دفتر الأنشطة الخاص  إنجاز التَّمرين الأوَّ
 )أوظف التَّراكيب(.

يوظف التَّراكيب  -
 المستهدفة.

ة بنشاط " رة التَّربوية للسنة الثَّانية ابتدائي الخاص   دائيأحسن أانطلاقا  من المذك 
ن ال؛ باعتبار هذا الأخير يعد  نشاطا يهتم بإرسال الموارد الأدائية التي تم )قراءتي(" ن ممتعل  م ك 

 تنمية مهارة القراءة الجي  دة، من خلال النَّص القاعدي. 
ة، باعتبارها ضرو  رة ونشير هنا إلى أنَّ مناهج الجيل الثَّاني رك زت على هذه الحص 

 الإدماج تعل ممين وممارستها بطريقة جيدة، كما تعد  محط ة لوتنم ي المهارة القرائية لدى المتعل   
ة تعل ميــــة؛ لأنَّه ي د ده لَّ موار مــج كوإرساء المورد الجديد الذي يتعلَّمه المتعل  م في كل حص 

ابقـة؛ كالقراءة الجي  دة والأداء الحسن.  السَّ
فق ثلاث مراحل، واستنادا   ة تسير و  ند التَّربوي لنشاط نستخلص أنَّ هذه الحص  على السَّ

؛ لاستظهار ملامحها، ففي المرحلة الأولى من هذا النَّشاط زفاف أختيالقراءة والكتابة لنص 
يبدأ المعل  م بمطالبة المتعل  مين بفتح الكتاب في نـــص  زفـــــاف  نطلاقمرحلة الا المتمثل في 
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ابق  و  يوظفوا مكتسباتهم القبلية، وذلك بطرح بعض أخـتي؛ حيث يتذكر المتعل  مين هذا النَّص السَّ
 الأسئلة نذكر منها:

 أعد  ت العائلة الحلوى؟ لماذا .1
 اشتاقت سلمى لأختها؟  لماذا .2

طرح هذه الأسئلة، سيجيب المتعل  مون على الأسئلة المطروحة من طرف  من خلال
زا  في أدائه على  انية حلة الثَّ ى المر ، وبعد هذه الخطوة ينتقل إلأداة الاستفهام )لماذا(المعل  م مرك 

 ؛ حيث تنقسم هذه المرحلة إلى مرحلتين.ماتعلُّ بناء الت  المتمث لة في 
الوقف  لاماتعالمرحلة الأولى يقرأ فيها المعل  م النَّص، مركزا  في قراءته النَّموذجية على 

ة الفواصل الموجودة فيه، ثم مطالبة المتعل  مين بقراء ن المعل   خاص  ، ثم يدو  لجمل ام بعض ة النص 
في  معروضةالتي تتضم ن الفاصلة، مراعيا  كيفية التَّوقف عندها، وبهذا يقرأ المعل  م الفقرة ال

 تي:حو الآمع احترام الفواصل الموجودة فيها، والفقرة على النَّ  أحسن قراءتي،الكتاب المتضمنة 
، اِّسْتَيْقَظَتِّ  يْدِّ ادِّ ضَــــــتْ كُل  أَفْـــــــرَ ـورَ، وَأَيْقَ طُــــتِّ الفُ الْأُمُ بَاكِّــــرا ، وَأَعَد  فِّي صَبَاحِّ الْعِّ
ة وَالْأوْلَادَ. ، الْجَد   العَائِّــــــلَةِّ، الْأبُ، الْجَدُّ

في هذه  عل  ميعيد  المت ،بـــأرك ِّببعد هذه الخطوة ننتقل إلى المرحلة الثَّانية الموسومة 
ة قراءة ا ؤال الآتيالحص  ؤاا، ويكتب ماذا أحضر الضيوف؟ لفقرة الأولى، ويطرح عليهم الس  ل لس 

بورة مع كتابة أداة الاستفهام  ما يكتب مين، كبلون مغاير حتى تشدَّ انتباه المتعل    )ماذا(على الس 
بورة   يشيــــــر إلى و ـــملة، الجــ ، يشرح هنا المعل  مأَحْضَرَ الْضُيُوفُ الْهَدَايَاأيضا  الإجابة على الس 

ياق ا  في الوظاهر  أنَّها تتكــــــون من )فــــــعل، وفاعل، ومفعول به(، وأنَّ هذا الأخير جاء صريحا   س  
 وبة.،ونشير إلى أنَّ حركتها الإعرابية كانت النَّصب؛ أي الن طق بها منص )الْهَدَايَا(

ــة لجملـالمعل  م من المتعل  مين الإتيان بجمل تك ون مثيلـــة ل وعلى هذا المنوال يطلب
نة من فعل وفاعل ومفعول به، وفي ضوء إنتاج هذه  الأولى؛ حيث تكون جملا  فعلية متكو 

وظيف والإجابة تكون بت )ماذا(،الجمل يستخدم المتعل  مون الأداء الحواري بأداة الاستفهام 
مير )أنا(، وهنا يمكن للمعل  م  المفعول به في الجمل، ثم صياغة ن  أأمثلة تحتوي على الض 

مير أنا في مكان ه يستعمل طريقة البطاقات لتمكين المتعل  مين من وضع المفعول به، والض 
 المناسب للجمل.
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ل من ين الأوَّ لتَّمر يطلب المعل  م من المتعل  مين إنجاز ا ،دريب والاستثمارالت  أمَّا في مرحلة 
يبــــه ظيــــف تـــراكـــــــو ــك بتنشطــــة الل غويــــة الخاصـــة بـــــأوظـــف التَّراكيــــــب، وذلـدفتـــر الأ

ليمة للنص، وإنتاج جمل بسيطة سواء  كانت فعلية أو  .إسمية المـستهــــدفـــة؛ كالقراءة السَّ
ارة ل تنمية المهوعلى هذا الأساس يحقق هذا النَّشاط إرساء موارده الأدائية، من خلا

علامات قـييم و الـتَّ  القرائية للمتعل  مين، وقراءة نصوص متــنو عة والاســتماع إليها، واستــخدام دلالات
زنا على الفاصلة، والقدرة على تذكــر ما قرأ المتعل  م، وحســن أدائه ث ر المـؤ  الوقف؛ حيث رك 

ــس والجرأة قة بالنفم الثـدائي، وهذا ما يكــــسب المتعل   والمرتبط باحترام التَّنغيم المناسب والتَّمثيل الأ
 في الأداء.

عوبات  إلاَّ أنَّنا نشير هنا بصفة عامة إلى أنَّ ميدان فهم المكتوب، قد يواجه بعض الص 
عوبات وكيفية  لدى المتعل  مين في المرحلة الأولى من التَّعل  يم الابتدائي، ويمكن تلخيص هذه الص 

 1خلال الجدول الآتي: معالجتها من
  

عوبات القرائية  كيفية معالجتها الص 
عدم ربط الأصوات بالحروف بطريقة 

 صحيحة وسليمة.
التَّأكيد على المبدأ الأبجدي والمتناسب 
بين الحروف والأصوات، ووصل 
الأصوات ببعضهما لتكوين كلمات 
 كاملة.

تتب ع الحروف في الكلمة دون احترام 
 تعاقبها وترتيبها.

إقتراح أنشطة تمك  ن المتعل  م من 
استيعاب تعاقب الحروف في الكلمة 

 وترتيبها.
حذف بعض الحروف، أو بعض أجزاء 

 الكلمة.
التَّشديد على الانتباه إلى مواقع الحروف 

 وتعاقبها وقراءتها متتابعة.
التَّهجي غير السليم، وتكرار الحرف أو 
الكلمة، وقراءة المتقطعة، أي كلمة دون 

 التَّدريب على الط لاقة وتفادي الت  كرار.

                                                 
، 2، طالمغرب – مطبعة المعارف الجديدة، الرباط"، مفاهيم، منهجيات ومقاربات بيداغوجية –الجامع في ديداكتيك الل غة العربية : "د الرحمن التوميعب 1
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 ربط.
التَّدريب على إيقاع الكلام، واعتماد  التَّلعثم أثناء القراءة.

التَّصويت الموقع، مع تقوية الثقة 
ءة بالنفس، وانتهاج الطلاقة الل غوية والقرا

 بشكل سلس.
التَّحكم في تجميع الأصوات، وتقوية  التَّأخر في الكلام.

وتعويد المتعل  م على القراءة  المعجم،
 الإجمالية للكلمات.

فك  الر موز الخطية بتنمية الوعي  عدم تمييز الحروف نطقا  وكتابة .
وتي، واستيعاب المبدأ الأبجدي،  الص 
وتنمية الإدراك البصري، والتَّدريب على 

 التَّمييز السمعي.
عدم التَّمييز بين الكلمات المتشابهة 

 مثل: عاد، جاد.
تقطيع كلمات متشابهة إلى مقاطع 

 وحروف.
وتي بما يناسب من  القراءة دون تصويت تنغمي وإيقاعي. تأطير التَّسلسل الص 

تنغيم، وإيقاع؛ كالاستفهام والتَّعجب، 
والإثبات، والنَّفي، والنَّهي، والأمر، 

وعلامات التَّرقيم، التَّعبير بالأصوات 
 عن الحالات العاطفية والنَّفسية...

 لتَّمييز بين أنواع التَّنغيم والإيقاعاتا
 المختلفة.

تأكيد دور الجسم، والإشارات، والملامح  القراءة دون تشخيص.
 في الأداء الل غوي.

تعويد المتعل  م تدريجيا  على عدم  تتبع المادة القرائية بأصابع اليَّد.
الاستعاب بأصابع اليد، واستبدالها 

 بالتتب ع البصري.
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تسميع الكلمات المنونة ضم ا  وفتحا   بالتنوين.الن طق 
 وكسرا ، وكتابتها.

عوبات التَّعل مية القرائية التي    ح أهم  الص   يواجهها انطلاقا  من الجدول الذي يوض 
ل، وكيفية علاجها وذلك باقتراح بعض ا  لحلول متعلمي التَّعل  يم الابتدائي في الط ور الأوَّ

روط الأساسةلتجاوزها؛ لاحظنا في ه عوبات جل ها قد رك زت على الش  ن لميدا ذا الجدول أنَّ الص 
وتي، وذلك بتمييز أصوات الل غة العربية سمعا  ونطقا ، التَّمييز  فهم المكتوب منها: الوعي الص 

بـــــط بيـن الص   الحرف و ــوت بين الكلمات والمقاطع والأصوات لإنتاج كلمة جديدة أو تركيبها، الر 
على  عر فمبدأ الألفبائي، وذلك بترجمة الحروف، والكلمات، والحـــركات إلى أصـــوات، التَّ أي ال

ان كأشكالها، وتجزييء الجمل إلى كلمات والكلمات إلى مقاطع مع مراعاة الن طق بها سواء  
قراءة  لن خلامالن طق بالتنوين ضم ا  وفتحا  وكسرا ، التَّركيز كذلك على شرط الط لاقة الل غوية 
، وذلك لبصريةاالمقاطع، والكلمات، والجمل، والفقرات الملائمة لمستواه التَّعل مي، قراءة الكلمات 

كم فيها لمعجمي، والتَّحـــوي والل غـابتنـــــو ع الن صــــــوص، ثم استخـــــدام المفـــــردات لإثــــــراء الرصــيد 
ن معل  م الشرط الأخير يتمثل في الفهم وذلك بتمكين المتوانتهاج الطلاقة والقراءة بشكل سلس، و 

وتية، والمعجمية، والتَّ  لنَّص ، وفهم اركيبيةتحديد الفكرة الر ئيسة، واستخراج تراكيبها الل غوية، والص 
 المكتوب، وترتيب أفكاره.

وبهذا يمكن القول، إنَّ ميدان فهم المكتوب يعتمد في تحقيق مهارته على مجموعة 
ي ة من الكفاءة الختامية؛ حيث ظهرت لنا في أيقونات عبارة عن أنشطة لغوية تتمثل فمرتبط

ــــراءة ـرأ، القأقــــالأنشطة التَّالية: أبني وأقرأ، أقرأ وأكتشف الحرف، أتعر ف، أثبـ ــت، ألعــــــب و 
ن أدائي، وأرك ب، تنجز هذه الأنشطة وف طع ق مقاوالكتابة، أكتب جيدا ، أكتشف وأمي ز، أحس 

ية عليمتعليمية باعتبارها مجموعة مرتبطة ببعضها البعض تهدف إلى تحقيق إرســـاء الموارد التَّ 
 مين عنالجديدة، قصد البلوغ، والوصول إلى الكفاءة الختامية، وإنماء معارف، وقدرات المتعل   

 طريق تتبع الخطوات الآتية الذكر:
 .تحليل قبلي للمادة التَّعليمية المدروسة 
 .دة  ضبط المركبات التي تهدف إلى تنمية الكفاءات المتعد  
 .ضبط الموارد التَّعليمية المستهدفة 
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 تحديد وضعيات المقطع التَّعليمي، وذلك بضبط الوضعية المشكلة التي تكون في إطار 
ز هذه  اجتماعي وواقعي بسيط يمارس بالفعل التَّعليمي، أو بالإدماج؛ حيث ترك 

يكولوجي،الوضعيات  دة منها: الس     والل غوية. والفيزيولوجية، التَّعليمية على أســـس متعد  
 ويمكن الإشارة إليها وتوضيحها بالمخط ط الآتي: 

 
  

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

نلاحظ من خلال المخط ط ال ذي يمثل الأسس والعوامل المساعدة في ميدان فهم 
المكتوب، والتي ي عتمد عليها في المقطع التَّعل مي؛ حيث يعد  المعطى المقروء عبارة عن رموز 
رات يتعر ف عليها المتعل  م في مساره الدراسي، وفي  أو علامات، أو أرقام، أو كلمات، أو مؤش 

تَّعليمية الأولى، ويكون ذلك مقرون ببرنامج دراسي، ويتم  هذا في سياق تعليـمي مراحله ال
يتضمن الزمان والمكان، ويستخدم الوسائل التَّعليمية في وضعيات قرائية مختلفة، ترتكز على 

ياق  الس ِّ
أو فضاء 
 القراءة 

العضو 
القارئ 
 الوسيط

العضو 
المحلل 
 للمعطى 

العضو 
 الكاشف 

المعطى 
 المقروء 

 رموز -
 علامة -
 أرقام -
 كلمات -
رات -  مؤش 
  

الزمان  -
 والمكان

الوسائل  -
 التَّعليمية

الفضاء   -
ووضعيات 

 القراءة
 الفضاء -
  

 العين -
 الأذن -
 اللمس -
  

مناطق  -
دماغية 

صة  متخص 
عمليات  -

 عقلية
 
 
  

 الل  سان -
نطق  -

 وإرسال
الجهاز  -

وتي  الص 
 

ح الأسس والعوامل المساعدة على ميدان فهم  مخط ط يوض 
 المكتوب 
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ياق القر ائي؛ حيث يقوم  العضو القارئ الذي هو عبارة عن وسيط بين المعطى المقروء والس  
على حركات، وأعضاء الن طق لإخراج الأصوات من مخارجها، وذلك باستخدام  العضو القرائي

العين، أو الأذن، أو اللَّمس، إلاَّ أنَّ هذه الأعضاء ترتكز على الكلمات والحروف، وينجح 
ا من لغته التي يتحدث بها ثم تعرفه  رات؛ لأنَّها أصبحت جزء  المتعل  م في التَّعرف على هذه المؤش 

ور، ويتم  كل  هذا وفق العضو الكاشف المتمثل في الل  سان الذي من خلاله كذلك على ا لص 
يتمكَّن المتعل  م من إصدار أصوات تربط بين فهمه وكتابته، ولا يتم  ذلك إلاَّ بتنـظيم الأفـكار 

ياق التَّعليمي.  المقـروءة، واختيار الدلالة المناسبة لكل   كلمة داخل الس  
 :بصياغة أهداف المكتو  .6

 يسعى ميدان فهم المكتوب إلى تحقيق أهداف يرمي من خلالها المتعل  مون إلى تحسين
 نشاطهم الل غوي القرائي، وينحصر ذلك في مجموعة من الأهداف المتمثلة فيما يلي:

غوية الل   العمل على ربط القراءة بالفهم )القراءة الواعية(، لا سي ما بعد اكتساب الر موز .1
 لتثمين رصيدهم الل غوي واستثماره في الإنتاج الكتابي.)الحروف(، وذلك 

ن اكتساب المعلومات والمعارف في مختلف مجالات الحياة المناسبة لمستوى المتعل  مي .2
 ولتكوينهم النَّفسي والذهني.

ر، ويؤه لهم للت عبير عـــن مواقف مـــ .3 داكتساب رصيده الل غوي والوظيفي المتطو  ـها ة منـــــحدَّ
 م، والقواعد النَّحوية، والصرفية.المعج

اعتماد وضعيات قرائية تخلق الر غبة في القراءة مثل الانطلاق من أنشطة إيقاضية  .4
 محفزة لتنشيط الخيال.

 اكتساب وتنمية القدرة على تحويل المكتوب إلى منطوق سليم. .5
 اكتساب القيم الأخلاقية والدينية والاجتماعية والوطنية والإنسانية. .6
رفية المقروء في جوانبه الشكلية والدلالية، وتدريس الظ واهر النَّحوية والص   استثمار .7

نَّ تبار أانطلاقا  من نصوص القراءة، والعمل على توفير استثمارها استثمارا  وظيفيا ، باع
مني. ل تعتمد على النَّص الض   المرحلة التَّعليمية في الط ور الأوَّ

 ب.مال إلى الجزء، ومن التَّحليل إلى التَّراكيالتَّدر ج في تعلم القراءة من الإج .8
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وت والتَّشخـــيص والتَّمـثيل، ومـــخارج .9 ليمة بالص  لربط ــروف واالحــ اكتساب آليات القراءة السَّ
مات بينهم؛ حتى يتمك ن المتعل  م من نطق الحروف والمقاطع نطقا  سليما ، ويحترم علا

 الوقف؛ كالفواصل مثلا .
 ل  مين على البحث، وتحبيبهم على القراءة.. تعويد المتع10
 عل  م.المت .اكتساب القدرة على الرب ط بين التَّفكير والتَّعبير، وعلى فهم ما يقرأه ويسمعه11
 ة..التَّحكم في إستراتيجيات التَّعرف على الكلمات، واكتساب طلاقة لغوية في القراء12
 ل علىالأداء المعب  ر، من خلال تسجيل جم.تدريب المتعل  مين على الط لاقة الل غوية و 13

بورة، والتَّدريب على قراءتها.  الس 
و عة .استغلال حصص القراءة على الإنتاج بالتعر ف على النَّص، ومحاكاة الأساليب المتن14
 فيه.
 .استثمار النَّص في إغناء تعل ماته، وحصيلته المعجمية والل غوية.15
 ين لبناء أنشطة علاجية تمك  نهم من تخط ي صعوباتهم..استغلال تعث رات المتعل  م16
عوبات القرائية؛ كصعوبات الن طق، والقراءة النَّاتجة عن عدم اكتساب17 بعض  .معالجة الص 

 الحروف، وعدم توظيفها لإستراتيجيات التَّعرف عليها.
ف الوق .فهم المعنى الظ اهر في النَّص المكتوب، ويتفاعل مع معانيه، ويحترم علامات18

د أفكاره، ويلخص مضمونها.  الموجودة فيه، ويحد  
 .التَّدريب على استعمال القاموس المدرسي الل غوي لمعرفة دلالة الألفاظ.19
ة20 لط ور في ا .اعتبار أنَّ الكتابة نشاطا  مدمجا  في القراءة، وإعطاء الأهمية اللازمة، خاص 

ل من التَّعل  يم الابتدائي.  الأوَّ
ئر يها سايمكن القول، إنَّ ميدان فهم المكتوب يعد  الركيزة الأساسة التي تبنى علوعليه 

ار  في إطتم إلاَّ يالمهارات الل غوية، ومحورا  رئيسا  لعدة أنشطة لغوية متكاملة، باعتباره نشاطا  لا 
صريح نص مكتوب، ويتناول أبعاد الفهم المختلفة، من فك رموز النَّص، وفهم معناها بنوعيه ال

ءة والضمني، لتصبح هذه المهارة عبارة عن عملية فكرية وعقلية تسعى إلى فك الرموز المقرو 
علوماته متخدام وفهـــمها من طـرف المتعل  مين؛ حيث تجاوزت هذه لتشــمل التَّفاعـل مع النَّــص واس

 وأفكاره في مواقف الحياة الاجتماعية.
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ل توب كانت له مكانة مميز ة في مناهج الجيونستخلص في الأخير أنَّ ميدان فهم المك
ل )السنتين الأولى، والثَّانية ابتـدائي( من  بتدائي وذلك يم الالتَّعل   االثَّاني، وبالت حديد في الط ور الأوَّ

الحــــضاري، و م الثـــــقافي ـــوروثهم ومــلاكـــتساب المتعل  مـــــين المعرفة الل غـــــوية، والتَّعــــرف على تراثـــــه
ا: وتزويدهم بالمعارف الإنسانية من خلال برنامجهم الدراسي الذي يشمل مجالات مختلفة منه

 الوطنية والاجتماعية )الأسرية(...
ءة ين القرابلربط وبهذا، فهي تمثل أهم  المواد الدراسية لارتباطها بكل   المواد التَّعليمية؛ كا

روط التي يكتسبها المتعل  م لإنتاج نصوالكتابة؛ لإنتاج نص تتوفر فيه مجمو  ه ه وفهمعة من الش 
 فهما  صحيحا .
 :ميدان الإنتاج الكتابي .4.5

يعد  التَّعبير الكتابي أو الإنتاج الكتابي كما يسم ى في مناهج الجيل الثَّاني "نشاطا  يمثل 
فهي، ومحطة تحسين القرا ءة، يتم  محط ة من محط ات تعل م الإدماج بعد محط ة الإنتاج الش 

ش، ثم بناء حوار بسيط بين  التَّدرج من ترتيب كلمات الجملة الواحدة إلى ترتيب نص  مشو 
 1شخصين؛ فالتعبير عن صور تمثل مشاهدة مثيرة لاهتمامات المتعل  مين".

ته المناهج التَّربوية بأنَّه "نشاطا  تربويا  وعملا  تعليميا  خاضعا  لمنهجية نابعة من  وقد عدَّ
ربوية، وخبرات تعليمية أفرزتها بيداغوجيا الكفاءة بهدف الوصول بالمتعل  مين إلى مستوى بحوث ت

 2يمكنهم من إعادة التَّعبير الوظيفي والإبداعي".
ويعر  ف كذلك بأنَّه "القدرة على الاستعمال الكتابي للغة في حدود المفردات والتَّراكيب 

ب واضح ومتسلسل ومنطقي، يستوفي الأهداف الملائمة للمرحلة العمرية بشكل سليم، وبأسلو 
الوظيفية أو الإبداعية للكتابة، كما يعد  حصيلة لما اكتسبه المتعل  م أثناء حصص الاستماع 
ن المتعل  مون من كتابة  فهي، والقراءة، ودروس الل غة العربية، ومن خلاله يتمك  والتَّعبير الش 

دة، أو ع رض معلومات حول موضــــوع معي ن، أو الدفاع نصوص لعدة أغراض، وشرح فكرة محدَّ
ة، أو إخبار أو إرشاد  عن رأي، أو إقناع الآخرين بحجج وبراهين مختلفة حول موضوع أو قص 

 3... وما شابه ذلك".
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ويعد  الإنتاج الكتابي في ضوء مناهج الجيل الثَّاني "ممارسة ذات طابع اجتماعي تتمثل 
ا تتزود معرفة القراءة ومعرفة الكتابة، وتأخذ عن بعضها في إنتاج معنى ما وتبليغه، عندم

را ، والإدلاء بكتابة  البعـض في وضعيات ومواقف تواصـلية دالَّة؛ لأنَّ المتعل  م يشعر بالرغـبة مبك 
ل  م في الكتابة يمنحه فرصة ثمينة للتعل م، وبها يتحص  أفراده من أجل التَّواصل مع الغير، فالتحك 

   1المعارف، وي بل  غ المعلومات إلى غيره كيفما كان مجال هذه المعارف والمعلومات".المتعل  م على 
ة بالإنتاج الكتابي يمكن القول أنَّه يعد  الحصيل هائية ة الن   من خلال هذه المفاهيم الخاص 
ي ف أنتجه في تعليم الل غة العربية، ففيها تت ضح ملامح شخصية المتعل  م وإبداعاته من خلال ما

 تعبيره؛ لأنَّه يترجم أحاسيسه بلغة سليـمة وبسيـــطة، وبألفاظ متماســكة ومنسجمة.
اسعا  لا  و وبهذا يعد  التَّعبير الكتابي )الإنتاج الكتابي( من أهم  الحصص التي تفتح مجا

را ف ه موقجاتهم ات  أمام المتعل  مين لإبراز مؤهلاتهم وقدراتهم، والتَّعبير عن أرائهم وأفكارهم وتصو 
ة من المواقف، لكونه يوظ ف عبارات وأفكار سليمة، وذلك بالاستناد إلى صي غ نحوية وصرفي
ا  وإملائية، ويستخدم علامات الوقف ليوظ ف ما لديه من ثروة لغوية، وما اكتسبه ليبني نص  

 سليما  وواضحا ، ويوظ ف جملا  بسيطة ، وسهلة . 
 :أنواع الإنتاج الكتابي .1

كتابي الكتابي سواء  كان شفهيا  أم كتابيا  إلى نوعين هما: الإنتاج الينقسم الإنتاج 
ـل  يم لتَّعـاالوظيفي، والإنتاج الكتابي الإبداعي، ونشير هنا بأنَّه لا يخـلو أي  طـور من أطوار 

ة الط ور الابتدائي من الإنتاج الكتابي، باعتبار هذا الأخير أصبح يدرس في مناه ج وخاص 
ها مقاربة جديدة، ووسيلة للتفاهم، وتبادالجيل الثَّان ن لومات بيل المعي وفق المقاربة النَّصية بعد  

ف الدراسي؛ حيث تهدف هذه المقاربة إلى جعل النَّص محو  اسيا  را  أسالمعل  م والمتعل  م داخل الص 
ية لل غو الها تدور حول فروع الل غة، كما يمثل البنية الكبرى التي تظهر فيها كل  المستويات 

ل المتعل  م إلى التَّعبير عن أفكاره وأحاسي بدع سه، ويوالمعرفية والنَّحوية، ومن خلالها يتوص 
 بإنتاجه الفكري والإبداعي.
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 وعليه سنذكر أنواع الإنتاج الكتابي بنوعيه، وهي كالآتي:
 :الإنتاج الكتابي الوظيفي .1.1

يعر ف الإنتاج الكتابي الوظيفي في الميدان التَّعليمي بأنَّه "التَّعبير الذي يؤد ي غرضا  
أو في محيطه  –داخل المدرسة  –وظيفيا  )نفعيا ( تقتضيه حياة المتعل  م، سواء  في محيط تعليمه 

كتحرير رسالة إدارية، أو مساعدة النَّاس في قضاء حوائجهم  –خارج المدرسة  –الخارجي 
العادية والاجتماعية، وتنظيم حياتهم وعلاقاتهم مع الآخرين، ومن ثم ة فهو ضروري لكل   

   1إنسان"
 في سواء   فهذا النَّوع من الإنتاج الكتابي يمكن القول بأنَّه، يستخدم استخداما  وظيفيا  

اد على الأفر  عملية، وبواسطته يتعر ف المتعل  م على قضياه التَّعليمية أوالحياة الاجتماعية أو ال
ث ية؛ حيحياتهم اليومية، كما حظي باهتمام كبير في المناهج التَّعليمية في المنظومة التَّربو 

ا، وذلك باستثماره في ال مواقف يسعى الإنتاج الكتابـــــي الوظـيفي إلى جعل المتعل  م كفء 
 رسية.نص قصير أو طويل، أو بالتعامل مع الإدارة المد والاجتماعية، أو بكتابة التَّواصـلية

وعليه يتمي ز الإنتاج الكتابي بممي زات وظيفية لا تتوفر في غيره من التَّعابير، وهي على 
 2النَّحو الآتي:

 كتابته مباشرة لا تحمل أي تأويل. -
 ألفاظه محدودة. -
 الفني والتَّعابير المجازية.أسلوبه يخلو من الإيحاء والتَّصوير  -
 قوالبه الل غوية محدودة ومنضبطة. -

 :الإنتاج الكتابي الإبداعي .2.1
إظهار المشاعر والإفـصاح عن العواطف "يقصد به ذلك التَّعبير الذي يهدف إلى 

وخلجات النَّفس، وترجمة الأحاسيس المختلفة بعبارات منتقاة اللَّفظ، جي  دة النَّسق، بليغة الصياغة 
بما يتضمن صحتها لغويا  ونحويا ؛ حيث تنقل سامعها أو قارئها إلى المشاركة الوجدانية لمن 

   3".قالها أو كتبها، كي يعيش معه وينفعل بانفعالاته ويحس بما أحس هو به
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الإنتاج الجميل الصـادر عن خـبرة "فهذا النَّوع من الإنتاج الكـتابي الإبـداعي هو 
ن أسلوبه وجودة صياغته، وعمق فكرته، وخصب خياله، وإفادته من والإطلاع المتميز بإتقا

جميع فروع الل غة العربية، وفيه يفصح المتعل  م عن مشاعره وخلجات نفسه، ومكنوناتها فيترجمها 
لامة الل غوية مترابطة  بعبارات منتقاة جي  دة النَّسق بليغة اللَّفظ حسنة التَّأليف مستوفية شروط السَّ

   1".لتنتقل بيسر من ذهن المتعل  م إلى أذهان الآخرينالأفكار 
ذلك "وورد مفهوم الإنتاج الكتابي الإبداعي في الوثيقة المرافقة لمنهاج الل غة العربية بأنَّه 

التَّعبير الذي يهــــدف إلى ترجــــمة الأفكار، والمــــشاعر الداخلية والأحاسيــــس ونقلــــها إلى 
أدبي رفيع بغية التَّأثير في نفوسهم، فهو تعبير إبداعي، يمثل أرقى أنواع  الآخرين، بأسلوب

التَّعبير لكونه يؤث ر في الن فوس، وتتجسد فيه إمكانيات المتعل  م الخاصة، وقدراته في ابتكار 
  2"الجديد، والإبانة عمَّا في النَّفس بصراحة، وبمشاعر صادقة وبأسلوب جميل وجذاب

تعل  م ت المه التَّعاريف أنَّ الإنـــتاج الكتابي الإبـداعي يمثل قـــدرايت ضح من خلال هذ
ـكـــــس لــــــوب يعــــــــــــــأسـومهــــاراتــه الل غــوية، التي اكتسبهـــا من رصيـده الل غـــــوي والمعجـمي بـ

 عباراترجم أحاسيسه بمستـــــواه، ويكشف عن مشاعره، ويعب  ر عن عـــواطفه وخلجات نفسه، ويت
ليمة بألفاظ سهلة، كما يعب  ر عنها بمشاعر صادقة ويكتبها بأ ميل سلوب جمنتقاة من الل غة السَّ

 وجذ اب وهذا ما يسم ى بالتعبير الإبداعي.
وعلى العموم فإنَّ الإنتاج الكتابي الإبداعي يتميز بمجموعة من المميزات، يمكن 

 3تلخيصها كالآتي:
 ه الحرية للمتعل  م.تعبير منطقي في -
 تعبير يغلب عليه الأسلوب الأدبي. -
فاظ مال ألغير مقي د بعبارات وألفاظ معينة، على عكس التَّعبير الوظيفي الذي يتفر د باستع -

ة.  وعبارات خاص 
 يوظ ف الأدلة والبراهين "كالقرآن الكريم، الأحاديث النبوية، نصوص شعرية". -
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ل هو الأكثر استعمالا  بنستخلص أنَّ الإنتاج الكتابي له  ه يوظ ف اعتبار نوعان، النَّوع الأوَّ
وع والنَّ    خارجيةفي الحـياة العمــلية والاجتماعية معا ، ويستعمله المتعل  م في حياتـه الداخلية وال

، يــــنوالبراه لــــةالثَّاني له بعد  لغوي، ومستواه عالي وراقي، وذلك بتوظيف الأسلوب الأدبــــي، والأد
لامة الل غوية والنَّحوية.   وتركيزه على شروط السَّ

 :.أسباب ضعف المتعل ِّمين في الإنتاج الكتابي2
ة في المرحلة  هناك بعض المتعل  مين الذين يعانون من ضعف في الإنتاج الكتابي، خاص 

ها المرحلة الأساسة لتكوين المتعل  مين واكتسابهم المعارف والقدرات  الل غوية؛ إلاَّ أنَّ الابتدائية، بعد  
  1 هناك أسبابا عديدة ومتنو عة تضعفهم في الإنتاج الكتابي، تكمن فيــــــما يلي:

 ضعف الثروة الل غوية لدى المتعل  مين. -
بيـر انعدام الثقة بالنفس، وعدم الإحساس بالأمـان، تجعل المتعل  م يعجــز عن التَّع -

 والتَّفكير.
 شكل كبيرؤث ر بتالل غوية؛ كالقراءة والتَّعبير الشفهي؛ لأنَّها  ضعف المتعل  مين في المهارات -

 على قدراتهم في الكتابة.
إصابتهم ببعض الأمراض؛ كالحبسة والتأتأة وغيرها، فهذه الإصابات تضعفهم من  -

 التَّحصيل الدراسي.
نـــات الل غـــة العربيـــة، - قـــراءة لا ص ـــة بينخا عــدم وجـــــــود ترابــــط بين مختلــــف مكو 

يء الذي يؤد ي بالمتعل  مين إلى اكتساب تعل مات مجزأة وغ ر جمة تؤث  ير منسوالتَّعبيــــر، الش 
على قدراتهم على التَّواصل في الوضعيات المختلفة، وبالتالي إحداث قطيعة بين 

فهي،   لكتابة.ءة، واوالقراالميادين الل غوية الأربعة  المتمثلة في الاستماع، والتَّعبير الش 
فشل بسوء التَّسيير والتَّنظيم، ونقص الهياكل البيداغوجية، واكتظاظ الأقسام، يؤد ي  -

 التَّعل مية. –العملية التَّعليمية 
وية غياب دور المكتبات المدرسـية التي تعمل على تنمية حـصيلة المتعل  مين الل غــ -

 والمعرفية.
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ظيفية المواضيع المقترحة، وابتعادها عن حياة غياب الحافز على الكتابة لعدم و  -
 المتعل  مين الاجتماعية، وحاجاتهم.

 صعوبة فهم المادة التَّعليمية من طرف المتعل  مين. -
 عدم الاهتمام بالقواعد، والت  قنيات المتحك مة في مهارة الكتابة. -

عوبات التي تعيق  ن في المتعل  ميوعلى العموم يمكن القول، إنَّ هذه بعض الأسباب والص 
 ميدان الإنتاج الكتابي.

 :المبادئ الت وجيهية لميدان الإنتاج الكتابي .3
هة للمتعل  م، ويمكن صياغتها  يعتمد الإنتاج الكتابي على مجموعة من المبادئ الموج 

كل الآتي:  1على الش 
دوات بالأ لاكتساب المتعل  م مهارة الكتابة )الإنتاج الكتابي( ومنهجياته، لا بد  من مَده  -1

مكن يالل غوية والت  قنيات المتحك مة في مختلف الأنماط الكتابية، ومن هذا المنطلق 
ة بتدريب المتعل  مين على الكتابة أن  تمر بمرحلة أساس ن ية تكمللخطوات المنهجية الخاص 

ة ل غويفي اكتشاف المتعل  م لنمط الكتابة المطلوب، وفهمه وتحليل واستنتاج متحكماته ال
 الت  قنية.و 

الإنتاج الكتابي في مرحلته الأولى بإنجاز عمل تحضيري يتمثل في قراءة  يتطل ب-2
لمجال الموضوع المدروس، والوقوف عند الكلمات المفتاحية لتحديد معناه العام، وتحديد ا

ل النَّشاط الجماعي بين المتعل  مي دمج ن المنالمتعلق به، وبالتالي فهم المطلوب؛ حيث يشك 
رحلة متثمار فكار، والمفردات، والأدوات الل غوية، وتجميع المادة الخام القابلة للاسفي الأ

 ضرورية لإعداد الإنتاج.
يتطل ب الإنتاج الكتابي أن  يكون فضاء  محفزا  للكتابة؛ حيث يتعي ن تدبير هذا الفضاء  -3

دة وتنظيمه بشكل يدفع المتعل  مين إلى طرح تساؤلات، والبحث عنها بإجابات مج سَّ
لإنتاجاتهم الكتابية؛ كتزين فضاء القسم بصور ومشاهد معب  رة، أو وضع أركان تربوية 
في فضائه؛ كركن القراءة، وركن الكتابة ...، وهذه النَّشاطات قد تحف ز المتعل  مين على 
البحث والكتابة؛ كأن  يطلب المعل  م من المتعل  مين مثلا  البحث عن المعلومات تخص  

                                                 
، 2، طالمغرب – الجديدة، الرباطمطبعة المعارف "، مفاهيم، منهجيات ومقاربات بيداغوجية –الجامع في ديداكتيك الل غة العربية : "عبد الرحمن التومي 1
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ة وقراءتها في ركن القراءة، أو التَّعبير حيوانا   ما في ركن القسم، أو كتابة ملخص قص 
 عن مشهد من مشاهد القسم في الإنتاج الكتابي.

ة الإنت -4 ل المتمثل في مسود  عتبارها اج، بايتمي ز الإنتاج الكتابي بالرجوع إلى الإنتاج الأوَّ
ويتم  ذلك من خلال عمليات مرحلة أساسة لتطوير المتعل  مين على تحسين مستواهم، 

ملين ومتكا الحذف والإضافة والإستبدال والتَّغيير...، والتي تشـكل نتاج نشاطـين متعاقبيـن
ا الكتابة باعتبارها نشاط تصح ديل يح وتعهما: القراءة باعتبارها نشاط مراجعة وتدقيق، أمَّ

ن على اعدة المتعل  ميوإعادة الإنتاج، كما تكمن وظيفة المعل  م في هذه المرحلة في مس
يقة اكتساب الأدوات والت  قنيات التي تسمح لهم بتحسين إنتاجهم، وإعادة كتابتها بطر 

سليمة تسيير وفق ضوابط وشروط منهجية لهذا الميدان التَّعليمي، حيث يراعي في 
 صياغته مستوى المتعل  مين، وتكون مشاركتهم واضحة ودقيقة.

يه ف يكون مصاغا  وفق منهجية ونموذج لتصحيحه، يعالج يتطل ب كل  إنتاج كتابي، أن   -5
ستوى مالتَّعثرات التي وقع فيها المتعل  مون، من أجل تمكينهم من تحسين كفاياتهم على 

ة من حصص الإنتاج  جودة الإنتاج شكلا  ومضمونا ، لذلك لا بد  من تخصيص حص 
ض عــــر و ـــرائي )بـناء مقدمة الكتابي للت صحيح الوظيفي، والتَّركيز على جانبها الإجــ

يغ والأساليب المدروسة، مع مراعا ة وخاتمة(، ثم عرض شاهد من الشواهد، وتوظيف الص 
 حاجات المتعل  مين وأخطائهم.

ثَّاني يل الوعلى هذا الأساس، فإنَّ هذه المبادئ التَّوجيهية للمتعل  مين في ظل  مناهج الج
 درس فيجزيئية، بل تنظر إليها باعتبارها وحدة متناسقة تلا تنظر إلى مكونات الل غة بنظرة ت

راءة القــ إطار أنشطة مترابطة ومتكاملة فيما بينها؛ لأنَّ هناك عــلاقة إلزامية بيـن مهــارتي
فهي والكتابي، فعند قراءة نماذج الن صوص المختلفة ودراسة خصائصها و   تقنياتوالتَّعبير الش 

يبدأ  قدرة على الكتابة، ويوظ فها عندما تدعو الضرورة لذلك؛ حيثكتابتها، يكتسب المتعل  م 
دة تــــ  وضــــوعـكون مالمجال الل غوي بنصوص متنو عة ومترابطة، وأسلوب شي ق وفق تقــــنية محـدَّ

براته ره  وخالدراسة والتَّحليل، بهدف وصول المتعل  م إلى مستوى يمك  نه من ترجمة أفكاره، ومشاع
دة. الحياتية  بلغة سليمة ذات تقنية محدَّ

انطلاقا  مما سبق ذكره، يمكن القول إنَّ ميدان الإنتاج الكتابي يهدف إلى توظيف 
الاستعمالات الوظيفية للغة، ويرمي إلى الابتعاد عن المواضيع الجافة التي لا تتماشى مع 
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ترتبط بحياة المتعل  م  برنامجه الدراسي وحياته الاجتماعية، بل يقترح مواضيع وظيفية وإبداعية
 اليومية والواقعية، وتتيح له فرصة الإفصاح عن مشاعره، وأحاسيسه، والتَّعبير عنها بحرية.

دائي وسنستثمر ميدان الإنتاج الكتابي بنموذج لمذكرة تربوية تستهدف السنة الأولى ابت
كل الآتي:  على الش 

 :ابتدائي ولىنة الأ لس  ل نشاط الإنتاج الكتابيربوية لرة تمذك   -5
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ة:ــــ الخطوات المنهجية لسير الحص  
 الن شاطات خطواتال

استحضار  .1
المعارف 
 القبلية.

ة  طرح أسئلة توجيهي ة لاستحضار المعارف القبلية الخاص 
ادة بنص )في منزلنا( ومشاهد التَّعبير، والتي ترتبط أساسا  بإع

ة سرد أحداث النَّص، وإعادة صياغة عناصر التَّعبير  الخاص 
ور: أحمد في الحمام، الأب في غرفة النَّوم، جدي  بالص 

 وجدتي في غرفة الجلوس... وذلك من طرف المتعل  مين.
دعوة المتعل  مين إلى فتح الكتاب، والتَّأمل في عناصر تقديم  .2

ل المقطع الت علُّمي   01:رقم المذكرة           : العائلة         الأو 
 : الأولىةالحص                          يكتاب: التَّعبير الالميدان
 دقيقة 45:المدة         أكتب وأكمل النَّاقص من   :الن شاط

                                                                                    الأولى ابتدائي نة : الس  المستوى                               كتاب المتعل  م.
ينتج كتابة جمل من أربعة إلى ست جمل يغلب عليها النَّمط  :الكفاءة الختامية

 الحواري، انطلاقا  من سندات مكتوبة. 
 .يكتب وينتج جملا  بأنماط مختلفة: اءة المركبةكفال

 يملأ الفراغات، ويكتب جملا .: مؤشرات الكفاءة
نداتال  كلمات وجمل من النَّص  المحوري )في منزلنا(.: س 

         كتاب المتعل  م، دفتر الأنشطة، كر اس القسم.                                         ة: الوسائل الت عليمي
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النَّشاطين )أكمل وأكتب(، ودفتر الأنشطة للتأم ل في نشاط  الن شاط.
 )أرك ب(، وقراءاتهم. 

يقوم المتعل  مون في دفتر الأنشطة، تحت إشراف المعل  م  إنجاز الن شاط .3
وتوجيهاته بإنجاز نشاطي الكتاب والتَّرتيب، وأخذ الوقت 
الكافي لتوظيف المعارف المكتسبة: أبي في غرفة ...، أحمد 

 في ...، جدي في غرفة ...
يقوم المتعل  مون في دفتر الأنشطة بإنجاز نشاط أرك ب  -

ور: أغسل وجهي في ...، أنام في جملا   مستعينا  بالص 
... 

ل من المرحلة الابتدائية، نشاط غي قل ر مستيعد  نشاط الإنتاج الكتابي في الط ور الأوَّ
فهي والقراءة، بالإضافة إ طة لى أنشبذاته، بل لا يمكن فصله عن أنشطة الكتابة، والتَّعبير الش 

يب ملاء، أو نقل نماذج من الكلمات والجمل، أو ترتأخرى مرتبطة به، كأنشطة الخط ، أو الإ
 كلمات بالاستبدال والتَّحويل والربط بينهما.

ة لمرحلانطلاقا  من المذكرة التَّربوية، ينبغي أن  تندرج مواضيع الإنتاج الكتابي في ا
ا من السنة الأولى ابتدائي، بكتابة جملة، ومرورا  بالفقــــرة التي رة فكـــــ ضمنتت الابتدائية، بدء 

 واحدة، وصولا  إلى كتابة نص موضوع متكامل ومتناسق.
ي بتدائاوعلى العموم، فإنَّ الخطوات المنهجية لسير نشاط الإنتاج الكتابي للسنة الأولى 

 تمر  بأربعة خطوات تتمثل في:
 استحضار المعارف القبلية. .1
 تقديم النَّشاط. .2
 إنجاز النَّشاط. .3
 تقويم المعالجة. .4

التي  "ةباستحضار المعارف القبليالخطوة الأولى في سير نشاط الإنتاج الكتابي "تتمثل 
تمثل وضعية انطلاق المتعل  مين، هذه الوضعية يسلكها المعل  م في تقديم نشاطه؛ ينطلق فيها 
بمقاربته لدرس التَّعبير الكتابي من نص  تتوفر فيه الخصائص والت  قنيات المستهدفة شريطة أن  

نَّص  مناسبا  لمستوى المتعل  مين، في جو  يسوده الانتباه وتهيئة أذهانهم وجذبهم إلى يكون ال
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الذي تعرضوا له سابقا ، فيستحضرون  )في منزلنا(الموضوع، ويرجع ذلك إلى تذكيرهم بنص  
ابقة، وذلك بطرح أسئلة توجيهية، تؤد ي بـــهم إلى ســــرد أحـــداث النَّــ ــص وإعادة معارفهم القبلية السَّ

ؤال التَّالي: ة بالمشاهد، وذلك بطرح الس   صياغتها بعناصر التَّعبير الخاص 
ور؟ يجيب المتعل  مون، أحمد في الحمام، الأب في غرفة النَّوم،   دي جماذا تمثل الص 

 وجدتي في غرفة الجلوس.
معل  م دعو اليوفيها  "،شاطتقديم الن  بعد هذه الخطوة تأتي الخطوة الثَّانية المتمثلة في "

ل في النَّشاطيــــن ومطالبتهم بالــتأمــــ ،13المتعل  مين إلى فتــــــح كتابـــــهم على الصفـــــحة 
 كب()أر نشاط  أمل في، وفتح دفتر الأنشطة للغة العربية، والتَّ )أكمــــل، وأكتب(الموسوميـــــن بـــــ 

 جوابيةشطة ويعر فهم عليها أكثر، بطريـقة استيقرأ المعل  م على مسامع المتعل  مين هذه الأن
 ويشركهم في الحديث، ويستدرجهم من خلال الحوار فيما بينهم.

 تعل  مينيف الم، في هذه الخطوة يتم  تكل"شاطبإنجاز الن  ثم تأتي الخطوة الثالثة الموسومة "
راغات بإنجاز الأنشطة التي تقتصر في المرحلة الأولى من التَّعل  يم الابتدائي على ملء الف

من  بكلمات مناسبة لكتابة جمل، أو بجمل قصيرة لكتابة فقرة، أو إعادة ترتيب جمل انطلاقا  
ـباتهم كتســـرة، يستثــــمر المتعل  مون فيها مكلمات مبعثرة، أو العكس ترتيب فقرة من جمل مبعثــ

بناء  وية فيومعارفـــهم القبلية، قصد بلورتها في إنتاجهم الكتابي، ويبرزون فيها قدراتهم الل غ
ه ومرشد في هذه ا يمية التَّعل لعمليةتعل ماتهم، والتَّعبير بها بجمل سليمة مستعيـنين بالمعل  م؛ كموج 

ادا  إلى جـــمل استـــــنـــذه المون هــ، يــــكم ل المـــتعل   نــــــشاط أكــــمل وأكتــــبال عن التَّعل مية، ومث –
 (، ومعارفهم المكتسبة مثل:)الحمام، المدرسة، الجلوسهــــذه الكلــــمات 

 أبي في غرفة ... -
 أحمد في... -
 جد   في ... -

ور ينا  بجملا  مستع نشاط أركبلينجز ثم ينتقل بالمتعل  مين إلى دفتر الأنشطة الل غوية  الص 
 الموجودة  في الكتاب المدرسي مثل:

 أغسل وجهي في ... -
 أنام في ... -
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ردهم يملأ  المتعل  مون هذه الفراغات الموجودة في أنشطتهم، مع مراعاة توظيف بعض موا
يغ والتَّراكيب المدروسة سابقا ، ثم مناقشة  لأسئلة ين عبر اتعل  مالمعل  م المالتَّعل مية؛ كاستعمال الص 

ر المتعل  مون ما درســــــوه في نـــــص )منزلنا(، مراعيا   ــــسلسل ـعل  م تلمــــاالتَّوجيهية؛ حيث يتذك 
كل ــــــــوغة بشالأحــــداث وتدرجها، ومن خلال إجاباتهم يختار المعل  م الإجابات النَّموذجية والمص

 ى السبورة، مراعيا  تعثرات المتعل  مين في إنتاجهم الكتابي.جــــــي  د ويدونها عل
نتاج وهي عــــبارة عن تقويم للإبتقويم المعالجة"، وفي الخطوة الأخيرة الموسومة "

عرفة ما نه، وممالكتابي، باعتبارها عملية يقوم فيها المعل  م بمراقبة المتعل  م لمنجزاته المطلوبة 
 لنَّشاطومدى استجابته للإنتاج الكتابي وفهمه؛ فالمعل  م في هذا اتتضمنه من نقاط ضعف وقوة، 

مكنوا يرصد أخطاء المتعل  مين المتعثرين الشائعة، ويقوم بإعادة شرحها لهم وتوضيحها حتى يت
على  من إدراكها وفهمها فهما  صحيحا ، ثم يطلب منهم إعادة تصحيحها على دفاترهم، وتدوينها

مراعاة و مين دف نشاط التَّقويم الإنتاجي بإشراف المعل  م على أداء المتعل   السب ورة أولا ؛ حيث يه
فهم مستواهم المعرفي والل غوي منذ بداية النَّشاط، ويساعدهم على توظيف مكتسباتهم ومعار 

 القبلية، واستثمارها بشكل جلي وواضح في إنتاجهم  الكتابي.
 ــــملكفاءتهم الختامية، وذلك بإنتاج جانطلاقا  من هنا، يتوصل المتعل  مون إلى بناء 

رية بســيطة وبأنماط مختلفة، يملؤون الفراغات في مكانها المناسب، استنادا  إلى سندات بص
، وبهذا ل  مينموجودة في كتاب المتعل  م؛ حيث تكون مبنية على النَّمط الحواري بين المعل  م والمتع

رات نشاط الإنتاج الكتابي.     تت ضح مؤش 
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 ة:المنهجية لسير الحص  ــــ الخطوات 
مراحل ال

 الت عليمية
رات  الوضعيات الت عليمية والن شاط المقترح نماذج من مؤش 

 الت قويم
 ةمرحل

 الانطلاق
يكتب المعل  م جملا  مثبتة وأخرى استفهامية، 

).( أو نقطة مين وضع علامة يطلب من المتعل   و 
 جملة. في نهاية كل    (؟)ستفهاماعلامة 

النقطة ).( على يكتب 
 لوحته.

يمي  ز بين الجملة 
 ة.المثبتة والاستفهامي

مرحلة 
بناء 

 علُّماتالت  

ة الموجودة في كتاب يعرض المعل  م عن الوضعي
 .39بورة ص م على الس  المتعل   

أكتبها في خانتها لتكمل اختر الكلمة المناسبة، و 
 ص:بناء النَّ 

 نحن. – نظيفا   –أخي و  –منزلنا  –فناء 
 أين أبي وأخي خالد؟  .1
 ف فناء المنزل تعالي.نحن ننظ   .2

رأ المتعل  م الجمل يق
الجمل الاستفهامية و 

 المثبتة.
يجرب ويكتشف 
 الجواب الصحيح

 يحاور زميله.و 

  01:رقم المذكرة    : العائلة              الث اني المقطع الت علُّمي
 : الأولىةالحص                        يكتاب: التَّعبير الالميدان

 دقيقة 45:المدة        إنتاج كتابي   :الموضوع
                                                                                     الثَّانية ابتدائي نة : الس  المستوى     ينتج كتابة كلمات وجمل   الكفاءة الختامية:

 .يتعرف المتعل  م على مختلف أشكال الحروف والضوابط: كفاءةال مركبة
رات الكفاءة م جملا  مثبتة وأخرى استفهامية، ويحترم رسم الحروف ينتج المتعل   : مؤش 

 والكلمات.
 يوظ ف قدراته التَّعبيرية والشفهية والكتابية.: قيمال

         كتاب المتعل  م، دفتر الأنشطة، كر اس القسم.                                         ة: الوسائل الت عليمي
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 سيصبح منزلنا نظيفا  يا أبي. .3
ق إلى الكلمات م الفقرة دون التطر  يقرأ المعل   

 اقصة.النَّ 
نسجام م على اكتشاف متعل ميه الايحرص المعل   

 الموجودة بين كلمات الجملة.
 يعيد قراءة الجملة الأولى من الفقرة.

 أين أبي ... خالد؟ -
 ف ... المنزل.... ننظ   -
 سيصبح منزلنا ... يا أبي. -

تعل  مين اكتشاف الكلمة م من الميطلب المعل   
 لواح.عيد كتابتها على الأيالمحذوفة، و 

 صحيح.مراقبة التَّ 
 بورة.كتابة الكلمة المكتشفة على الس  

دريب الت  
 الاستثمارو 

م كراريس القسم على المتعل  مين، يوزع المعل   
 بورة.ة على الس  ويكتب الجمل التَّالي

أتناول في الصباح أنهض باكرا ، وأغسل وجهي، و 
 ثم أحمل محفظتي. ،ر الصباحو فط

أكتب الجملة بالكلمة المناسبة )أغسل، فطور، 
 أنهض، محفظتي(.

اقصة الكلمة النَّ يكتب 
لإتمام جملة ذات 

 معنى.

 لاحظ أنَّ نئي، ة ابتدااط الإنتاج الكتابي للسنة الثَّانية لنشربويرة التَّ لى المذك  استنادا  إ
 :فيفق ثلاثة مراحل تتمثل شاط تسير و  ة سير النَّ منهجي
 نطلاق.مرحلة الا .1
 مات.عل  مرحلة بناء التَّ  .2
 الاستثمار.مرحلة التَّدريب و  .3

م جذبهفيها استثارة انتباه المتعل  مين و  تم  ت "نطلاقمرحلة الا "على هذا الأساس نلاحظ أنَّ و 
خلال وضع المتعل  مين في جـــــو  هم من ـــــأذهان إلى الموضـوع وتشويــــــقهم إليــــــــه، وتهيئـــــــة
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لا  مثبتة وأخرى ية؛ حيث يكتب المعل  م جميستدعي ذلك توظيف مكتسباتهم القبلتنافسي، 
 ة مثل:استفهامي

 نحن ننظف فناء المنزل تعالي. .1
 أخي خالد؟أين أبي و  .2

ة ــهاينستفهام في الاالمعل  م من المتعل  مين وضع علامة ).(و)؟( النــــقطـة و ب ـــيطل
وا بين الجملة المثبتة ز ة، مع مطالبتهم بكتابة العلامات على اللوحة، حتى يمي  ـالجمل

 ة.والاستفهامي
ا يعرض فيهو  "تعلمابناء الت  مين إلى المرحلة الثَّانية المتمثلة في "م بالمتعل   ثم ينتقل المعل   

بورة ص ة الموجودة في كالوضعيم المعل    ل الجمل على  ،39تاب المتعل  م على الس  بورة اويسج  لس 
 هي كالآتي:كاملة، و 

 أخي خالد؟أين أبي و  .1
 ف فناء المنزل تعالي.نحن ننظ   .2
 منزلنا نظيفا  يا أبي.سيصبح  .3

 معل  مويطلب من المتعل  مين قراءتها، ويحرص الوضوح، يقرأ المعل  م هذه الجمل بتأنٍ و 
 على اكتشاف الانسجام والاتساق الموجود بين كلمات الجملة.

في حين يحذف المعل  م بعض الكلمات الموجودة في الجمل، ويطلب منهم إعادة ملئ 
لنَّحو بالكلمات المناسبة )فناء، منزلنا، وأخي، نظفنا، نحن( على االفراغ الموجود في الجمل 

 الآتي:
 أين أبي ... خالد؟ .1
 ...ننظ ف ...المنزل. .2
 سيصبح منزلنا ... يا أبي. .3

كل  يكتشف المتعل  مون مع المعل  م الكلمات المحذوفة، ويطلب منهم هذا الأخير كتابة
على  كلمات، ثم  يطالبهم بكتابة هذه الكلماتكلمة في الجملة النَّاقصة بما يناسبهـــا من 

بورة، حتى يتمكنوا من استيعابها وفهمها، وتصح  يحها.الألــــــواح، ويعيد تسجيلها على الس 
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مون لمتعل   وفيها يتدرب ا "الاستثمارمرحلة الت دريب و بوفي المرحلة الأخيرة المعروفة "
ــهم ع عليــــــوز  ودة على السبورة ثم الألــــواح، ويـعلى كتابة الكلمات المحــــذوفة في الجمل الموج

بورة في دفاترهم على ك دفاتـــــــر القسم، ويطلب منهم كتابة الجملة الموجودة على الس   لي:ل التَّاالش 
يْ، وَأَتَنَاوَلُ فُ  لُ وَجْهِّ ، ثُم  أ الصَبَ طُورَ فِّي الصَبَاحِّ أَنْهَضُ بَاكِّرا ، وَأَغْسِّ لُ مِّحاحِّ  فَظَتِّيْ.حْمِّ

ل المتعل  مون إلى الإنتاج الكتابي، وذلك بنقل المنتوج المكتوب على بورة الس   وبهذا يتوص 
ما حيح لإلى دفاتر القسم الخاصة بالكتابة، ويمر  المعل  م بين الصفوف للتأكد من الإنجاز الص  

ـــــراءة لمتعل  ميـــن قاــــــض ن بعـلـــــب مهو مطلـــوب، مع التَّركيـــــز على قــواعـــــــــد الكـــــتابة، كما يط
ههم إلى التَّصحيح والمعالجة، عن طريق مقارنة إنتاجهم بالنَّص الأ ن صلي اإنتــــاجهم، ويوج  لمدو 

بورة قصد تصحيحه، وهكذا تسير عملية التَّصحيح بالإرشاد والتَّوجيه؛ حيث يقت رح على الس 
عوباجازاتهم، مع مراعاة ومراقبة المتعث رين على تذليل عليهم إسترتيجيات جديدة لتثمين إن ات لص 

 التي يواجهونها، وتقديم التَّوجيهات المناسبة لهم.
ل من خلال نشاط الإنتاج الكتابي إ ياق أنَّ المتعل  م يتوص  اء لى بنونستخلص من هذا الس 

ـرى ثبتـــة وأخـــكفاءته الختامية، بالتعر ف على مختلف أشكال الحروف، وينتـــج جملا  م
ويقـــــرأ  ـــي  ز بينهمـاام، ويمـلاستفهاستفهاميــة، ويحترم عــــــلامـــــــات الـــوقف منها؛ النـقــطة وعـــلامــــة ا

حيح.  قــــــراءة جــــي  دة، ويكتشف الجواب الص 
عوب ـــةي درجـونشيــــر إلى أنَّ مؤشـ ـــرات الإنتـــــاج الكتابي تــــــتــــفاوت ف ة والتـنازل الص 

نة الثَّانية من التَّعل  يم الابتدائي غالبا  ما تنصب  في وضعي لى دريب عات التَّ والاستعاب، ففي الس 
ن مل ذلك الإنتاج الكتابي، وعلى إعادة التَّرتيب وملء الفراغ، والر بط بين عناصر الجمل، ومثا

 :102ي ص بتدائالمأخوذ من كتاب المتعل  م للسنة الثَّانية ا "نتاج الكتابيأنشطة أتدرب على الإ "
 أربط بين شطري كل   جملة لتكوين جملا صحيحة على كر اسك:

 حافظوا                           مسؤولية الجميع
 نظافة البيئة                       في سلة المهملات

 فة المحيط   ارموا النفايات                     على نظا
ط الخ   نلاحظ أنَّ ميدان الإنتاج الكتابي يكون مرتبطا  بأنشطة كتابية مختلفة تتمثل في

 والنَّقل، والإملاء، والأنشطة الكتابية.
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وعلى هذا الأساس سنتطر ق إلى منهجية سير أنشطة الخط  في المرحلة الابتدائية 
ل(على النَّحو الآتي:  1)الط ور الأوَّ

   عليمية:الأهداف الت 
د لموضوع الد راسة. -  يتعر ف المتعل  م على مراحل رسم الحرف المحدَّ
 يرسم الحرف معزولا . -
 يكتب الحرف ضمن كلمة. -
   ة نشاط الخط  :منهجية سير حص 

 إنَّ المنهجية المعتمدة في سير أنشطة الخط  تمر  بثلاث مراحل تتمثل في:
 مرحلة الاستكشاف والفهم. .1
 مرحلة التَّدريب. .2
 الإنتاج.مرحلة  .3
 :مرحلة الاستكشاف والفهم .1

يطلب المعل  م من المتعل  مين استحضار كلمات تتضم ن الحرف المراد دراسته؛ حيث 
بورة ثم يدعوهم إلى قراءتها، من المفروض أن  تمثل هذه الكلمات  يكتب الكلمات على الس 

طلب يالكلمة(، ثم  مختلف مواقع الحرف في الكلمة )قد تكون في البداية، أو الوسط، أو نهاية
ـــون في متعل  مـارك المنهم تلوين الحــرف وقراءتــــه، وذلـــك بعـــزل الحـــرف عن الكلمـــات، يشــــــ

بورة المسط رة حسب مواقعه المختلفة في الكلمة.  هـــذا، ويدعوهم إلى كتابته على الس 
ل المعل  م بالمتعل  مــــــين  ســـــــم ـقـــة ر ــــــإلى مرحـــــــلة طريوفي آخر هذه المرحلة يتوص 

ــــكــــل شـــــــمـل شــي الذي يــــــالحــــــرف، مـــــع الحــــــرص أثنـــــــاء الكــــــتابة على الوصــــــف الفن
 .نتهاءالحــــــــرف، وحجمه، وأجزائه، واتجاهاته من حيث نقطة الانطلاق وصولا  إلى نقطة الا

 :ة الت دريبمرحل .2
يتدر ب المتعل  مون على كتابة الحرف في مواقعه المختلفة على الهواء، أو باستعمال 
بورة المسط ـــرة، وأخيـــــرا  على دفـــتـــر التَّدريـــــب، فمن  العجين، أو الرمل، أو الألواح، ثم على الس 

                                                 
  .120ص ، 2016الل جنة  الوطنية للمناهج: "الإطار العام للوثيقة المرفقة لمناهج التَّعل  يم الابتدائي"، وزارة التربية الوطنية، الجزائر،  1
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حرف، وخصائصه بالملاحظة والمناقشة خلال هذه التَّدريبات يدرك المتعل  مون الممي زات الفني ة لل
 والتَّدريب.

 :مرحلة الإنتاج .3
ه المعل  م المتعل  مين إلى كتابة الحرف في مواقعه المختلفة، وذلك وفق نما جز ذج تنيوج 

فوف للتأكد نجاز من الإ على دفاتر القسم، ثم يطالبهم بكتابة نموذج واحد، ويمر  المعل  م بين الص 
حيح، كما يكل ف  مين بكتابة بقية النَّماذج، وذلك بمراقبتهم ومتابعتهم، بالص  ن متعل  ميينما الالمتحك 

ى لوا إلالمتعث رين يقوم بإرشادهم وتوجيههم، وإعادة شروحهم لما لم يدركوه سابقا ، حتى يتوص  
ـــطاء ــين إلى الأخــــــل  مالمتع المطلوب، فيتقنــونه بـــشكـــــــل فـــــردي أو جـــــمـــــــاعي، ثم يـــــنب ه

لمية للكتابــة عن طريق كيفيــة الجـــلو  ائعـــــة، ويدعوهم إلى الط ريقة السَّ ومسك  حيــــح،س الص  الش 
طر، وبهذا يثـم ن إنجازاتهم الجـــي  دة بإت   حيحة، ومتابعة الس  ـــــرق ذه الط ـباع هالقلم بالط ريقة الص 

 .إنتاجاتهم بالنموذج المقترح، فيقومون بتصحيحه وتحسينه لتحفـــــــيز البقية، ويقارن 
 :صياغة أهداف ميدان الإنتاج الكتابي -7

للوصول إليها مناهج الجيل  يسعى ميدان الإنتاج الكتابي إلى تحقيق أهداف تسعى
 التَّعل مية؛ حيث تتمث ل هذه الأهداف فيما يلي: –الثَّاني في العملية التَّعليمية 

ت عل  مين من فرص كافية للإنتاج الكتابي، انطلاقا  من مقـــامات وسنداتمكين المت .1
 متنو عة، تخلق لهم الحاجة إلى التَّواصل الكتابي.

دية تزويد المتعل  مين بمنهجية كتابة الن صوص سواء  كانت )إخبارية، وتفسيرية، وسر  .2
سب من التَّعبير حوتوجيـهية، وحوارية، ووصفية، وحجاجية(، واستخدام أساليب مختلفة 

 الغرض من الكتابة إمَّا إقناعية أو انفعالية ...
نتاج إحكام الرَّبط بين أنماط الن صوص المستهدفة في القراءة، والتَّدريبات على الإ .3

 الكتابي.
يــغ ت، واليوظ ف مكتسباته المعرفية والل غوية في الكتابة، مراعـــيا  في ذلك المفـــردا .4 ص 

 سبة للموضوع المدروس.والأساليب المنا
حيح والكتابة الجي  دة .5 ليم والن طق الص  ا ف أنواعهبمختل تدريب المتعل  مين على التَّفكير السَّ

 سواء  كانت؛ إملائية، أو لغوية، أو تركيبية، أو نحوية.
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 تدريبه على اكتشاف أخطائه، وتصويبها. .6
طب، والإ .7  صلاح، والمراجعة.التَّدريب على الكتابة بمنح المتعل  مين فرصة الش 
ت الأدوامراقبة المعل  م المتعل  مين في إنتاجهم الكتابي، وذلك بتوجيههم إلى الوسائل و  .8

 المناسبة.
 استعمال التَّواصل الكتابي عن طريق وسائل الات  صال الحديثة. .9
على  ز في الإنتاج على نشاطي الخط والإملاء، باعتبارهما من الأدوات المساعدةركيتَّ ال .10

 ، والتَّواصل الكتابي.الفهم
ظيف تخصيص الوقت الكافــي للتفكـير والإنـتاج،عما يختلج نفـــسه والإفصاح عنها، وتو  .11

 رصيده الل غوي.
تدريبه على الملاحظة لتصور موضوع الكتابة وفهمه فهما  جيدا  وتحليل المعطيات  .12

ابقة من مكتسباته القبلية، وتحديد الأفكار وترتيبها ترتيبا  م  منا .تسلسلا  متزاالسَّ
  فيهوعلى هذا الأساس، يمكن القول إنَّ نشاط الإنتاج الكتابي يعد  الوعاء الذي يصب  

و أحوية  نالمتعل  م كلَّ أفكاره، وتعابيره، ومكتسباته، ومعارفه القبلية سواء  كانت لغوية أو 
خارج مة مراعياًّ مصوتية، أو صرفية، أو تركيبية، أو معجمية، أو دلالية، يوظ فها بلغة سلي

قية الحروف؛ حيث تجعله يعب  ر عن أفكاره وآرائه بكل ثقة، ويدافع عنها ببراهين، وحجج منط
 ومنهجية علمية.

ا بالت عــ ابقة، بدء  فهـــبيفالإنتاج الكتابي يجمع كلَّ المهارات الل غــــوية السَّ ـي، والقــراءة ر الش 
ة من واقع المتوالكتابة، ووصولا  إلى التَّعبير الكت عل  م ابي؛ حيث تكون موضوعاتها مستمد 

 الاجتماعي، والديني، والوطني، وموروثه الحضاري.
براز لال إوبهذا فإنَّ للإنتاج الكتابي مكانة ممي زة في مناهج الجيل الثَّاني، وذلك من خ

راتـه بطر  بالنــفس  ه الثـقةيـح ليقة تتالمتعل  م لقدراته ومؤه لاته، والتَّعبير عن أفكاره، وآرائــه، وتصو 
ن في الأخير للوصول إلى كفاءته، وهي ك تابة ويعب  ر عنها في مواقف تواصلية يومية، ويتمكَّ

نة من ستة إلى سبعة أسطر، يوظ ف فيها رصيده الل غو  ي كلمات وجمل وصولا  إلى فقرة مكو 
 والمعجمي، وأساليبه، وصي غه ال تي تناولها سابقا .
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 للُّغةا"دراسة تطبيقية لتعليمية الموسوم بـــــ  نيالعرض البسيط للمبحث الثابعد هذا 
ل من ر الأو  و لط  فق المقاربة بالكفاءة الشاملة )مناهج الجيل الثاني( نماذج دال ة لالعربية وِّ 

لمهارات لعربية اغة انستخلص أنَّ مناهج الجيل الثَّاني تستهدف في تعليمية الل   الت عل ِّيم الابتدائي"
دان فهي، ومير الش  الل غوية الأربعة أو ميادينها المتمــثلة في: مـيدان فهم المنطوق، وميدان التَّعبي

تماع فهم المكتوب، وأخيرا  ميدان الإنتاج الكتابي؛ حيث يرتكز فهم المنطوق على مهارة الاس
ــــف في ميــــدان التَّعب فــبالمرتبة الأولى، ومهــارة التَّحدث توظ  ــكــــز على ذي يرتـــهي اليـــــر الش 

في  وظ فهانالتَّكلم، بينما مهارة القراءة توظ ف في ميدان فهم المكتوب، وأخيرا  مهارة الكتابة 
 الإنتاج الكتابي.

ة بالط ور الأوَّ  ل من خلال عرضنا لنماذج دالَّة من بعض المذكرات التَّربوية الخاص 
لى كل   ترتكز عو والثَّانية( من التَّعل  يم الابتدائي، نلاخط أنَّها كانت شاملة، )السنتين الأولى، 

اصلية اقف تو المهارات، وتمنح الفرصة للمتعل  م لإبداء رأيه، والتَّعبير عنها بطلاقة لغوية في مو 
 دالَّة.

ة المقارب بدأم وعلى العموم، فإنَّ مناهج الجيل الثَّاني في تعليمية الل غة العربية تقوم على
ر شـــامـــل يهـــــــــدف إلى تحقيـــــ املـــة، وهو عـبــــارة عن تصـــــو  ـاءة المتعل  م كفــ ــســـابق واكتالش 

امل للمقاربة بالكفاءات في المرحلة الابتدائية، وبالت    ي الط ورحديد فمتمي  زة، وبهذا فالملمح الش 
ل من التَّعليم الابتدائي لا  ة لـميادن الل غ ـــدركا  ما  وميتحـــــــق ق إلاَّ إذا كان المــتعل  م متحــك  الأوَّ

فهي، فهم المكتوب، الإن كتابي( تاج الالعــربية، وأنشطتها الل غوية )فهم المنطوق، التَّعبير الش 
 –يميةالتَّعل ةلعمليوبهذا ستؤتي أكلها بالممارسة الفعلية للغة والتَّعبير بها مشافهة  وكتابة  لتحقيق ا

ظيـف ــوقـــــف، وتو ـات الــلامـــالتَّعل مية، وذلك بالتواصـــــــل بلغــــة سليـــــمة وطلاقة لغـوية، واحتـرام ع
ابقة، واختيار المحتوى التَّعليمي الوظيفي الذي يستجيب لحاجا يغ والأساليب السَّ ت الص 

 م.المتعل  مين بطرائق تدريسية محف زة، ومشج عة له
اهج وفي الأخير يمكن القول، إنَّ المدرسة الجزائرية قد تبن ت هذه المقاربة في المن

 م ومادتهلمعل   االتَّعليمية، وتلتزم بأن  تكون هناك علاقة إلزامية بوجود المقاربة التَّواصلية بين 
 –ليمية لتَّعاية التَّعليمية والمتعل  م، والتَّركيز على هذا الأخير الذي يعد  بؤرة، ومحور العمل

 التَّعل مية.
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ورين بر)الط  ع ةبي  لغة العر ة الُّ في تعليمي الت واصلي ةالمقاربة استثمار : ثالثالمبحث ال
 الث اني، والث الث من الت عل ِّيم الابتدائي(.

 تمهيد:
ل واصت  فهي الوسيلة الأوجه لل ؛متراث الأمو  ية الوطنغة مفتاح الحضارة وهو  الل   تعد  

 اجنات عد  تالهواء، كما ضروريات الحياة كالماء و ضرورة من ي أيضا  هو البشر،  فاهم بين كل   التَّ و 
لها  دتحد   و  ،موزغة الر  لأنَّها تمنح الل   ؛أهم  في الوقت نفسه وسيلة و  ،من نواتج الفكر البشري 

ت من يماعل   التَّ و  ،ونقل الخبرات والمعارف ،اة تبليغكار، فهي أدـــفالأيد ــنها من تولك  ــتمو  ،المعاني
 مـــــكنهذا يبم، و م إلى المتعــل   ي من المـــعل   أ ؛ل إلى المخاطبأو من المرس   ،الأنا إلى الآخر

مادة لا ر أنَّ واصل، باعتبالتَّ م من المتعل   ام و ن المعل   وبدونها لا يتمكَّ  ،يمعــــــل   ها ركيــــــزة التَّ نَّ القـــــــول إ
عة و  ائف متني وظم كونها تؤد  ة إلى تعليمها للمتعل   ى المدرسة الابتدائيعالتي تسهي عليمية، التَّ 

 منها:
  َّمعرفة و لأفراد، ـن اـــادل المعلومات بيـوتب ،ـــرينف على الآخعر  غة التَّ تتيح الل   :واصلوظيفة الت

ف كي  والتَّ  ،مظاوتحقيق الن    ،المجــــــتمعات قي ةوتر  ،قاليدما هو جديد، ونقل الحضارات والتَّ  كل  
 مع المجتمع.

  َّغة ذه الل  ولا هوالانفعالات، ول ،والعواطف ،غة عن المشاعرعبير بالل  التَّ  يتم   :عبيروظيفة الت
 ا.بهوالبوح  خراجهاولا يستطيع إ ،ينة صاحبهالبقيت تلك المشاعر ره

  َّد ،موزفكير، فهي تمنحه الر  ة للت  غة أدا باعتبار أنَّ الل   :فكيروظيفة الت ن تمك   و   لمعانياله  وتحد  
دةإالفرد من   عة.ومتنو  ، نتاج خطابات متعد  

 زاميةعلاقة إل واصل، وهيغة والتَّ وعلى هذا الأساس فإنَّ هناك علاقة موجودة بين الل  
 ه.نسان بظل  كعلاقة الإ

 ميةعل  التَّ  –ة عليمية التَّ تخدم العملية مقاربات ة نشأت عد   بناء  على هذه العلاقة الإلزامي
ربة المقاو صية، حوية، والمقاربة النَّ ة، والمقاربة النَّ لى سبيل المثال المقاربة البنيوينذكر ع
      الحديثة.  ةل  سانيال اتظريالنَّ  ة التي تنهل من كل   واصلية، والمقاربة التَّ داولية، والمقاربة التَّ الوظيفي

يم عل   في قاطرة التَّ و  ،ةالحديث في مختلف الميادين عام  كنولوجي الت    رطو  بفضل التَّ و 
ة؛ حيث ربويز في المنظومة التَّ ي   طور المتمواكب هذا التَّ ة تعليمية حديثة، ت  بة برزت مقار خاص  
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اكتساب لغة  من هنة، وتمك   ميعل  التَّ  –ة عليمية التَّ م محور العمليرا  يجعل المتعل   ست فيها تصو  أس  
 ق غاياته.ويحق   ،ي حاجياتهفها توظيفا  يلب  ة في حياته، ويوظ  يمارسها ممارسة فعلي  

ة  ـــتواصلي فـــقواستخدامها في موا ،مهاة وتعل  غة العربيربويون بتعليم الل  التَّ  اهتم   وبهذا
ي فلحديثة اة عليميهذه المقاربة التَّ تتمث ل ة؛ حيث ة، مراعيا  حياتهم الاجتماعية والثقافيدالَّ 

 تعديلبي، ونادت عليمة في الميدان التَّ الخاص   بصمتهاالتي كانت لها  ةواصليالمقاربة الت  
 –مية يـــــــعللتَّ ابؤرة للعملية  اوجعلـــــــته ،محـــــضة ةمناهج تواصلي  ة لتصبح ربويالمناهج التَّ 

لف عاة مختمع مرا  ،ةواصليوتنمية كفاءاته التَّ  ،م بتطويرزت على المتعل   رك  كما ة، ـميل  عالتَّ 
سب حفاعل التَّ ، و سها الحوارالتي من أس   ،غةواصلية اليومية لل  لات التَّ اوالاستعم ،شاطاتالنَّ 

 خطاب. سياق كل   
 نتساءل: ة يجدر بنا أن  ربويفي منظومتنا التَّ  ولتحقيق هذه المقاربة

 ة؟واصلي  الت  مون المفهوم الحقيقي للمقاربة هل يدرك المتعل    -

 ةميعل  تَّ ال –ة عليمية التَّ في العمليعلى نصوص المتعل  مين تطبيقها كيف يمكن استثمارها و  -
 ؟في المرحلة الابتدائية

ي لث انارين منهجية تدريس اللُّغة العربية وفق المقاربة الت واصلية عبر الط و  .1
 :ج الجيل الث انيوالثالث ابتدائي في ضوء مناه

التَّعل مية، من خلال توظيفها للغة في  –اهتم ت المقاربة التَّواصلية بالعملية التَّعليمية 
مواقف تواصلية تعليمية ذات دلالات اجتماعية وثقافية، وتبن ت نشاطاتها التَّعليمية من مواقف 

كاستعمال الأسلوب "الحياة الاجتماعية والواقعية، واستعملت جميع الأساليب التَّواصلية؛ 
دتها، وتبادل المعلومات والأفكار، والتَّعبير التَّوجيهي في الأسئلة، وتسجيل المعلومات واستعا

عن المشاعر، والمواقف بطريقة أو بأخرى، وتتيح فيها الفرصة للمتعل  م كي يمارس دور 
المشارك، والمراقب، والملاحظ، والمستمع، والمساهم، ويستخدم المهارات الل غوية فيها من أجل 

ار، والمشاعر، وكذلك لـــحل  المشكلات فهم وتمثل وأداء المعلومات، والتَّجارب، والأفك
  1 ".والمناقشة، وإصدار التَّعليمات، والمجادلة والتَّنظيم ...

ـزت على أدائــــهم التَّعلـــــيمي؛  كما اهتم ت المقاربـــة التَّواصليـــــة بمستـــويـــات المتعل  ميـــن، ورك 
ه، والمنظ م،  –وأعد ت أنَّ المتعل  م محور العملية التَّعليمية  التَّعل مية، بينما المعل  م أخذ موقع الموج 

                                                 
  .73، ص 1988المعرفة، الكويت، دط، مها"، سلسلة عالم يمها وتعل  غات الأجنبية تعل   نايف خرما وعلي حجاج: "الل   1
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والمرشد في هذه المقاربة التَّعليمية، وتمي زت بالعمل الجماعي في حل  المشكلات التَّعليمية، 
دة قصد بلوغ  وتتيح الفرصة لتبادل المعلومات بين المتعل  مين، واستعمال وسائل تعليمية متعد  

 التَّعل مية. –العملية التَّعليمية الأهداف المنشودة من 
ضوء  ية فيبناء  على هذا سعت المدرسة الابتدائية الجزائرية إلى تطبيق المقاربة التَّواصل

لى علقائم امناهج الجيل الثَّاني لتحسين عملية التَّعل م، وذلك بالخروج من الجمود التَّعليمي 
البحث كشاف و ى حيوية التَّعل م النَّاتج عن الاستالتَّلقين، واستظهار المعلومات، واسترجاعها إل

 مواقف التَّعليمي، ثم  الوصول إلى حل  مشكلات، واكتساب مهارات لغوية يوظ فها المتعل  م في
 تعليمية تواصلية دال ة.

 –ـــمية عليــفالمقاربة التَّواصلية اهتم ت بالمتعل  م، ودعمت مشاركته في العملــــية التَّ 
الة، وذلك من خلال التَّعر ف على طرق التَّعل   ر م وتطو  لتَّعل  امية، وإعطائه إستراتيجية تعلمية فعَّ

 مهاراته الل غوية، عن طريق توظيفه لما اكتسبه من مكتسبات قبلية تراعي فيها برنامجه
ر مهاراته في تقويمه الذاتي. عه على تحقيق أهدافه، وتطو   الدراســـي، وهذا ما يشج 

ية، فهو لتَّواصلامقاربة التَّعل مية التي تبنى عليها ال –م يعد  بؤرة العملية التَّعليمية فالمتعل   
نشطة أريقها إذن محور العملية التَّربوية ومركزها الأساس، وجعلته فاعلا  اجتماعيا  يتعلَّم عن ط

 ينجزها داخل المجتمع.
م  تعل  يلى أنَّ برنامج الجيل الثَّاني عوتلح  المقاربة التَّواصلية في المرحلة الابتدائية في 

ه اعي فيالل غة العربية قائم على وجود منهج تعليمي ي ستقى منه البرنامج التَّعليمي؛ حيث ير 
ن بارة ععالمادة التَّعليمية ومحتواها مع مراعاة مستواهم العمري للمتعل  مين، لأنَّ المنهاج 

ســــــعى إلى مــــــية يـــــرص تعليــفــــن طريـــــقـه تـــــزويد المتعل  م بـــمخـــــط ــط شـــــامــــــل، يــتم  عــ
ك وفق ميادين لية، وذلتَّواصتــــحقيـــــــقهـــا، وباعتباره )المنهاج التَّعليمي( يحق ق كفاءة المتعل  مين ال

 مختلفة منها الاجتماعية، والثقافية، والدينية ...
فق و هم المقاربة التَّواصلية في النهوض بتدريس الل غة العربية وعلى هذا الأساس تس

 مقاربتها  التَّعليمية الجديدة .
انطلاقا  مم ا سبق ذكره، يمكن توضيح معالم المقاربة التَّواصلية في تعليمية الل غة العربية 
عبر مناهج الجيل الثَّاني في الط ورين الثَّاني والثالث من التَّعليم الابتدائي، ونشير هنا أنَّنا 
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ل باعتبار أنَّنا استثمرناه في المهارات الل غوية الأ ربعة المتمثلة في فـــهم تجاوزنا الط ور الأوَّ
 المنطوق، والتَّعبير الشفهي، وفهم المكتوب، ثم الإنتاج الكتابي.

ن مسة موسنرك ز الآن على الط ورين الثَّاني والثالث؛ أي سنوات الثالثة والرابعة والخا
وص صالنَّ  التَّعل  يم الابتدائي، وذلك بوضع بعض المقتطفات الت ابعة لمناهج الجيل الثَّاني من

ح فيها عناصر العملية  يمية لتَّعلاالتَّعليمية الواردة في الكتاب المدرسي )كتاب المتعل  م( نوض 
ويـــات للمست التَّواصلية وفق المقاربة التَّواصلية، وذلك بوضـــع نـــصوص تعليميـــة متنو عـــة

ية واصلق الكفاية التَّ الثلاثـــة؛ حيث  نستخرج منها العناصر التَّواصلية التي تهدف إلى تحقي
نة ال الرابعة و ثالثة للمتعل  مين في مواقف تواصلية دالَّة عبر المستويات الثلاثة المتمثلة في السَّ

 والخامسة من التَّعل  يم الابتدائي.
ح المحتويات التَّعليمية التي تضمن ها الكتاب المدرسي لهذه المستو   يات وعليه سنوض 

 تي:التَّعليمية حسب الجدول الآ
 

المحتويات الت عليمية لمادة 
اللُّغة العربية للسنة الث الثة 

 1ابتدائي:

المحتويات الت عليمية لمادة 
نة الرابعة  اللُّغة العربية للس 

 2 ابتدائي:

المحتويات الت عليمية لمادة 
نة الخامسة  اللُّغة العربية للس 

 3 ابتدائي:
 القيم الإنسانية: .1
 الأخوان. -
 الوعد.الوعد هو  -
 الفراشة والنملة. -
 الحياة الاجتماعية: .2
 العيد. -

 :قيم الإنسانيةال .1
 مع عصاي في المدرسة. -
 ماسح الزجاج. -
تي. -  جد 
 جتماعية:الحياة الا .2
 التَّاجماعت. -

 نسانية:قيم الإ ال .1
 رفاق المدرسة. -
 التَّعاونية المدرسية. -
عادة. -  طريق الس 
 جتماعيةالحياة الا .2

 :والخدمات
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 العرس. -
 رمضان. -
ية الوطنية: .3  الهو 
 خدمة الأرض. -
 عمر ياسف. -
 من أجلك يا جزائر. -
 الط بيعة والبيئة: .4
 طاحون السي لونيس. -
 الفصول الأربعة. -
 سرطان البحر. -
ياضة: .5 حة والر   الص 
 كرة القدم. -
 مرض نزيم. -
 الغذاء المفيد. -
 الحياة الثقافية: .6
 كم أحب الموسيقى. -
 المسرح. -
 عادات من الأوراس. -
 عالم الابتكار: .7
تي. -  محمول جد 
 بساط الريح. -
 البوصلة. -
 الأسفار والرحلات: .8
 أوكوث. -
لَن د ي. -  مع سائق أجرة إ ر 
 

 المعل  م الجديد. -
 جارتين.بين  -
ية الوطنية: .3  الهو 
 الحنين إلى الوطن. -
 الأمير عبدالقادر. -
 الزائر العزيز. -
 الط بيعة والبيئة: .4
 رسالة الثعلب. -
 البيت البيئي. -
 طاقة لا تنفذ. -
ياضة: .5 حة والر   الص 
 قصة زيتونة. -
 مرض سامية. -
 .لمن تهتف الحناجر -
 الحياة الثقافية: .6
 أنامل من ذهب. -
 لباسنا الجميل. -
 القاص  الطارقي. -
 الإبداع والابتكار: .7
 مركبة الأعماق. -
 سالم والحاسوب. -
 ما أعظمك. -
 الأسفار:و  الرحلات .8
 جولة في بلادي. -
 حكايات في حقيبتي. -
 

 من أشهر المهن. -
 الإخلاص في العمل. -
 مهنة الغد. -
ية الوطنية: .3  الهو 
 تاكفريناس يتحد ث. -
 كل أبناء وطن واحد. -
 أرض غالية. -
 الت نمية المستدامة: .4
 سير الحياة. -
 حين تصير النفايات ثروة. -
الحصاد والكلب وقطعة  -

 الخبز..
حة والت غذية: .5  الص 
 وادي الحياة. -
 ممنوع الدخول. -
أحسن الأطباء: عصير  -

 .الخضروات والفاكهة
 عالم العلوم والاكتشاف: .6
 عبقرية فذ ة. -
ة الب ن سلين. -  قص 
 الروبوت المشاغب. -
قصص وحكايات من  .7

 التُّراث:
 عزة ومعزوزة. -
لطان. -  جحا والس 
 .وفاء صديق -
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 الأسفار والرحلات: .8
 رحلة إلى عين الصفراء. -
 حَكى ابن بطوطة. -

ن أعلاه؛ نلاحظ أنَّ المحتويات التَّعليمية الموجودة في  من خلال لكتاب االجدول المدو 
نة الثالثة، والرابعة، والخامسة من التَّعل  يم الاب نوات الثلاثة )الس  انية تضم  ثم تدائي(المدرسي للس 

لمقطع مقاطع تعليمية؛ حيث كل  مقطع تعل مي يحتوي بدوره على ثلاث وحدات تعليمية، إلاَّ ا
 ه الن صوصالأخير الموسوم بالأسفار والرحلات يتضم ن وحدتين تعليميتين، كما تتنو ع هذ

عل  م بمواضيعها المختلفة والمتنوعة، وتكون مرفقة بصور ورسومات تعليمية هادفة يستطيع المت
ا أنماطهمن خلالها التَّعر ف على موضوع الد رس، غير إنَّ هذه الن صوص التَّعليمية تتنو ع ب

ردي، فنجده متموضعا  عند السنة الثالثة ابتدائ  صفي نجدهط الو ي، والنَّمالمختلفة منها النَّمط السَّ
نة الرابعة ابتدائي، أمَّا النَّمطين التَّفسيري والحجاجي كان واضحا   نة الخفي ال جلي ا  في الس  امسة س 

دة تمك  ن المتعل  م من خلال مح ليمية ا التَّعتوياتهابتدائي، وهذه الن صوص المتنو عة بأنماطها المتعد  
ياقات المختلفةأن  يفهم هذه الخطابات المنطوقة، و  ها ، لأنَّ يتفاعل ويتجاوب معها في شت ى الس  

يته الوطنية ودينه الإسلامي، إضافة  إلى إدراج مواضيع  تمس  واقعه الاجتماعي، وهو 
حة، والر ياضة، والحياة الثقافية وعالم الإبداع والا ت ، والرحلابتكارالط بيعـــــــة، والبيئة، والص 

 والأسفار.
د وتــنو ع في مجـــالات البناء  على ما   ــات محتويـسبق ذكره، نلاحظ أنَّ هنــاك تـــعد 

ل غة مية الالتَّعليميــة، التي تجعل المتعل  م يكتسب قدرة لغوية ومعرفية وتواصلية في حقل تعلي
غة الل   عمال من استالتَّعل مية، ويتمكن أيضا   –العربية، باعتبارها مادة رئيسة في العملية التَّعليمية 

بة  نت كتاالعربية؛ كأداة تعليمية يسعى من خلالها إلى اكتساب معارفه، وتبليغها للآخر سواء  كا
 أو مشافهة  بشكل سليم، وبطلاقة لغوية في وضعيات، ومواقف تواصلية دالَّة.

 خصيتهفمن خلال هذه الن صوص المختلفة يتمكَّن متعل  م المرحلة الابتدائية من بناء ش
ة من الحياة الواقعية واليومية التي لها علاقة و  بطريقة طيدة ضمنية، أو صريحة تكون مستمد 

 بالحياة المدرسية والاجتماعية.
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ق وعلى هذا الأساس تسعى المدرسة الابتدائية إلى تكوين متعل  مين يهدفون إلى تحقي
نات الل غة العربية الر سمية، أو حتى القريبة ة ي الل غثلة فمنها المتم كفاية تواصلية منسجمة بمكو 

 المدرسية.
نوات الثالثة والرابع خامسة ة والبناء  على هذا سنأخذ مجموعة من الن صوص التَّعليمية للس 

صلية لتَّواامن التَّعل  يم الابتدائي، ووفق مناهج الجيل الثَّاني، ونطب ق عليها عناصر العملية 
حهما على بعض الالتَّعليمية، وبهذا نمزج بين العنصرين  ن صوص التَّواصلي والتَّعليمي لنوض 

 .المستقاة من الكتاب المدرسي، أو كما يسم ى في مناهج الجيل الثَّاني بكتاب المتعل  م
غة دراسة تطبيقية لبعض النُّصوص الت عليمية المأخوذة من كتاب اللُّ  -1-1

نة الثالثة ابتدائي  :العربية للس 
ن الكتاب المدرسي  ة ن ثمانيم تدائيكتاب اللُّغة العربية للسنة الثالثة اب الموسوم بــيتكوَّ

ابق؛ حيث كل  مقطع من هذه المقاطع ي حتوي مقاطع تعليمية كما أشرنا إليها في الجدول السَّ
 على ثلاثة نصوص تعليمية، إلاَّ المقطع الأخير يضم  نصين تعليميين فقط.

ين تعليميين من مقطعين م ل في نص  وعليه سنأخذ نص  ختلفين؛ حيث يتمثل النَّص الأوَّ
ل المتمثل في  "الأخوان" ا النَّص الثَّاني القيم الإنسانيةوهو نص  ضمن المقطع التَّعل مي الأوَّ ، أمَّ

ية الوطنية ، وهو نص  ضمن المقطع التَّعل مي الثالث المتمثل في عُمرُ ياسف"يتمثل في " الهو 
كل الآتي:وعلى هذا الأساس سنطب ق على ال ل وهو على  الش    1نَّص الأوَّ

ل "الأخوان":  الن ص الت علُّمي الأو 
ب لاَ  ي د  م بَك رَي ن  ل يَي سَق  ي م  وَحَم  تَي قَظَ وَس  ، ا س  الكَث ي ر  م نَ ذي وَعَدَه ما ب  هما، الجَد   في الصَبَاح 

مَ  ه  م  ، ل صَو  ي د  ال ف ط ر  عَةَ أَيَام  م  ال هَدَايَا في أَوَل  أَيَام  ع  ر  رَمن  شَ ا ب ض  جَد  فَجَل سَ مَعَ ضانَ، حَضَرَ ال  ه 
: أَلَم   يث  فَقالَ ال جَد  رَافَ ال حَد  ه  يَتبَادَل ونَ أَط  ت ها؟ ال هَدَايَا اا ب نَيَ يَ تَرَ  اب نَت ه  وَحَفي د  ضَر   لَّتي أَح 

را  يَا جَد  ي، لَك نَّن ي أَر غَب  ف ي ال ك  : ش  ي د  ي ما  وَ لي كَ كَث يرا  تَقت  إ   ا ش  بَقاء  مَعَكَ لَقَد  حَم  ع  وَس  سَأد 
سَرَ ال جَد   تَف  بَر  ا س  وَ الَأك  ب ه  فَه  ج  نَ الل عَب  مَا ي ع  يم ؟".م نَاسَبَة أَي  : "ب ال  ائ لا  قَ يَن تَق ي م  تَفَى وَس   نَ ا خ 

ي م  فَكَانَ م ن هَم كا  مَعَ ال هَدَايَا  ه : أَمَّا وَس  س  ذ  "قَائ لا  في نَف  تَارَ ر عَةٍ إلى غ ر  هَا ب س  سَآخ  فَت ي لَأخ 
." ي د  لَ أَن  يَرَاها حَم  سَن هَا قَب   أَح 
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لَب  تَعَثَّرَ وَسَقَطَ ب   وَلَت ه  وَه وَ م حَمَّل  ب ال ع  ، أَس   ةٍ عَلىَ ق وَّ وَأَث نَاءَ هَر  ي ع  إ لَي ه  وَه وَ ال ب لَاط   رَعَ ال جَم 
فى.يَتَأَ  تَش  ةٍ، فَنَقَلَه  ال جَد  إ لَى ال م س  دَّ  لَم  ب ش 

عَّة ، وَأَخبَرَ ال جَد   َش  يَة  لا : "تَ قَائ فَحَصَه  ال طَّبيب  ث مَّ كَشَفَ عَلي ه  ب الأ  رت  شَظ   عَظَمَة  كَسَّ
ضَعَ جَب ي رَة  عَلَى سَاق ه ، وَيَل زَمَ ال ف رَ  ، وَلَا ب دَّ أَن  ت و  مَ".ال عَظَم  وَيَ  يَث ب تَ ل   اشَ ال سَاق   ل تَح 

ضَرَ لَه  حَمي د  ك تَابا،  وَقَالَ لَ  ، فأَح  ي م  طَر ي حَ الف راش  يا  ه  م  ظَلَ وَس  تَ وَاس  ري ت  لَكَ ب مَا : لَقَد  ا ش 
لَة  حَتَّى لاَ  ي  كَايَاتٍ جَم  ك ي لَكَ ح  وف ي، وَسَأَح  ر  ت ه  م ن  مَص  خَر  ع   ا دَّ ".ب ال  رَ تَش   مَلَل 

ل القي م الإنساني ة               قصة لولي  صرفابي بتد عر المقطع الت علُّمي الأو 
ل:  .1  .نسانيةم الإيتمثل في القي  المقطع الت علُّمي الأو 
ل:  .2 ل من المقطع الت علُّمي الأو   الأخوان.الن ص الأو 
 سردي. نمط الن ص:  .3

درسي تاب المنص  تعل مي من الك ، أول"الأخوان"الموسوم بـــيمث ل النَّص الذي بين أيدينا 
 ، من خلالانية"ي م الإنس"القل لمادة الل غة العربية، والذي ينـــــدرج ضــــــمن المقـــــطع التَّعل مي الأوَّ 

ة هذا النَّص يت ضح لنا أنَّه نص  يهدف إلى عبرة واضحة بين الأخوين المتمثلة في المحب  
يئة التي حدثت مع وسيم، وأوقعتوالتَّ  لمرض ه في اسامح بين الأخوين، والابتعاد عن النَّوايا الس 

 هما هوبسبب الغيرة والأنانية الموجودة عنده بسبب الهدايا التي أحضرها الجد  بمناسبة صيام
ا وأخيه حميد لبضعة أيام من شهر رمضان المعظم، فوعدهما الجد  بإحضار بعض الهدايا لهم

ـية ن التَّحــيــال أيام عيد الفطر المبارك، بينما كان الجد  جالسا  مع ابنته وحفيده حــميد يلقــأو 
ل عنه عليـه، هرع وسيم لأخذ الهدايا والاقتناء الأفضل منها لنفسه، افتقده الجد  فجأة وسأ

خ تباره الأه باعضلة لديحــميـــد، فقال له بأنَّه سيترك له مبدأ الاختيارية، وأن  يختار الهدية المف
الحـــة والط يبــة والمستقيمـة لأخ أنَّ وسيم  ـيم، غيريه وسـالأكـــبر، ظهــــرت هـــنا نيـــة حـــميد الص 

ـودة في لموجــاأخذ كلَّ الهدايا لغرفته لكي يختار الأجود منها، بينما أخــــذ وسيــم الهدايــــا 
ة، فن قل أل م بشـدوه يتلاط بيتهم، فذهب إليه كل  أفــراد العائلـــة وجالعـــلـــــب، فإذا به يسقط على ب ـد 

ت حتى إلى المستشفــى، وكانت نهايته كسر رجله )عظمة ساقه(، وألزمه الط بيب البقاء في البي
يشفى من رجله، غير أنَّ طيبة أحمد أخذت به لمواساتي أخيه، وذلك بشراء بعض الحكايات 

يقة ليرفع بها  عن أخيه الملل من المكوث في البيت. الش 
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في هذا النَّص ظهرت لنا ملامح الأخو ة لوسيم بتصرف أخيه حميد، بالموقف الأخوي 
فاته حتى يصبح مـــثل حـــميد طــ ب ـيــــالذي أخذه منه، وأجزم وسيم بأن  يغي ر سلوكه وتصر 

نها لأخيه، وبهذا تظهر القي م الإ الأخوة و لمحبة انساني ة في النَّص وهي القلـــب، والمحبة التي يك 
ة، وفي المجتمع عا  م ة.والتَّعاون الموجود بين الأخوين، حتى تسود الرحمة في العائلة خاص 

ند التَّعليمي يتضح لنا أنَّه يضم  مجموعة من الأشخاص التي تمثل  بناء  على هذا السَّ
 ها كالآتي:عناصر العملية التَّواصلية التَّعليمية، والتي يمكن حصر 

ل ياق الرسالة المرسَل إليه المرسِّ  الشفرة قناة الات ِّصال الس ِّ
 الجد  

 الط بيب 
 المعل  م

 كاتب النَّص

الأخوان)وسيم 
 وحميد(

 الأم  
 المتعل  م

 قارئ النَّص

عبارة عن 
نص  تعليمي 
يحمل النَّمط 

ردي.  السَّ
يتخلله النَّمط 

 الحواري 

توظيف 
ياق  الس  
بنوعيه 
ياق  الس  

الل غوي، وغير 
 الل غوي.

تتمثل في 
الكتاب 

المدرسي 
)السنة الثالثة 

 ابتدائي(

توظيف الل غة 
العربية 
بنوعيها 

المكتوبة  
والمنطوقة 

)كالإشارات 
 والإيماءات(.

 ل:المرسِّ  .1
ل في نص  الأخـــــوان في الجـــــد  أولا ، ثم  المتعـــــل  م ث قارئ ــــباره باعتـــ انيا  يظهر المرس 

ق إلى قرا فة ص ومعر ءة النَّ النَّص، فالمتعل  م هنا من خلال التَّمهيد المقدمَّ من طرف المعل  م يتشو 
خصيات تفاصيله وأحداثه وأخذ العبرة منه؛ حيث يسقط المعل  م أثناء التَّعرف على النَّص الش

، الأم،  والأخوين وسيم وحميد( على ب  مث لونهاين، ويعض المتعل  مالواردة فيه والمتمثلة في )الجد 
ة داخل القسم.  على أنَّها قص 

ن لنفسه رصيدا معرفي ا ولغوي ا؛ حي طيع ث يستالمتعل  م هنا من خلال قراءته وتمثيله يكو  
   البعض؛ لأنَّ التَّحدث بالل غة العربية الفصحى وبطلاقة لغوية، وهذا إن  لم نقل كلَّ المتعل  مين

ر منهم يتعث ر في التَّوا وتية، والص  ة الل غويفية، و صل بهذه الل غة السليمة في كل   مستوياتها الص 
 والمعرفية، والنَّحوية...
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 يكتشف المتعل  م من خلال الكتاب المدرسي الخاص  به، وبمستواه العمري عن القي م
لي ا اما تداو ل مقث  الإنسانية، وغرسها في حياته اليومية والمدرسية، باعتبار أنَّ النَّص التَّعل مي يم

ن عخلي يعيشه المتعل  م من واقعه المعيشي الاجتماعي، فالن ص هنا يغرس في روح المتعل  م التَّ 
 الأنانية، وحب  الخير لبعضهم البعض.

 
مها بناء  على هذا تت ضح ملامح المقاربة التَّواصلية، وذلك بتوظيف الل غة حسب مقا

محها من التَّعل مية، وتبرز ملا –العملية التَّعليمية  الاجتماعي في جو  تواصلي تفاعلي ضمن
 خلال الحديث المتبادل بين طرفي العملية التَّواصلية التَّعليمية المتمثلة في:

ل )المعل  م(              المرسَل إليه )المتعل  م(.      المرس 
 

 الجد                    الأخوان )وسيم وحميد(.      
 إليه:المرسَل  .1

ل المتمث ل في الأخوان  ل ن خلامتت ضح ملامح المرسَل إليه في النَّص التَّعل مي الأوَّ
إلى  ثلاث شخصيات كانت موجودة في البيت وهم الأخوان وسيم وحميد وأمه ما، أمَّا إذا رجعنا

ينص  م الذي المعل   م  ثالتَّعل مية فإنَّه يت ضح في كاتب النَّص،  –المرسَل إليه في العملية التَّعليمية 
ص  على مسامع المتعل  مين النَّص، وتظهر خصوصياته باعتباره سارد ضمني للنص، كما أنَّ ن

ردي، وهذا الأخير عـــــبارة عن حــــدث، أو مجــــ ن مـموعة الأخوان يندرج ضمن النَّمط السَّ
ة قصيرة فيها نوع من التَّشوي  متعة.ق، والإثارة، والالأحداث، فهو إذن عبارة عن حكاية لقص 

ة كان هدفها تعليمي، برز ذلك من خلال إظهار القيم ة وعليه فالنص  هنا مثل لنا قص 
 الكراهيةو نانية الإنسانية بين الأخوين المتمث لة في التَّعاون، والتَّصالح، والتَّسامح، وتجن ب الأ

ارد )المعل  م( في نهاية ل إليه السَّ ته الواضحة في ا وحب  النَّفس، وهذا ما توص  سيم و متثال قص 
 بالأخلاق العالية، والقي م الحسنة التي يت صف بها حميد.

ـــــف مواق يت ضح من خلال هذا أنَّ مثل هذه القيمة ينبغي لكل   متعل  م أن  يتحل ى بها في
أنَّ  يهم  هو اة، ومتداولـــــــية مختلفة؛ فمثلا  قد تواجهه هذه القيمة في حياته اليومية أو في المدرس

آزر المعل  م من خلال هذا النَّص  يشجع المتعل  مين على حب  الإخوة لبعضهم البعض، والت  
 والتَّلاحم فيما بينهم.
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سالة: .2  الر 
ارد بين النَّ  "الأخوان"تتمثل الر سالة التَّعليمية في نص   لنَّمط امطين؛ من خلال مزج السَّ

ردي  ردي يتخل له النَّمط الحـــواري؛ حــــيث يـــــت ـــضــح النَّمــط السَّ "في ـــولـــه قي ا  في ـــلــجالسَّ
ـــبــاح، استيقظ وسيم وحميد مبكرين ليستقبلا جدهما، الذي وعدهما بالكث ن ير مالــص 

 حواري ثم توظيفه للنمط ال نته وحفيده يتبادلون أطراف الحديث"،الهدايا... فجلس مع اب
 قال الجد: ألم تر يا بني الهدايا التي أحضرتها؟المتمثل في قوله، 

 حميد: شكرا  يا جدي، لكن ني أرغب في البقاء معك لقد اشتقت إليك كثيرا ...
نت من خمسة عشر سطرا ، وز   عت بين ست  كما أنَّ الر سالة  في نص الأخوان تكوَّ

ة ي السنففقرات كل ها تسرد وقائع القصة التي حدثت بين الأخوين؛ فالر سالة وضعت للمتعل  مين 
م وسيالثالثة ابتدائي أنواع الأسماء ورك زت على أسماء الأشخاص مثل: "في الصباح، استيقظ 

ارد أيضا  علامات الوقف نذكر من وحميد هما"، ووظف السَّ ل ها على سبيمبكرين ليستقبلا جد 
: المثال: حميد طفل حنون. تظهر هنا علامة النقطة، بينما تظهر علامة الاستفهام في قوله

كما وظ ف أيضا  حروف العطف لاتساق وانسجام النَّص نذكر  ؟بالمناسبة أين اختفى وسيم
 أخيرا  ..."وكشف عليه بالأشع ة، ثم منها: "فحصه الطبيب 

ورة إلى ذهن كذلك برزت الر سالة في ظهور ال خصيات الر ئيسة التي تقر ب الص  ش 
المتعل  مين من خلال طرح بعض الأسئلة الاستفسارية والتي كانت واضحة في النَّص مثل: 

 !بالمناسبة أين اختفى وسيم؟
راتها كانت واضحة في النَّ  ص وعليه يمكن القول، إنَّ هدف الرسالة كان تعليمي، ومؤش 

ل من خلال تفاعل العناصر التَّ  سَل لى )المر المعل  م( إ –واصلية والتَّعليمية، وذلك بنقل )المرس 
قة حتى تؤث ر في نفوس المتعل  مي –إليه  ة بطريقة مشو   ن.المتعل  م( أحداث ووقائع القص 

ياق:  .3 ياق  ينقسم الس ِّ  إلى قسمين يتمثلان في:الس  
ياق اللُّغوي  .1.4  :الس ِّ

ارد  ياق الل غوي في توظيف السَّ ه ضح هذللجمل بنوعيها الاسمية والفعلية، وتت  برز الس  
ف في الصباح استيقظ وسيم وحميد، فحصه الط بيب، ثم  كشالجمل من خلال النَّص مثل: "

 ".عليه بالأشع ة، ظل  وسيم طريح الفراش، أحضر له حميد كتابا ، أسرع الجميع إليه



 دائي أنموذجا (م الابتعل ِّياستثمار المقاربة الت واصلية في تعليمية اللُّغة العربية )الت   الفصل الثالث:

 
  338 

 

ياق الل غوي من خلال التَّوظيفــات المختلف ـب عجـــــــة لصي غ التَّ كذلك يت ضح الس  
نة من حروف ت وأصوا والاستفهــــام، حيث كانت هذه التَّوظيفات تحتوي على قواعد أساسية متكو  
كيــــب لتَّرااوجمل، وكانت بالل غة العربية الفصحى ومنسجمـــــة مع بعضهـــــــا البعــــــض في 

يـــغ، وتت ضح لنا جلي ة من خلال النَّص في ق  وله:والص 
 قال الجد: ألم تر يا بني الهدايا التي أحضرتها؟ -
 !بالمناسبة أين اختفى وسيم؟ -

 غوي:اللُّ غير ياق الس ِّ  .2.4
ياق غير اللَّغوي في نص  د ا "الأخوان"ورد الس   في  لز مانفي الز مان والمكان؛ حيث يتحد 

ليل على ذلك واض باحية، والد   حا  فيأول أيام عيد الفطر المبارك، وبالت حديد في الفترة الص 
هما، افي الصباح، استيقظ وسيم النَّص من خلال قوله: " لذي وحميد مبكرين ليستقبلا جد 

يت من ي البف." أمَّا المكان فكان واضحا  روعدهما بالكثير من الهدايا في أول أيام عيد الفط
، ند التَّربوي، ويت ضح أيضا  من خلال استقبال الجد  دة في السَّ ورة المتجس  ومنحه  خلال الص 

ى الهدايا لهما، وسقوط وسيم على البلاط في البيت، وكذلك يت ضح وجود المكان في المستشف
 .فنقله الجد  إلى المستشفى"في قوله:" 

خصيات الر ئيسة المتمثلة ف ياقالس   كما تت ضح ملامح   ي الجد  غير الل غوي في ظهور الش 
 والأخوان وسيم وحميد، إضافة إلى الأم والط بيب.

 قناة الات ِّصال: .4
نة الثالثة  من خلال "الأخوانوردت قناة الات  صال في نص " بتدائي االكتاب المدرسي للس 

لافي ضوء مناهج الجيل الثَّاني المتمثل في المحتوى التَّعل  يمي، وذلك بالت واصل بين   لمرس 
ين هذه واصل ب)المعل  م( والمرسَل إليه )المتعل  م( عبر رسالة تعليمية تسير وفق قناة تواصلية، تت

ل بواسطته المتعل  مالعناصر التَّعليمية الموجودة في السَّ  ص راءة النَّ إلى ق ند التَّربوي، الذي يتوص 
 التَّعل مية. –وفهمه والتَّفاعل معه لتحقيق العملية التَّعليمية 

فرةال .5  :ش 
باعتبار أنَّ النَّص مكتوب بالل غة العربية؛ حيث يقرأ "الأخوان" تت ضح الشفرة في نص 

المعل  م على مسامع المتعل  مين هذا الن ص بالل غة العربية، ويعيد المتعل  مون قراءته بالل غة العربية 
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غير أنَّ المعل  م أثناء قراءته يمزج بين ما هو مكتوب ومنطوق، وذلك باستعمال إشارات 
ح بها ل نوا من فهم النَّص، واستعابه ويشاركون وإيماءات يوض  لمتعل  مين ما هو مكتوب حتى يتمك 

 بكل   حرية، ويحسنون الإجابة عن الأسئلة المتوق عة من طرف المعل  م.
ها بوعلى هذا الأساس يوظ ف المعل  م هذه الل غة حتى يتمكَّن من توضيحها، ويتواصل 

نة الثالثة ابتدائي، مراعي    ا في ذلك مستواهم العمري.بين متعل  مي الس 
ل لقي م مثل في االمت انطلاقا  مم ا سبق ذكره يمكن القول، إنَّ اختيارنا للمقطع التَّعل مي الأوَّ

دفة، وإنَّما كان متعم دا ،  ذلك و الإنسانية، وتركيزنا على نص الأخوان لم يكن من باب الص 
تة التي أدرجناها ضمن العمباعتبار أنَّ النَّص يرتكز على العناصر التَّواصلية ا ة تَّعليميلية اللس  

ي ا ورد فالتَّعل مية؛ حيث وجدنا هذه العناصر متمركزة  في النَّص وواضحة، فأسقطنا عليها م –
 النَّص، وما تتطل به العناصر التَّواصلية التَّعليمية.

ون ا تك، ورب موعليه، فالمتعل  م في هذا النَّص يجد نفسه أمام واقعه الط بيعي والمعيشي
ند التَّربوي "الأخوان" يأخ ة حقيقية بين أحد المتعل  مين، فباستعمال السَّ عل  مون ذ المتهذه القص 

ديد لنفسه؛ حيث يبرز المعل     تعل  مينم للمالعبرة منه، وما حدث لوسيم كان بفعل أنانيته، وحب ه الش 
فات تعد  من القي م الإحب  الإخوة لبعضهم البعض، والتَّعاون فيما بينهم، فهذه  لتي انسانية الص 

القي م  نا هذهلدعانا إليها ديننا الحنيف، والتي ينبغي على كل   متعل  م أن  يتحل ى بها، كما تظهر 
 .حديدفي التَّعاملات اليومية والتَّواصلية، وحتى في الحياة العلمية؛ أي المدرسة بوجه التَّ 

م روحه عل مي لكي يغرس في أذهان متعل  مينا وفيوعلى هذا الأساس ورد هذا المقطع التَّ 
فاء والمحب ة معنى الأخوة والمحب ة التي يجب أن  تكون بين   لأخويناالط يبة المبنية على الص 

دق، والإيمان، وحب  الغير، والحنان، والإخلاص.  والتي تت صف بالص 
نه من بناء ش فات الجميلة يمك  قية الأخلاخصيته الإنسانية و إن  ات صاف المتعل  م بهذه الص 

ة ة وقدر التي تتناسب مع محيطه الاجتماعي وعقيدته الإسلامية، وبهذا تتحق ق لديه كفاية تواصلي
د برصيد معرفــــ رأ ـوي، ويقي ولغـلغوية يكتسبها  المتعل  م من خلال التَّعر ف على النَّص، كما يتزو 

 النَّص بطلاقة لغوية قريبة من لغة المدرسة.
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كل الآتي: "الأخوانبناء  على هذا يمكن توضيح الخطاطة الجاكبسونية لنص "  بالش 
  
 

 
 
 
 
 
 
 

تة التي كانت         ل، وإسقاط عليه عناصر التَّواصل الس   بعد توضيحنا للنص التَّعل مي الأوَّ
. سننتقل إلى المقطع التَّعل مي الثالث المتمثل في  واضحة ومتمظهرة في النَّص بشكل جلي 

ية الوطنية" المأخوذ من كتاب المتــــــعل  م للســـــنة الثالثة  "عمر ياسف"وبالت حديد نأخذ نص  "الهو 
 1ابتدائي، والنَّص كالآتي:

 الن ص الت علُّمي الث اني "عُمَرُ ياسف":
ر ف  أَنَّ ذَاكَ ال   ه ، وَيَع  لَال  بَلَد  ت ق  ف  ب ا س  م ن  ع مَر  يَاس  ت فَال  قَري ب   يَومي ؤ  لَ كَث ي را  . ل لا  ح   ب ه  عَم 

هَاحَتَى  لَةٍ ب نَيَّةٍ رَائ عَةٍ، هَاَ ه وَ يَق ي س  رَاء  بَذ  ه  أ  ، تَل مَ تَمَكَّنَ م ن  ش  يم  ة  فَتَق ول  لَه : كَم  أَن تَ وَ م ه  ذَه ب يَّ ح   !س 
ل كَ  ن وعَةٌ لَأج  لَة  مَص   !كَأَنَّ ال بَذ 

ت فَاء   ، ل لا  ح  لَا ل  ت ق  س  ت فَال  ب الا   ي هَا ل لا  ح  تَد  م ل  رَايَت ي وَأَج  ل يَ اف ي ذَل كَ  أ م  ي. ة  يَاب ال ح ر يَّ سَأَر  م  سَأ ح  وب  و 
، وَأ رَد    ي د  ب هَا شَوَار ع  ال جَزَائ ر  ال حَب ي بَة  ب ال كَام ل  تَف لَ ب هَاتَس   ال ح ر يَّة   ر يَّة .ال ح   د  أَنَاش  ق  أَن  نَح    !تَح 

ر ك  أَنَّ   ل ك هَا" ع مَر  لَم  يَع د   كَانَت  ذَه ب يَّة  ت د  ل   ر  ل لَجَزَائ  وَ م سَخَّ ، فَه  ط  ـــــه ي فَقَ  "م  تَ ــــــر  ك  ت  لأَ ـــــهَا، ا م 
لَاح   فَقَاءَ ال س   لَم  أَنَّ ر  ي تَع  را ، فَه  وا ب مَثَابَ  فَخ  ، ضَمَّت  ئ لَة  ع  ة  عَا"ال خَاوَة" صَار  ، قَبَّلَت ه  ا  مَر  ب نَهَا ال بَطَل 

رَه .  وَتَرَكَت ه  يَتَب ع  قَد 

                                                 
، ص 2018 - 2017المدرسية، الجزائر، يم الابتدائي"، الديوان الوطني للمطبوعات عل   غة العربية السنة الثالثة من التَّ ربية الوطنية: "كتاب الل  وزارة التَّ  1

48.  

جمل اسمية وفعلية وظرفي 
 الز مان والمكان

نة الثالثة  كتاب المتعل  م للس 
 ابتدائي

حضور النَّمطين 
ردي والحواري(  )السَّ

 بنوعيها المكتوبة والمنطوقةتوظيف الل غة العربية 

 الجد   الأخوان



 دائي أنموذجا (م الابتعل ِّياستثمار المقاربة الت واصلية في تعليمية اللُّغة العربية )الت   الفصل الثالث:

 
  341 

 

م      ن دَت  ل ع مَرَ لَم  تَك ن  ال م ه  لَة  عَلَى الإ  ات  الَّت ي أ س  ل هَا نَ عَلَي ه  أَن  ي ث  كَاحَ  ؛طَلَاق   سَه  َج   يَتَنَازَلَ لأ 
رَسَة   رَادَة  وَالشَجَاعَة  ، وَأَن  يَتَحَل  عَن  ال ذَهَاب  ل ل مَد   مَاء  قَد  كَانَ عَي ن  وَأ ذ ن  ز عَ ل يَقَظَة ، فَلَ اء  وَال ذَّكَ وَاى ب ا لإ 

م  يَن ق ل  ال رَّسَ  " ف ي ال قَصَبَة ، وَمَحَلَّ ث قَت ه  ر كَة  ال جَزَائ ر  ر   ائ لَ "مَع  تَازَ ب هَ يَّة  ف ي ال مَ ال س   ف ظَة  الَّت ي ا ج  ا ح 
ن يَّة  وَال عَرَق  يَتَ  َم  رال حَوَاف زَ الأ  ع  ف  ر  فَك  ي  لَم  ، وَ صَبَّب  م ن  جَب ي ن ه  ال طَاه  ي ر  ي التَّرَاج   ، كَم  م ن  مَرَةٍ كَانَ يَس 

ي ر   تَأ مَن وه  عَلَى مَص  د ونَ خَل فَه  وَقَد  ا س  َز قَة  وَال م جَاه  .ف ي الأ  م   ه 
لَة  ال رَّائ عَة ، وَ    ي  ت ل كَ ال ب ذ  تَد  رَى، فَف ي ال ثَّام ن  م  ا ب نَهَا مَرَ  ب يَّة  ل  ذَه  لَن  ت قَب  ع مَر  أَبَدا  لَن  يَر  ن  ة  أ خ 

ي نَ، ف ي ال مَن   س  ائَةٍ وَسَب عَ وَخَم  ع م  ت وبَر  م ن  عَام  أَل ف  وَت س  سَةٍ ب شَار ع  ق م  خَ ز ل  رَ أ ك  " ف ي حَي  م  ي رَام    "أَب د 
ف  أَص   دَ ع مَر  يَاس  ه  ت ش  رَة  ال تَّح  ال قَصَبَة ، ا س  ن   الثَّ  ، وَه وَ ر ي ر  غَر  ف دَائ ي ف ي ثَو  ال ثَةَ عَشَرَ وَي حَل ق  ف ي س 

هَ  مَ اَلله ال ش  . رَح  يَار  َخ  قَةَ الأ  ف   .دَاءَ ال مَلَاك  ال طَاه ر  الَآنَ عَال يا  ر 
ية الوطنيالمقطع الت    ي)بتصرف(سهيلة عميرات وزناج         ةعلُّمي الثالث الهو 

وية الوطنية. :المقطع الت علُّمي الثالث .1  يتمثل في اله 
 ع مَر  ياسف.الن ص الث اني من المقطع الت علُّمي الثالث:  .2
 .سردي وصفينمط الن ص:  .3

ل في ثاني نص تعل مي من المقطع التَّعل مي الثالث المتمث "عُمَرُ ياسف" يعد  نص
ية الوطنية" ورة الث   ، أحد شهداء"عُمَرُ ياسف"، هذا النَّص الذي كان موسوما  بعنوان "الهو 

ونة التَّحريرية، عمر مثال لتضحية طفل جزائري شارك في الث ورة المجيدة؛ حيث ع دَّ الأيق
 الصغيرة التي واجهت الاستعمار الفرنسي؛ للدفاع عن وطنه الحبيب )الجزائر(.

ه)سهيلة عميران( فيه الكاتبة  فالن ص يتحدث عن حدث تاريخي تسرد يد بطولة هذا الش 
 يؤمن باستــــقلال )عمر ياسف(الفذ ، الذي ناضل وجاهد في سبيل تحرير وطنه؛ حيث كان 

لدة بلده، وذهب إلى شراء بذلة رائعة تناسب مقاسه تحضيرا  لموعد عيد الاستقلال، شاهدت وا
عت ابنها يرتدي البذلة، فقالت له أنت وسيم، وكأنَّ البذلة صن )ذهبية(عمر ياسف المدعوة 

 لأجلك يا بني.
كان عمر مسرورا  ببذلته ويحلم بعيد الاستقلال بحمل الراية الوطنية، والتَّجول بين شوارع 

ا الجزائر، وترديد أناشيد الحرية والأناشيد الوطنية، كانت والدة عمر تعلَّم أنَّ ابنها لم يعد  ملكا  له
وحدها؛ بل هو مسخَّر للجزائر كل  ها، وكانت تعلم جيدا  أنَّ عائلته الثَّانية أصبحت مع رفقاء 
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لاح، حضنت ذهنية ابنها عمر وكأنَّها تود عه وقبلته، وهي تحس  أنَّها قبلتها الأخيرة على  الس  
 جبني ابنها العزيز عمر ياسف.

 لجزائرية؛ حيث اسندت له مهم اتانقطع عمر عن الد راسة وواصل عمله مع المقاومة ا
نته من تجاوز كل ا لخطر صعبة، غير إنَّ صفاته التي تتمثل في الذ كاء والشجاعة والفطنة مك 

ئل الذي كان يحيط به من طرف المستعمرين الفرنسين، فكان عمر يعد  من ثوار القصبة الأوا
ر الثوا لقة وصل بينه وبين قائدالذين وضعوا الثوار فيه الثقة التَّامة ؛ حيث كان عبارة عن ح

رية في م )سهيلة عميرات(والفدائين، وتصف الكاتبة  حفظته عمر عندما كان ينقل الرسائل الس  
كانت  اجع بلوالعرق يصب  على جبينه الطاهر، إلاَّ أنَّه كان مغوارا  وشجاعا  ولا يفكر في التَّر 

 تهاد في سبيل تحرير الوطن.تزيده حماسا  وتحفزه على التَّواصل والمثابرة والاج
بيرة استمر عمر في مهامه وتمكَّن من أن  يتخفى عن عيون الاستعمار، ويقدم المهام الك

مكن لم يت للقصة بشكل جي  د. غير إنَّه بدأ ي طارد من طرف الفرنسين واكتشفوا أمره؛ فالبطل عمر
 وبر منه، ففي الثامن من أكتمن ارتداء بدلته الرائعة، ولن يتمكن أيضا  من تقبيل جبين والدت

( ظهر جنود الاستعمار في الشقة التي كان موجود 1957عام ألف وتسعمائة وسبع وخمسين )
فيها عمر ياسف في القصبة، وبالضبط في شارع أبديرام لغم المستعمر محيــط الشقـــــة 

 ه إلىث حلقت روح، وهو في سن الثالثة عشر من عمره؛ حي"عمر ياسف"وفجـــــرهــــا، واستشهد 
تضحية  ه، وهوالسماء العالية، وأصبحت قصتة خالدة في تاريخ الجزائر، ومثـــــــلا  يقـــــــتدى ب

 طفل جزائري فداء  لوطنه العظيم ولثورته المجيدة.
المتمثلة في  "عمر ياسف"وعلى هذا الأساس ظهرت ملامح الهوية الوطنية في نص 

 .يقونة الصغيرة مع ثلة من المقاومين رحم الله الشهداءالتَّضحية الوطنية واستشهاد الأ
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ند التَّربوي واستنادا  على الشخصيات الموجودة في النَّص تتضح لنا  بناء  على هذا السَّ
 ملامح العناصر التَّواصلية وهي كالآتي: 

ل ياق الرسالة المرسَل إليه المرسِّ  الشفرة قناة الات ِّصال الس ِّ
 عمر ياسف

النَّص كاتب 
)سهيلة 
 عميرات(

 المعل  م

 المقاومين
 قارئ النَّص 

 المتعل  م

تتمظهر 
الرسالة في 
المزج بين 
النَّمطين 

ردي يتخلله  السَّ
 الوصفي

توظيف 
ياق  الس  
بنوعيه 

ياق الل غوي  الس  
ياق غير  والس  

 الل غوي.

تتضح القناة 
في توظيف 

الكتاب 
المدرسي 
الخاص 

بالسنة الرابعة 
 ابتدائي

توظيف الل غة 
العربية 
بنوعيها 
المكتوبة 
 والمنطوقة.

 ل:المرسِّ  .1
ل في النَّص التَّعل مي  من خلال بروز الأيقونة "عمر ياسف" تتضح ملامح المرس 

وإيمانه الكبير باستقلال بلاده؛ حيث واجه المستعمر وساعد الفدائيين  )عمر(الصغيرة 
والمقاومين من أجل الحرية والاستقلال، عمر الطفل الصغير الذي كان يحلم بالاحتفال 

حرية قة بالبالاستقلال والخروج إلى الشارع وحمل الراية الوطنية، ويردد الأناشيد الوطنية المتعل
وله: مي في قتَّعل  لرائعة وارتدائها يوم الاحتفال، والدليل على ذلك في النَّص الوشراء البذلة البنية ا

وأجوب  ايتير "سأرتديها للاحتفال بالاستقلال، للاحتفاء بالحرية يا أمي في ذلك اليوم سأحمل 
  بها". تفلنح بها شوارع الجزائر الحبيبة بالكامل، وأردد أناشيد الحرية، الحرية تستحق أنْ 

طفل المتعل ق بالحرية، أصبح شهيدا  لوطنه؛ حيث وضع بصمته الخالدة رجل عمر ال
كبير على هيئة طفل صغير في أعين المستعمر، نعم إنَّه الطفل البريء عمر الذي كان يتصف 

"يتحلى بالإرادة والشجاعة بمجموعة من الصفات الواردة في النَّص والدالَّة عليه في قوله: 
الصفات صنعت منه رجل شهم يواجه العدو، ويساعد المقاومين  ، فهذهوالذكاء واليقضة"

الجزائرين؛ حيث كان يحمل عبئا  ثقيلا  على كتفيه، وأسندت إليه مهمات صعبة وفي هذا تقول 
"لم تكن المهمات التي أسندت لعمر سهلة على الإطلاق؛ حيث كان عليه أنْ يتنازل الكاتبة 

ل لهم الرسائل في سرية تامة بالرغم من مواجهة ، وكان ينقلأجلها عن الذهاب للمدرسة"
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رية في المحفظة العراقيل والصعوبات والدليل على ذلك  "كان محل ثقتهم ينقل الرسائل الس ِّ
. كما وصفت كاتبة النَّص الملامح التي كانت تظهر على التي اجتاز بها الحواجز الأمنية"

ق يتسبب من جبينه الطاهر، ولم يفكر "والعرعمر وهو يؤدي المهمة الصعبة من خلال قولها 
 بالتراجع".

ثله يمف" "عمر ياسالتَّعل مية فالمرسل في نص  –وعليه إذا رجعنا إلى العملية التَّعليمية 
ن قراءة عل  ميالمعل  م في العملية التَّعليمية التَّواصلية؛ من خلال قراءة النَّص على مسامع المت

طل عمر من مواجهة العدو الفرنسي، وذلك بذكر صفاته نموذجية، ويبرز لهم كيف تمكن الب
ــة لهويــاالتي تحلى بها والمذكورة في النَّص، كما ي ظهر المعل  م هنا أنَّ النَّص ينتمي إلى 

تركون رسة يشالوطنية، ويعرفهم على أنَّ الجزائرين سواء  كانوا معل  مين أو متعل  مين أو عمال مد
وطن حيث يغرس المعل  م في نفوس المتعل  مين حب ال"الجزائر"؛ في شيئ واحد وهو بلد اسمه 

والدفاع عنه بكل   حرية؛ فالنص يحمل في طياته حب الوطن، وخير دليل  قصة عمر ياسف 
بهذا و الذي يمثل تضحية الطفل الجزائري أثناء الثورة التَّحريرية، فهو نموذج ورمز للتضحية 

 والاعتزاز به والدفاع عنه.يغرس في نفوس المتعل  مين حب وطنهم 
 :إليه لالمرسَ  .2

هم الذين ذهب إليهم عمر واعتبرت "المقاومين"يمثل المرسَل إليه في نص "عمر ياسف" 
ـــا ملكهـ والدة عمر عائلته الثَّانية، فأم عمر )ذهبية( كانت على يقين تام بأنَّ ابنهـــا ليس

كانت ت( ")سهيلة عميراصدد تقول كاتبة النَّص وحــــدهـــا، وإنَّما هو ابن الجزائر، وفي هذا ال
ر للجزائر كلها، امتلأت  ، فهي خرا  فذهبية تدرك أن  عمر لم يعد ملكها هي فقط، فهو مُسخ 

لاح )الخاوة( صاروا بمثابة عائلة عمر، ضم ت ابنها البط كته بلته وتر ل، قتعلم أن  رفقاء الس ِّ
 يتبع قدره".

بنهم امة في ثقتهم التَّا ولديهمفالمقاومين هنا كانوا يدافعون عن وطنهم بكل   فخر واعتزاز 
لدليل عمر؛ حيث كانوا يتجولون في أزقة الشوارع وهم على يقين أنَّه استأمنوه على مصيرهم وا

 ه على" كم من مرة كان يسير في الأزقة والمجاهدون خلفه وقد استأمنو على ذلك من النَّص
 يرهم".مص

من خلال هذا  "المتعل ِّمين"التَّعل مية تتمثل في  –أمَّا المرسَل إليه في العملية التَّعليمية 
النَّص التَّعل مي، وبعد قراءة النَّص من طرف المعل  م على مسامع المتعل  مين، ثم قراءة المتعل  مين 
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مسهم بمغامرات المقاومين بأنفسهم للنص، فإنَّ النَّص يغرس في نفوسهم الروح الوطنية وتح
 والفدائين لهذا الوطن، وتقديم روحهم فداء  لوطنهم.

فالنص هدفه تعليمي؛ حيث أظهر لنا قيمة تعليمية جليلة تتمثل في الهوية الوطنية 
 المتمثلة في التَّضحية، والدفاع عن الوطن، والاستشهاد فداء  له.

عتزاز نفوس المتعل  مين  حب الوطن والاوعليه فالمتعل  م من خلال هذا النَّص يزرع في 
 بالهوية الوطنية والتَّعرف على بعض شهداء الوطن، كما وضحها لنا النَّص في تضحية عمر

 ياسف مع الفدائين الذين استشهدوا نداءا  لوطنهم الجزائر.
  تي:كالآ بناء  على هذا تتضح لنا طرفي العملية  التَّواصلية التَّعليمية في النَّص، وهي

ل )المعل  م(              المرسَل إليه )المتعل  م(.      المرس 
 

 عمر ياسف                 المقاومين والفدائين.    
 :الرسالة .3

ن نَّمطيمن خلال مزج كاتبة النَّص بين ال "عمر ياسف"تتمثل الرسالة التَّعليمية في نص 
ردي الذي يتضح جليا  بسرد الكاتبة ما كان يتمنى عمر وهو استقلال بلاده في قوله ن "يؤما السَّ
م يعد مر لعمر ياسف باستقلال بلده، ويعرف أن  ذاك اليوم قريب". كانت ذهبية تدرك أن  ع

ر للجزائر كلها".  ملكها هي فقط، فهو مُسخ 
وما  "عمر ياسف"ا النَّمط الوصفي فكان واضحا  من خلال وصف الكاتبة لصفات أمَّ 

ثم وصفه  ،"أنْ يتحلى بالإرادة والشجاعة والذكاء واليقظة"ع رف عنه من صفاته الحميدة  مثل 
هر للحالة التي كان يقدم فيها مهامه الصعبة من خلال العرق الذي كان يصب على جبينه الطا

 . والعرق يتصبب من جبينه الطاهر""في قول الكاتبة 
نت من ستة عشــــــر سطرا ؛ حيث انقسمت إلى خمسة فقرات  نوعت تكما أنَّ الرسالة تكوَّ

وهو يؤدي واجبه الوطني، كما وظفت الكاتبة  عمر ياسفبين سرد الأحداث ووصف مغامرات 
عاليا رفقة "وهو في سن الثالثة عشر يحلق الملاك الطاهر الآن علامات الوقف مثل: 

ورة الأخيار. رحم الله الشهداء". "في حي القصبة، استشهد عمر ياسف أصغر فدائي في ث
بية( ر )ذهكما وظفت الكاتبة الجمل التَّعجبية، والتي تمثلت في تعجب والدة عم الت حرير، ..."

 ".!كأن  البذلة مصنوعة لأجلك !"كم أنت وسيمبإعجابها ببذلة ابنها الرائعة في قوله: 
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ل البط ثم برزت الرسالة التَّعليمية في ظهور الشخصيات البارزة في النَّص والمتمثلة في
 عمر ياسف، ووالدته ذهبية التي وهبته للجزائر، والمقاومين، والعدو الفرنسي.

يات وعليه فالمعل  م هنا يستثمر النَّص التَّعل مي في مسرحية يوضح من خلالها تضح 
ن أجل تحرير الوطن ضد المستعمر الفرنسي، وبهذا تغرس في أذهان عمر رفقة المجاهدين م

 المتعل  مين حب الوطن وتزرع في نفوسهم الاعتزاز والانتماء إليه.
 فالرسالة كان هدفها تعليمي؛ حيث كان لها دلالات واضحة في مفهوم الهوية الوطنية

م و متعل   طـــن أيتصف بهـــا كل مـــواوترسيخ قيمتهـــا ومبادئهــــا في نفــــوس المتعل  مين التي 
اء ين أثنجزائـــري، لأنَّ وقائع النَّص كانت حقيقية وبعيدة عن الخيال؛ بل مثلت واقع الجزائر 

 الاستعمار الفرنسي، ومواجهة الطفل عمر من خلال التَّضحية بنفسه من أجل تحرير وطنه.
ياقال .4 ياق إلى نوعين هماينقسم : س ِّ  :الس  
 غوي:اللُّ ياق الس ِّ  .1.4

ياق الل غوي في توظيف الكاتبة للجمل الفعلية التي لها دلالات بالمست قبل ظهر الس  
ليوم اللاحتفال بالاستقلال، للاحتفال بالحرية يا أمي، في ذلك  "سأرتديهاوتتضح فيما يلي: 

 ."أناشيد الحرية أرددبها شوارع الجزائر الجبيبة بالكامل، و أجوبرايتي و سأحمل
ياق الل غوي في التَّراكيب النَّحوية كما تم  في  لواضحةمثلا  ا كاسم المفعولتوظيف الس  

 ".!لأجلك مصنوعةكأنَّ البذلة " النَّص:
ياق الل غوي في توظيف حروف العطف والجر، وذلك من أجل الاتساق  كما اتضح الس  

الأزقة في كان يسير "والانسجام بين الجمل، وتكوين نص مترابط مع بعضه البعض مثل: 
 ".مصيرهمعلى  استأمنوه وقد المجاهدون خلفهو

 غوي:اللُّ غير ياق الس ِّ  .2.4
ياق غير الل غوي في نص  في ظهور الزمان والمكان؛ حيث  "عمر ياسف"يتضح الس  

يتحدد الزمان في يوم استشهاد البطل عمر ياسف وهو يوم الثامن من أكتوبر من عام ألف 
 (، هذا هو يوم استشهاد الأيقونة عمر مع ثلة من المقاومين1957وتسعمائة وسبع وخمسين )

 والمجاهدين من أجل وطنه؛ حيث قدم نفسه فداء  لوطنه العظيم.
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 ان فكان واضحا  وجليا  في حي القصبة، وهو عبارة عن حي شعبي بالجزائرأمَّا المك
د العاصمة، الحي الذي ترعرع فيه عمر ياسف، وبالتحديد في المنزل رقم خمسة أين كان موجو 

عمر وبالتحديد في شارع أبديرام، فهنا استشهد عمر من طرف العدو الفرنسي، وحلقت روحه 
 من المجاهدين رحم الله الشهداء.الطاهرة إلى السماء رفقة ثلة 

ر "ففي الثامن من أكتوبوعليه يمكن توضيح هذا الكلام من خلال ما ورد في النَّص  
ي من عام ألف وتسمـائـة وسبـع وخمسيــن، في المنزل رقم خمسة بشارع أبديرام في ح

 القصبة، استشهد عمر ياسف أصغر فدائي في ثورة الت حرير".
 : قناة الات ِّصال .5

يم تَّعل   في الكتاب المدرسي للسنة الثالثة من ال "عمر ياسف"وردت قناة الاتَّصال في نص 
يمية لتَّعلاالابتدائي المرافقة لمناهج الجيل الثَّاني، فالنص كانت تتمظهر فيه عناصر التَّواصل 
ل )المعل  م( والمرسَل إليه )المتعل  م( عبر رسالة تعليمية تسير  ة فق قناو المتمثلة في المرس 

 التَّعل مية. -الات  صال التي ترتبط فيما بينها في العملية التَّعليمية 
 : الشفرة .6

م لمعل   في أنَّ النَّص مكتوب بالل غة العربية، وهنا ا "عمر ياسف"ظهرت الشفرة في نص 
ات يقرأ على مسامع المتعل  مين النَّص المكتوب بالل غة العربية كما يمزجه ببعض الإشار 

هان لإيماءات والإيحاءات الدالَّة على النَّص المنطوق لشرح بعض الكلمات الصعبة على أذوا
 لنَّص فيار هذا المتعل  مين، كما أنَّ المتعل  مين يقرؤون النَّص بالل غة العربية، وبعد ذلك يستثم

 نهامسرحية تعليمية تكون من أداء المتعل  مين؛ حيث تغرس في نفوسهم حب الوطن والدفاع ع
من خلال اقتباسهم لشخصية الطفل الصغير الذي واجه كبار من العدو الفرنسي، ومن هنا 

اصل ن التَّو كنوا ميوظف كل  من المعل  م والمتعل  م الل غة العربية بنوعيها المكتوبة والمنطوقة ليتم
 فيما بينهم لتحقيق العملية التَّواصلية التَّعليمية.

ند التَّ  ربوي، واعتمادا  على عناصر العملية التَّعليمية التَّواصلية وبالتحديد انطلاقا  من السَّ
 "عمر ياسف"، ومن خلال دراستنا لنص الهوية الوطنيةفي المقطع التَّعل مي الثالث المتمثل في 

ت للتواصل نستخلص أنَّنا تمكنا من توضيح أبعاد المقاربة  وإسقاطنا عليه العناصر الس  
ة في عناصرها واكتشاف المتعل  مين بعض الكلمات الجديدة والتَّعرف على التَّواصلية المتمثل
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معانيها مثل أجوب، ومسخرا ، أسندت ... وغيرها من الكلمات التي تعرفوا عليها في دراستهم 
)أ، ن، ي، للنص، كما أنَّهم تعرفوا على الجملة الفعلية والحروف التي تدخل عليها المتمثلة في 

 ا اسم المفعول التي كانت ملامحه ظاهرة في النَّص.، وكذلك اكتشفو ت(
امتلاك  سيتمكن من"عمر ياسف" نصنستخلص في الأخير من خلال دراسة المتعل  م ل

رصيد لغوي ومعرفي، ويتمكَّن من اكتساب معارف جديدة ذات دلالات ومقامات بالهوية 
  لوطنهم الجزائر مثلالوطنية، كما يتعرف على بعض المجاهدين الذين ضحوا بأنفسهم فداء  

 ... وغيرهم من الشهداء الأحرار، رحمهم الله.  العربي بن مهيدي، وحسيبة بن بوعلي"
كما يتعرف أيضا  على الطفل الصغير عمر أيقونة التَّضحية الوطنية الذي واجه 

حلقة  كانره الاستعمار الفرنسي، وجعل لنفسه قصة خالدة ت روى عنه بــكل فـــــخر وتمي ز؛ باعتبا
ت تي كانوصل بينه وبين المجـاهدين،  من خلال هذا يتحمس المتعل  مون إلى الإرادة الفلاذية ال

 عند عمر.
اص وعلى هذا الأساس كان المقطع التَّعل مي الثالث المتمثل في الهوية الوطنية الخ

ها عن حلي بية والتَّ بمتعل  مي السنة الثالثة ابتدائي، قد غرس في أذهان المتعل  مين الروح الوطن
بل والطرق من أجل تحقيق مبدأ ة الحري طريق الممارسة والتَّطبيق، والدفاع عن وطنه بكل   الس 

زائري الوطنية، فهذه الشخصية الوطنية مثلت لنا الواقع الحقيقي الذي كان يعيشه المجاهد الج
 تعل  من قد تحققت لدى الموتضحيته من أجل وطنه، فهنا تتضح ملامح المقاربة التَّواصلية وتكو 

نه من ا تمك   كفاية تواصلية تمك  نه من الاقتباس والاقتداء بهذه الشخصيات  والتَّعامل بمثلها، كم
لى تزويده برصيد معرفي ولغوي متميز يوظفه في مقامات ومواقف تواصلية دالَّة ومختلفة، وع

 التَّعل مية. –ية رأسها بؤرة التَّواصل التي تعد  قاطرة العملية التَّعليم
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على النَّحو  "عمر ياسف"بناء  على هذا يمكن توضيح الخطاطة الجاكبسونية لنص 
 الآتي:

  
 
 
 
 
 
 
 
 
عربية غة اللمأخوذة من كتاب اللُّ ة ابيقية لبعض النُّصوص الت عليميدراسة تط -2-1

 ابعة ابتدائي:للسنة الر 
لثَّاني الجيل ا مناهجليتألف كتاب الل غة العربية للسنة الرابعة من التَّعل  يم الابتدائي التَّابع 

ثلاثة  ثمانية مقاطع تعليمية، كما أشرنا إليها سابقا ؛ حيث يحتوي كل  مقطع تعل مي علىمن 
 نصوص تعليمية، غير أنَّ المقطع الأخير المتمثل في )الرحلات والأسفار( يضم نصين فقط.

الحياة  وعلى هذا الأساس سنطبق على نصيين تعليميين من نفس المقطع التَّعل مي
 "المعل ِّم الجديد"مطين يختلفان؛ حيث نأخذ النَّص التَّعل مي الثَّاني الموسوم ب، والنَّ الاجتماعية

 1 ، والنَّص على النَّحو الآتي:"الحياة الاجتماعية"من المقطع التَّعل مي الثَّاني المتمثل في
ل المعل ِّم الجديد:علُّ الن ص الت    مي الأو 

رَسَ  ة  يَ ر  قَ ال   ر  ي  ب  ة كَ ارَ رَ وغ  ب   ي ن  عَلَى مَفَا تي ح  ال مَد  َم  ع  ة  مَ وَالأ  ول  عَ جَم  نَ ال ف ض  ك ب   م  ي ينَ ف ي مَو 
رَسَةَ ال   فَ مَد  تَش  ي دَ ل يَك  ب ونَ ال م عَل  مَ ال جَد  ح  ط  بَالٍ يَص  ت ق  يَ ا س   ة .قَر 

ــ سَامٍ.يَتَّس  رَسَــــة  عَلَى ثَلَاثَة  أَق  تَم ل  ب نَايَة  ال مَد  ـــــعَدا ، وَعَلَى تَش  ســــ ــي نَ مَق  ـــــهَا ل خَم  ن  ــــع  كل  م 
م  قَ  هَة  ال م قَاب لَة ، تَض  ، وَعَلَى دَار  ف ي ال ج  سَلَةٍ عَلَى ال جَان ب  الَأي مَن  غ  حَاضَي ن  وَم  اعَة  ف نَــــاءٍ، وَم ر 

                                                 
، ص 2018 - 2017يم الابتدائي"، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر، عل   غة العربية السنة الثالثة من التَّ ربية الوطنية: "كتاب الل  وزارة التَّ  1

31.  

 كتاب المتعل  م للسنة الثالثة ابتدائي جملة فعلية + اسم المفعول

امتزاج بين النَّمطين 
ردي والحواري(  )السَّ

 توظيف الل غة العربية بنوعيها المكتوبة والمنطوقة

 عمر ياسف المجاهدين
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ت   ك ن  أَن  ت عَد  ل لا  س  لَة ، ي م  ي  تَط  عَة  م س  رَى وَاس  رَة  أ خ  بَخا ، وَح ج  مٍ،َ ومَط  رَةَ نَو  ج  َك ل  مَعا ، وَح  بَال  وَالأ  ق 
سَلَة . زَت  ب حَمَّامٍ وَم غ  ه    ج 

رَسَة ، شَعَرَ ب   ب ل ي ه  ل ل مَد  تَق  لَالَ تَفَق د  ال م عَل  م  وَم س  ت عَ خ  مَ جَمَال  ا لَاحَظَه  م ن  اضٍ ل مَ م  سَاخٍ رَغ   أَو 
ق ع   حَقَائ ب ه  الَّت   ال مَو  ائ ق  أَمَ عَهَا اي وَضَ وَهَن دَسَة  ال ب نَايَة  ، ث مَّ ا تَّجَهَ إ لَى   رَسَة  فَلَم  يَ ل سَّ ه  امَ بَاب  ال مَد  ت ر ك 

ا ل هَا إ لَى ال دَّ فَع  ال حَقَائ بَ، وَتَسَابَق وا ف ي حَم  ب ل وه  يَر  تَق  ، وَ م س  نَ التَّع  فَاوَة  ل ل م عَل م  حَ  أَب د وار  ي م .  وَكَث ي را  م  ظ 
لا  ف ي نَف س  مَن   ن دَام ه  تَب عَث  ف ع  ع   رَاه  يَ وَكَانَ وَقَار ه  وَنَّظَرَات ه  وَه  ت  ال ش  ح   رَام .ورَ ب الا  

ه   وا ف ي أَن ف س  ر  م  قَد  قَدَّ ب ل وه ، فَه  تَق  لا  م س  ئَ ف ع  ي نَ ا  يَك ون  م عَل منَّه  سَ م  أَ وَقَد  ف وج  ث لَ ال م عَل  م    شَاب ا م 
ه  ال مَرَة  ي   م  ف ي هَذ  ، وَإ ذَا ب ه  م  يَت ه  ؤ  ي نَ تَعَوَد وا عَلَى ر  ئ  الَّذ  ط  ه   خ  س  د ونَ حَد  ، وَيَج  لٍ م  م  أَمَامَ كَه   أَن ف سَه 

ي دَة  عَن  ال   م  ال بَع  م  ف ي قَرَيَت ه  َنَّه  ونَ، لأ  ور  ر  م  وَه م  ب ذَل كَ مَس  ث ل ه  م  حَاجَةٍ إ لَى  ان  ف يرَ ع  لٍ م  عَاشَرَة  رَج 
ل ي مَ أَ  بَرَ ال حَيَاة ، إ ن  تَوَلَّى تَع  م  وَخ  ه  مَئ ن  إ لَي ه  ن ف وس  م  كَ ب نَائ  تَط  يَة  انَ أَبا  ثَان  ه  لَاف  خ  يا ، وَإ ن  حَلَّ ب ال قَر 

ر  لَجَأ و  هَا ض  مَ، أَو  مَسَّ ك  ح  وَجَد وا ف ي ه  ال ح  ب رَت ه  وَن ص   ه .ا إ لَى خ 
ل  ال حَقَائ ب  وَوَضَع وهَا حَي ث  أَشَارَ أَن  ت و   م  إ لَى ل ل ذَهَاب  مَعَ  دَع وه  وَ ضَعَ تَعَاوَن وا عَلَى حَم  ه 

وَة  ت خَف  ف  م ن  عَيَائ ه ، ث مَّ ل يَتَعَرَفَ عَ  هَى ل يَتَنَاوَلَ قَه  الَى اال مَق  كَّ ر ي  ل س    وَيَتَعَرَف وا عَلَي ه .نَ ن  ال حَاض 
ة ـ نهايقة ـة     عبد الحميد بن هدو اني الحياة الاجتماعيمي الث  المقطع الت علُّ 

 الأمس ــ 
 ة.يتمثل في الحياة الاجتماعياني: مي الث  المقطع الت علُّ  -1
 يد.: المعل  م الجدانيمي الث  اني من المقطع الت علُّ الن ص الث   -2
 وصفي. نمط الن ص: -3

المأخوذ من كتاب الل غة العربية للسنة الرابعة ابتدائي، والذي "المعل ِّم الجديد"يعد  نص
؛ حيث "المعل ِّم الجديد"يندرج ضمن المقطع التَّعل مي الثَّاني من البرنامج الدراسي المتمثل في

دى مساهمتهم يهدف هذا النَّص إلى إبراز أثر الحياة الاجتماعية على أفراد المجتمع، وما م
لبعضهم البعض والتَّضامن فيما بينهم، من خلال المساندة والاستــــــقبال الجــــــــي  د لأهـــــــل القريــــــة 
للمــــــعل  م الجديد، باعتبار هذا الأخير شخص غريب عنهم، وله مهنة التَّعل  يم، فب عث إلى هذه 

إلى الن ور، غير أنَّ هذه القرية تحتوي على مدرسة  المنطقة ليعلم أولادهم ويخرجهم من الظلمات
معزولة عن المنطقة وعن سكانها؛ حيث حظي المعل  م الجديد باستقبال كبير ومتمي  ز من طرف 
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باعتباره الأمين العام لمفاتيح  "بوغرارة"،كبار ومشايخ أهلها وعلى رأسهم الشيخ الكبير وزعيمهم 
، بعد استقبالــــهم للمـــعل  م ذهبـــــوا مــــعه للتعرف على حواس""سي الالمدرسة التي تدعى بمدرسة 

المـــدرسة؛ حـــيث وصفهـــا المعل  م الــــجديد بأنَّهــــا تحتوي على ثلاثــــة أقـــسام متسعـــة، وعدد المقاعد 
ـــاء ومرحاضين كل قسم منها يضم خمسين مقعدا ، كما تحتـــــــــوي المدرسة أيضا  على فنــــــــ

 ومغسلـــــة، وهذه المدرسة مجهزة بقاعة مستطيلة الشكل للأكل والطبخ.
لملوث عها اتفقد المعل  م مع أهل القرية المدرسة بكل   زواياها، غير أنَّه لم يرض على واق

 بالأوساخ في أنحائها، رغم جمالها وهندسة بنايتها التي تتسم بها.
أنَّ  المعل  م لجلب أغراضه التي كانت أمام باب المدرسة، إلاَّ بعد تفحص المدرسة ذهب 

عور أهل القرية تعاونوا في حمل هذه الحقائب إلى البيت الموجود قرب المدرسة، وكان هناك ش
 متبادل من الاحترام والمحبة بينه وبين أهل القرية.

ـما  شـــابا ، معــلــ كـــون منـــه أن  يتفاجئ أهل القرية بسن المعل  م الجديد، لأنَّهم كانوا يتوقعـــون 
هـــم، ـم أولادعليـــغير أنَّهم فرحوا به ووجدوا فيه كل صفـــات الــمعل  م النَّاجح، واطمئنـــوا على ت

 .باعتباره أبا  ثانيا  لأولادهم أولا ، والل جوء إليه إن  مس أهل القرية ضرا  ثانيا  
 حمل حقائبه، ودعوه إلى الذهاب معهم إلى المقهىوعلى هذا الأساس تعاونوا معه في 

 لتناول القهوة، وبعد ذلك يتعرف على سكان القرية.
استنادا  على النَّص التَّعل مي تتضح عناصر العملية التَّواصلية التَّعليمية، ويمكن حصرها 

 كالتالي: 

 

ل ياق الرسالة المرسَل إليه المرسِّ  الشفرة قناة الات ِّصال الس ِّ
 المعل  م

الجديد 
 المعل  م 

كاتب       
 النَّص

 أهل القرية
 المتعل  م

 قارئ النَّص

توظيف نص 
تعل مي يحمل 

في طياته 
 النَّمط الوصفي

توظيف 
ياق  الس  
بنوعيه 
ياق  الس  

الل غوي وغير 
 الل غوي.

تتمثل في 
الكتاب 

المدرسي للسنة 
 الرابعة ابتدائي

توظيف الل غة 
العربية  بنوعيها 

المكتوبة 
والمنطوقة 

)كالإشارات 
 والإيماءات(.
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 ل:المرسِّ  .1
ند التَّربوي الثَّاني الموسوم  ل في السَّ لمقطع امن  "بالمعل ِّم الجديد"تظهر ملامح المرس 

 .لجديدعل ِّم االمأولا  ثم  كاتب الن صفي  "الحياة الاجتماعية"التَّعل مي الثَّاني المتمثل في 
ل في العملية التَّعليمية   لذي يقرأاعل ِّم المالتَّعل مية يتضح في  –أمَّا إذا رجعنا إلى المرس 

ك ي، وذلعلى مسامع المتعل  مين هذا النَّص التَّعل مي والذي تتضح فيه مؤشرات النَّمط الوصف
مل "تشية(: بوصف أهل القرية للمدرسة أمام المعل  م الجديد والدليل على ذلك قولهم)أهل القر 

ين رحاضبناية المدرسة على ثلاث أقسام، يتسع كل ِّ منها لخمسين مقعدا ، وعلى فناءٍ، وم
ـة ومغسلــة على الجانب الأيمن، وعلى دار في الجهة المقابلــة، تضم قاعــة واسعـ

هزة أخرى مج حجرةو مستطيــلـــة، يمكن أنْ تُعَد  للاستقبال والأكل معا ، وحجرة نوم، ومطبخا ، 
 بحمام ومغسلة".

ث ه تبع"كان وقاره ونظراته وهنداموكذلك اعتمد النَّص على وصف المعل  م الجديد بقوله 
 لكبير فيقدره او دلالة على أنَّه معل  م مثالي وله مقامه  فعلا  في نفس من يراه يشعر بالاحترام"

 التَّربية والتَّعل  يم.
م المعل   الحياة الاجتماعية بين أهل القرية و  وعليه فالنص كان هدفه تعليمي؛ حيث مثل لنا

أو  لمجتمعالجديد، وذلك باحترامهم وتوقيرهم له وهذا راجع إلى المكانة التي يملكها بين أفراد ا
نَّص في مجتمعه؛ حيث تمثلت في الحفاوة والاستقبال الحار بين أهل القرية، ويتضح ذلك في ال

ى لة علدلا عل ِّم الجديد ليكتشف مدرسة القرية"."في موكب استقبال يصطحبون المفي قوله: 
لى علتعرف حفاوة الاستقبال وسرورهم بالمعل  م الحكيم والرزين ودعوته إلى المقهى لشرب القهوة ل

 أهلها.
 :إليه لالمرسَ  .2

"أهل القرية"  في ثم أولا  "قارئ الن ص" يتضح المرسَل إليه في هذا النَّص التَّعل مي في 
، وعليه فأهل القرية الذين المتعل ِّمينالتَّعل مية فيتمثل في  –أمَّا في العملية التَّعليمية  ثانيا  

يتسمون بالتعاون والتَّضامن مع معلم أبنائهم الجديد؛ حيث استقبل من طرفهم استقبال يدل على 
امن وحـــــب أنَّ الحياة الاجتماعية عند أهل القرية لا تزال تتصف بالمحبة والتَّعاون والتَّض

الغيــــر، وهذا دليل على حفاوة استقبالهم للمعل  م الجديد، كما تعاونوا معه على حمل الحقائب 
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"ثم اتجه إلى حقائبه التي وضعها التي كانت أمام المدرسة، وهذا واضح في النَّص في قوله 
ملهــا إلى الدار، السائق أمام باب المدرسة فلم يتركه مستقبلوه برفع الحقائب، وتسابقوا في ح

 وأبدوا للمعلم حفاوة  وكثيرا  من الت عظيم".
ها زوا بفهذه هي المواقف الاجتماعية الدالَّة على أهل القرية وكرمهم وطيبتهم التي يتمي

 والتي تتمثل في ترحيبهم وحفاوة استقبالهم لمعل  م أبنائهم.
ــواضع، المت اره كهلا ، ومن هندامهوكذلك تفــــاجئ أهل القرية بالمعل  م من خلال سنه باعتب

 فهذه الصفات جعلتهم يطمئنوا على أبنائهم المتعل  مين وبعث في روحهم نوع من الاحترام
ها بيتصف  والتَّقدير والمحبة وكل  هذا دليل على الحياة الاجتماعية التي ينبغي للمتعل  م أن  

     ين.   ين الإسلامي في نفوس المتعل  موتغرس هذه القيم والأخلاق الفضيلة التي أمرنا بها الد
ند التَّ  عـــــد ي في البربـــو وعليــــه تتضح مبـــــادئ المقاربــــة التَّواصليــــة من خلال هذا السَّ

ة لى حياالاجتمــاعــي، وذلك بتوظيف الل غة وفق العناصر التَّواصلية في سياق اجتماعي يدل ع
اسي ج الدر في ظل البرنام "المعل ِّم الجديد"ين أهله؛ حيث توظيف نص المتعل  م الواقعية بينه وب

بؤرة  ي تمثللمناهج الجيل الثَّاني للسنة الرابعة ابتدائي دليل قيم على المواقف التَّداولية الت
 الجديد. المعل  مقرية و العملية التَّواصلية التَّعليمية، من خلال التَّعاون والاحترام المتبادل بين أهل ال

حو لى النَّ عأطراف العملية التَّعليمية التَّواصلية بناء  على هذا يكون الحديث متبادل بين 
 التَّالي:

ل )المعل  م(              المرسَل إليه )المتعل  م(.      المرس 
 
 المعل  م الجديد                  أهل القرية.   

 الرسالة: .3
للنمط  النَّصمن خلال توظيف كاتب "المعل ِّم الجديد" تتضح الرسالة التَّعليمية في نص 

م الوصفي، وذلك باستعمال العبارات الدالَّة عليه؛ حيث تتمظهر في وصف أهل القرية للمعل   
لُ بِّنَايَ " الجديد للمدرسة من خلال هندستها البنائية، ويتضح ذلك في قولهم: ــــةِّ مَدْرَسَ ةُ الْ تَشْتَمِّ

ــــــعُ كلُّ  نْـــــهَا لِّخَمْســـــّـِ عَلَى ثَلَاثَةِّ أَقْسَامٍ.يَت سِّ رْحَاضَيْنِّ وَ عَدا ، وَعَلَ قْـــــمَ يْنَ مِّ غْسَلَةٍ ى فِّنَاءٍ، وَمِّ مِّ
هَةِّ الْمُقَابِّلَةِّ، تَ  ، وَعَلَى دَارِّ فِّي الْجِّ عَة   قَاعَ ضُمُّ عَلَى الْجَانِّبِّ الَأيْمَنِّ يْلَة ، يُمْكِّنُ أَنْ مُ ة  وَاسِّ سْتَطِّ

غْسَلَةِّ  أُخْرَى جُه ِّ حُجْرَة  ، وَ كْلِّ مَعا ، وَحُجْرَةَ نَوْمٍ،َ ومَطْبَخا  تُعَدُّ لِّلْاِّسْتِّقْبَالِّ وَالْأَ   "زَتْ بِّحَم امٍ وَمِّ
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 وكذلك وصف الكاتب لاستياء المعل  م الجديد على المدرسة من خلال الأوساخ الموجودة   
نْ أَوْسَاخٍ  "فيها، ويتضح ذلك في قوله: نْدَسَةِّ لْمَوْقِّعِّ وَهَ امَالِّ جَ غْمَ رَ شَعَرَ بِّمْتِّعَاضٍ لِّمَا لَاحَظَهُ مِّ

"  .الْبِّنَايَةِّ
مكن كما أنَّ الرسالة التَّعليمية لنص المعل  م الجديد احتوت على مجموعة من الأسطر، ي  

حصرها في إحدى عشرة سطرا  موزعة على خمسة فقرات؛ فالرسالة وضعت لمتعل  مي السنة 
ائق ل:الرابعة ابتدائي، وذلك بتوظيف جمل بسيطة مث "شعر المعل ِّم بمتعاض، وضع الس 

 الحقائب أمام باب المدرسة..."
 لل غةكما تحدث كاتب النَّص بصيغة الجمع لأهل القرية، وهنا يمكن القول بأنَّه وظف قواعد ا

م " يصطحبون المعل ِّم الجديد ليكتشف مدرسة القرية، يجيدون أنفسهم أماالصرفية مثل
 كهل..."

" كان وقاره ونظراته ة الماضي والمستقيل؛ فالماضي نجده في قوله:ثم وظف الكاتب أزمن
أهل  تنبئ ، أمَّا المستقبل من خلالوهندامه تبعث فعلا  في نفس من يراه الشعور بالاحترام"

ابقين، و  ذا في يتضح هالقرية بالمعل  م الجديد على أنَّه سيكون معلما  كغيره من المعل  مين السَّ
 هم.""سيكون معلما  شابا  مثل المعل ِّمين الذين تعودوا على رؤيته:النَّص من خلال قول

ي واتضحت كان نمطها وصف "المعل ِّم الجديد"،ونشير هنا إلى أنَّ الرسالة التَّعليمية لنص    
عمل لتي سياجلية في وصف أهل القرية لمعل  مـــهم الجديد من خـــلال التَّعرف عــلى المدرســـة 

بير ام الكوالاحتر  ملهم مع معل  م أبنائهم الذي كان مبني على التَّعاون والمحبةبها، وكيفية تعا
يَّز تي تتمالذي يكنه سكان أهل القرية للمعل  م ، فهذه المؤشرات  تدل على الحياة الاجتماعية ال

 بها أهل القرية ولا تزال موجودة في القرى.
ها من جانب لباديةياة الاجتماعية عند أهل القرية واوعليه فالرسالة التَّعليمية مثلت لنا واقع الح    

ة جتماعيالتَّعليمي، ثم الاجتماعي بين أفراد المجتمع والواقع المعاش، وذلك لتقريب القيم الا
 لأذهان المتعل  مين فيما بينهم وتلاحمهم مع بعضهم البعض، وهذه  القيم تحقيق الكفاية

 لتَّعل مية.ا -التَّواصلية في العملية التَّعليمية 
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ياق .4 ياق إلى نوعين هماينقسم : الس ِّ  :الس  
 غوي:ياق اللُّ الس ِّ  .1.4

ياق الل غوي في نص  لجمل لمن خلال توظيف كاتب النَّص م الجديد" "المعل ِّ يتضح الس  
ي حملها قوا ف"بوعرارة كبير القرية والأمين على مفاتيح المدرسة، تسابالاسمية  والفعلية منها 

، كما وظف الأوصاف وذلك بوصف المدرسة، ثم حصرت المعل  م على الأوساخ إلى الدار"
لما  "خلال تفقد المعل ِّم ومستقبليه للمدرسة، شعر بمتعاضالموجودة داخل المدرسة مثل: 

 لاحظه من أوساخ رغم جمال الموقع وهندسة البناية".
"يمكن أنْ تعد  الموجودة فيه بين الفينة والأخرى مثل:  كما وظف علامات الوقف

 للاستقبال والأكل معا ، وحجرة نوم، ومطبخا ، وحجرة أخرى جهزت بحمام ومغسلة".
 غوي:ياق غير اللُّ الس ِّ  .2.4

ياق غير الل غوي  د حيث؛ نفي المكان والزمام الجديد" "المعل ِّ في نص ينحصر الس    يتحدَّ
ها لال وصفخوالتَّجول في ثناياها من المكان في لقاء أهل القرية مع المعل  م الجديد في المدرسة 

م لأقسامها الثلاثة وفنائها، كما تحتوي المدرسة على مرحاضين ومغسلة ثم وصف بيت المعل   
لنوم الجديد القريبة من المدرسة والذي يضم قاعة للاستقبال والأكل معا ، إضافة إلى حجرة ل

 .ومطبخا ، وكانت هناك حجرة أخرى جهزت بحمام ومغسلة أيضا  
ياق غير الل غوي في ظهور الشخصيات الرئيسة في النَّص والمتمث  لة فيكما يتمظهر الس  

 المعل  م الجديد وأهل القرية وعلى رأسهم كبيرهم المسمى بوغرارة.
 : قناة الات ِّصال  

نة في الكتاب المدرسي الخاص بالسالمعل ِّم الجديد، تتمظهر قناة الات  صال في نص 
بر رسالة ل  مين عوالمتع التَّعل  يم الابتدائي، وهذا الكتاب يعد  النَّاقل الوحيد بين المعل  مالرابعة من 

مين تعليمية وحبهم للمعل  مين والتَّضامن مع بعضهم البعض، فمن خلال فهم واستيعاب المتعل   
 ة.التَّعل مي -للنص يتفاعلون معه وتتحقق الأهداف المرجوة من العملية التَّعليمية 

 : الشفرة .5
من خلال أنَّ النَّص مكتوب بالل غة العربية في م الجديد" "المعل ِّ تتمثل الشفرة في نص 

الكتاب المدرسي، ثم توظيف أهل القرية للغة المنطوقة من إشارات وإيماءات وملامح الوجه من 
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اضع وحديثه خلال استقبالهم للمعل  م الجديد ورؤيتهم له، باعتباره كهلا  وكذلك هندامه المتو 
الطيب معهم، هذه المؤشرات جعلتهم يطمئنوا على أولادهم، وأنَّ هذا المعل  م سيقف معهم في 
تعليم أبنائهم تعليما  حسنا ، ثم استشارته في حل مشاكل القرية، باعتباره معل  م حكيم وله خبرة في 

 الحياة تؤهله لذلك.
توبة يها المكية بنوعمية توظف فيها الل غة العربالتَّعل   –وبهذا فالشفرة في العملية التَّعليمية 

م تيعابهبقراءة النَّص من طرف المعل  م ثم المتعل  مين وطرح الأسئلة حوله من خلال فهمهم واس
له، وكذلك توظيف الل غة المنطوقة من خلال توظيف الإشارات في شرح الكلمات الصعبة 

 للنص.
لنص بهم لعل  ميه هذه الل غات ليتمكنوا من استيعاوعلى هذا الأساس يوظف المعل  م بين مت

 وفهمهم له والإجابة عن الأسئلة المطروحة.
الحياة  ذكره، يمكن القول إنَّ نص المعل  م الجديد يجسد لنا نوعا  من انطلاقا  مما سبق

لى عف لتعر لاليومية التي نعيشها من واقعنا الاجتماعي، لذا اعتمدنا على هذا المقطع التَّعل مي 
ل  مينا وس متعأهل قريتنا الكرام والتَّحلي بروحهم الط يبة وأخلاقهم النبيلة والاقتباس منهم في نف
وفاء طف والوغرس فيهم التَّعاون والرحمة والمحبة والتَّأزر الذي أظهروه للمعل  م الجديد بالتعا

 وحسن المعاملة.
نفوسهم الحماس والإقتداء وعليه فالنص عند قراءته من طرف المتعل  مين يبعث في 

 المحبةو بــهـــم، لأنَّ الحياة الاجتماعية تهتم بهذه الصفات المتميزة والمتمثلة في الوقار 
 والإخلاص والوفاء مع بعضهم البعض.

 هدفه تعليمي ووضح لنا واقع الحياة "م الجديدالمعل ِّ وعلى هذا الأساس كان نص "
ودون ه سيتز لالاجتماعية عند أهل البادية؛ فالمتعل  مين عند قراءته والتَّعمق فيه من خلال فهمهم 

هم ـــــون مكتسباتما يوظفـــة، كبرصيد لغـــــــــوي ومعرفـــــــي يســـــــاعدهم على الطلاقـــــــة الل غويــــ
 اعية.اصلون مع بعضهم البعض في مواقف تواصلية دالَّة على الحياة الاجتمالقبليـــــة، ويتو 
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ص بناء  على هذا سنوضح العملية التَّواصلية التَّعليمية في المخطط الجاكبسوني لن
 " على النَّحو الآتي:المعل ِّم الجديد"

  
 
 
 
 
 
 

من نفس المقطع التَّعل مي  المأخوذ"بين جارين" أم ا الن ص التَّعليمي الثالث المتمثل في
ة، والنَّص التَّطبيق عليه عناصر العملية التَّواصلية التَّعليمياول ، سنحة"الاجتماعي"الحياة الثَّاني

 1 على النَّحو الآتي:
 :بين جارين ثالثمي العلُّ الن ص الت  

عَة  كَب ي   بَال  فَإ ذَا ب ه  يَرَى ب ق  ت ق  س  فَةَ الا   لَاؤ هَا فَصَاحَ ل حَائ ط  تَقَشَّ عَلَى ا رَة  دَخَلَ م ن ي ر  غ ر  رَ ط 
جَتَه : يا  زَو   م نَاد 

ري إ لَى مَا فَعَلَت ه  جَارَت ك   - ي ر ة ا ن ظ  م   !تَعَال ي يَا س 

يْرَةُ: عَل   سَمِّ ي بَت ي، مَاذَا تَف  ق   يَا م ص  قَت  فَو  ل  ب لَاطَ ش   هَا؟تَغ س 
رٍ مُنِّيْرُ: قَت هَا إ لَى بَح  لَت  ش  يَاه ؟ لَقَد  حَوَّ ه  ال م  ل   هَذ  مَك  وَ ف ي  وم   يَع  ب ك  وَمَا ذَن ب   ال مَرَاك ب  ه  ال سَّ

؟ ل  ك  نَا ل ي شَوَّهَ ب هَذَا ال شَّ  حَائ ط 
يْرَةُ: عَادَ، إ ذَا سَمَ سَمِّ لَى( سَي  دَة  س  نَ النَّاف ذَة  إ لَى أعَ  ت  )م  أَلَة  إ لَي نَا ل وَ  ن ز ل يا  ح  ي رٍ، ال مَس  ق تٍ قَص 
مَة .  م ه 

ي    ول  ال سَّ دَ ن ز  (،)بَع  عَاد  عَا صَبَاح  ال خَي ر  يَا سَي  دَة دَة  س  ن ظ ر ي إ لَى ل ك  تَفَضَل ي ا  ن  فَض  م  د ، س 
يَاهٍ تَسَرَبَت  م   ، إ نَّ هَذَا م ن  م  عَة  عَلَى ال حَائ ط  ه  ال ب ق  ق ف  ن  الَ هَذ   .سَّ

                                                 
، ص 2018 - 2017يم الابتدائي"، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر، ل   عمن التَّ  رابعةغة العربية السنة الربية الوطنية: "كتاب الل  وزارة التَّ  1

35.  

 كتاب المتعل  م للسنة الرابعة ابتدائي والفعليةتوظيف الجمل الاسمية 

 حضور النَّمط الوصفي

 توظيف الل غة العربية بنوعيها المكتوبة والمنطوقة

 المعل  م الجديد أهل القرية
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ن د ي؟سُعَادُ: يَاهَ م ن  ع  ي نَ أَنَّ ال م  د   تَق ص 
يْرَةُ: قَّت ك  فَ طَب عا  سَمِّ قَنَا م بَاشَرَة ، م ن  حَق   ، ش  ف  ك  أَن  ت نَ و  ...ي، وَلَك  ظ   ن 
عَة (سُعَادُ: ي نَن ي ف ي )م قَاط  ض   هَذَا وَمَا دَامَ م ن  حَق ي فَكَي فَ ت كَل  م  ي نَ ت  وَمَاذَا  وع ؟ال مَو  ر ي د 

ن  ي الآنَ   ؟م 
يْرَةُ: ه  سَمِّ عَة  م ن  أَن  تَتَكَرَم ي ب إ زَالَة  هَذ  عَة  ال بَش  نَا. حَائ  ال ب ق   ط 
عَة  عَلَى نَ سُعَادُ: زَالَة  ال ب ق  رَ م بَي ضا  لإ   ض  ن ي نَ أَن  أ ح   .كَث ي ر  عليَّ  ت ي؟هَذَافَقَ تَع 
يْرَةُ: نَ التَّفَاه م ، أَر ج و سَمِّ سَن  م  ؛ لَي سَ ه نَاكَ أَح  عَاد  ، تَ يَا س  سَك  مَكَا صَوَر ي ك   نَنَا.نَف 

ر  ال م بَي  ضَ، ف ي ال حَق ي قَة  ال ذَّن ب  ذَن ب يعَادُ:سُ  ض  ن  ي دَل و   ط  سَقَطَ فَقَ  حسن، سَأ ح  ل مَاء  أَث نَاءَ ام 
مَة . رَة  ف ي ال مَرَة  ال قَاد  ، سَأَك ون  حَذ  ي ف   التَّن ظ 

ر سميرة: ك  ن  ج   ا  جَز ي لا  يَا سَي  دَةش  ، ف ي الن  هَايَّة  نَح  ع اد  .و ان  ي رَ س   أهل 
ة سرحيميم عن توفيق الحك          ة  اني الحياة الاجتماعيمي الث  المقطع الت علُّ 

 وحميدي)بتصرف(سميرة 
 يتمثل في الحياة الجتماعية. :المقطع الت علُّمي الث اني .1
.بَي نَ جَارَي  الن ص الثالث من المقطع الت علُّمي الث اني:  .2  ن 
 حواري.نمط الن ص:  .3

"  يعد  نص  ي لمناهجابتدائ المأخوذ من كتاب الل غة العربية للسنة الرابعة"بَيْنَ جَارَيْنِّ
ث ؛ حية"جتماعي"بالحياة الاالجيل الثَّاني، والذي يندرج ضمن المقطع التَّعل مي الثَّاني الموسوم 

قعية اليومية والوايركز النَّص على نوع آخر من الحياة الاجتماعية التي نعيشها في حياتنا 
 والتَّواصلية المتمثلة في التَّفاهم والحوار بين الجارين.

فالنـــص مثل لنا حياة المـــجتمع الجـــزائري مـــن خـــلال التَّصـــــور الـــذي دار بيــــن 
منير وزوجته والسيدة الجـــارين؛ حيث كان الحوار بين ثلاثة شخصيات رئيسة تمثلت في 

هذه الحكاية بعودة منير من عمله ودخوله إلى بيته وبالتحديد دخوله إلى غرفة  ، بدأتسعاد
استقبـــال الضيـــوف، فـــإذا به يرى بقعة كــــبيـــرة على حــــائط الــــغـــــــرفــــة بـــدأت تتقـــشـــر من 

ت جارتنا سعاد؟ الطـــلاء، نادى زوجته سميرة ونظرت إلى البقعة، فقال لها ا نظري ماذا فعل
صرخت زوجة منير عندما رأت هذه البقعة التي شوهت الحائط؛ بسبب الجارة  التي كانت 
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تنظف بيتها؛ حيث وصلت المياه إلى بيت سميرة وتسربت من السقف؛ ثم  وصف منير البقعة 
ـــعاد الموجودة على الحائط بأنَّها بحر يعوم فيه السمك المركبة، نادت سميرة إلى الســـــيدة سـ

لـــــرؤية البقعة، وأحضرتها بكل لطف وتفاهم، وأخبرتها ما فعلت للحائط من خلال تنظيفها 
لبيتها، ودعتها إلى إصلاح الحائط، وذلك بشراء الطلاء وإعادة تصليح الجدار، إلاَّ أنَّ سعاد 

بقعة لو كانت في قالت لهم بأنَّ هذا كثير عليا، وبحكمة ورزانة الجارة سميرة أقنعتها بأنَّ هذه ال
بيتها ماذا تفعل للجار الذي أفسد حائطها؟ ودعتها للتفاهم، فالجارة سعاد قبلـــت بإصلاح 
الحائط، ووضحت سعاد للجارة سميرة بأنَّها صاحبة مواقف وسلوك حضاري بتصرفها هذا. 

قط منها وخاصة من خلال اعترافها بالذنب الذي وقعت فيه دون تعمد، كما أخبرتهم بأنَّ الدلو س
 أثناء تنظيفها للبيت سبب هذه البقعة على حائط الجيران.

ذا حوار، وهم والبعد ذلك شكرت سميرة الجارة ســـعاد، وتوصــــــلا لحل الخــــلاف بالتفاهـــــ
حترام د والاما وضح لنا ملامح الحياة الاجتماعية التي تحدث بين الجارين بالتفاهم والحوار الجي   

ا دعانا مة، وهذا عاملــضهم البعض، والتَّحلــي بالحكمـــة والـــرزانــة والعقـــل وحــسن المالمتبادل لبع
خر وم الآمن كان يؤمن بالله والي»قوله الرسول صلى الله عليه وسلمإليه ديننا الإسلامي في 

  .«جاره ذِّ فلا يؤ 
لعملية اصر اتتضح لنا عن اعتمادا  على النَّص التَّعل مي لمتعل  مي السنة الرابعة ابتدائي

 التَّواصلية التَّعليمية، وهي كالآتي:
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ل ياق الرسالة المرسَل إليه المرسِّ  الشفرة قناة الات ِّصال الس ِّ
 منير وزوجته

 سميرة
 كاتب النَّص

 المعل  م

 سعاد
 قارئ الن  ص

 المتعل  م

توظيف 
النَّمط  
 الحواري.

توظيف 
ياق  الس  
بنوعيه 
ياق  الس  

الل غوي وغير 
 الل غوي.

تتمثل في 
الكتاب المدرسي 

للسنة الرابعة 
 ابتدائي.

توظيف الل غة 
العربية 
بنوعيها 
المكتوبة 

 والمنطوقة. 

 ل:المرسِّ  .1
ل في النَّص  التَّعل مي  ضع بين و أولا  في كاتب النَّص الذي "بين جارين" يتضح المرس 

ل يتمثل في   زوجته"منير و أيدينا هذا النَّص الهادف، ومن خلال دراستنا له نستخلص أنَّ المرس 
شر ائط تق"دخل منير غرفة الاستقبال فإذا به يرى بقعة كبيرة على الحوظهر في قوله  سميرة"

 ".!لى ما فعلته جارتكطلاؤها فصاح مناديا  زوجته: تعالي يا سميرة اُنظري إ
وكذلك يظهر من خلال وصف منير للبقعة التي كانت على الحائط، وتشبيهها بأنَّها 

يه ف"لقد حولت شقتها إلى بحر يعوم بحرا  يعوم فيه السمك والمراكب، ويتضح ذلك في قوله 
 ".!السمك والمراكب

ل في " –أمَّا في العملية التَّعليمية  لى عيلقى  الذي المعل ِّم"التَّعل مية يظهر المرس 
رة المتعل  مين النَّص ويعرفهم عليهم من خلال الشخصيات الموجودة فيه، ويدرس معهم الظاه

ها ا حملتالاجتماعية المتمثلة  في الجار، ويتوصل بالمتعل  مين إلى أنَّ الجار يحمل صفات مثلم
 حائط.بذنبها، وتصليحها لل سعاد المتمثلة في تفاهمها وحوارها المؤدب مع جارتها، والاعتراف

 ل إليه:المرسَ  .2
، أمَّا في العملية التَّعليمية "السيدة سعاد"في  "بين جارين"يتضح المرسَل إليه في نص 

، من خلال قــــراءة المتعل  مـــــين للنــــــص وفهمــــهم لـــــه "المتعل ِّمين"التَّعل مية يتمثل في  –
واستيعــابهم، تتضح لهم صفات السيدة سعاد وما فعلته من خلال البقعة الموجودة عـــلى 
الحائــــط، ومنادات سميرة لها، من خلال الحوار الذي دار بينهما بكل   احـــــترام وتقديـــــر 

عض، بهذا يتمكَّن المتعل  م من التَّعرف على النَّص جيدا ، ويستثمر فيه كيفية لبعـــــضهما الب
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التَّعامل مع الجار إذا حدث خلاف اجتماعي بينهما، فتفهم السيدة سعاد وضح للمتعل  مين 
صفات الجار الطيب والخلوق خاصة من خلال اعترافها بالذنب الذي ارتكبته للجار ووعدتهما 

 بإصلاحه لهم.
ي فص يوضح لنا ملامح المقاربة التَّواصلية من خلال جعل المتعل  مون يتواصلون فالن

ة  حريمواقف تواصلية دالَّة ومقامات مختلفة كالاجتماعية مثلا ، وتوظيفهم للغة العربية بكل   
 –مية تَّعليوطلاقة لغوية؛ حيث تمك  نهم من توظيف قدراتهم الل غوية والتَّواصلية في العملية ال

 تَّعل مية، ويوظفون كذلك مكتسباتهم القبلية.   ال
 لآتي:شكل اوعليه فتبادل الحديث هنا كان بين طرفي العملية التَّعليمية التَّواصلية على ال

ل )المعل  م(              المرسَل إليه )المتعل  م(.      المرس 
 

 منير وزوجته سميرة             السيدة سعاد. 
 الرسالة: .3

 في أنَّ كاتب النَّص وظف النَّمط "بين جارين"تتضح الرسالة التَّعليمية في نص 
مثلة الحواري، وذلك من أجل إبراز الحوار الذي دار بين الشخصيات الموجودة في النَّص والمت

تكون  في منير وزوجته سميرة والجارة سعاد، فالنص عبارة عن حادثة حقيقية، لأنَّها يمكن أن  
 صة حقيقية حدثت بين جارين.عبارة عن ق

 لهذا ورد النَّص على شكل حوار، أظهر لنا كيف يتم التَّفاهم بين الجارين بطريقة
حضارية ومحترمة، كما وظف كاتب النَّص النَّمط الوصفي من خلال وصف منير للمياه التي 

 حولت شقته إلى بحر يعوم فيه السمك.
لم  احتوت على أربعة عشر سطرا ، غير أن  ها "بين جارين"فالرسالة التَّعليمية لنص 

تظهر على شكل فقرات، بل كانت على شكل حوار، إلاَّ في بداية النَّص وضع كاتب النَّص 
 تمهيدا  كان مكونا  من سطرين، ثم دخل مباشرة في الحوار الذي جرى بين الجارتين.

 لكل ر أنَّ لاجتماعية، باعتباوعليه فالرسالة التَّعليمية حملت لنا نوعا  من واقع الحياة ا
 رس هذهغمتعل  م له جاره يحسن الظن به، ويكون أسلوب الحوار قائما  بينهما ، فالمعل  م دوره 

حسن و المبادئ والقيم الاجتماعية والإسلامية في نفوس المتعلمين المتمثلة في احترام الجار 
 المعاملة معه.
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ادئه ه ومبالهادفة تجعل المتعل  م يتمسك بقيم فمن خلال هذه الرسالة التَّعليمية الحوارية
 اتجاه جاره مهما كانت الظروف.    

ياق .4  : الس ِّ
 غوي:ياق اللُّ الس ِّ  .1.4

ياق الل غوي في نص  ة في توظيف كاتب النَّص للجمل الفعلي "بين جارين"يظهر الس  
ا "، كمبقعة كبيرة على الحائط تقشر طلائها يرى منير غرفة الاستقبال، فإذا به "دخل مثل: 
كل؟ ا الش"بكل هذه المياه؟ وما ذنب حائطنا ليشوه بــــهذ أيضا  الجمل الاستفهامية مثلوظف 

رى الأخ وكذلك توظيفه للجمل التَّعجبية التي كانت حاضرة هي تقصدين أن  المياه من عندي؟"
عل اذا تفيا مصيبتي م !نظري ما فعلته جارتك"تعالي يا سميرة أنذكر منها على سبيل المثال: 

 "!تغسل بلاط شقتها !فوق 
ا "شكرا  جزيلا  يكما كانت علامات الوقف حاضرة في النَّص؛ كالنقطة والفاصلة مثل 

 سيدة سعاد، في الن ِّهاية نحن جيران وأهل."
ياق الل غوي اتضح لنا على شكل أفعال وأسماء، ممزوجة بعلامات   الوقفوبهذا فالس  

 المختلفة الدالَّة على النَّص الحواري.
 غوي:ياق غير اللُّ الس ِّ  .2.4

ياق غير الل غوي من خلال هذا ا  في المكان فقط، والذي كان واضحص نَّ ال يتضح الس  
مَّا أوجليا  في بيت منير وزوجته سميرة وبالتحديد في الحائط الذي كانت تظهر عليه البقعة، 

 ص وغير موجود.الزمان لم يظهر في هذا النَّ 
ياق غير الل غوي في ظهور الشخصيات الرئيسة للنص الحواري المتم ثلة كذلك يتضح الس  

 وزوجته والسيدة سعاد. في منير
ياق يحمل طابعا  اجتماعيا  يوضح فيه للمتعل  مين كيف ية وعلى هذا الأساس كان الس  

لمشاكل االحوار والتَّفاهم أساس حل التَّعامل في حل الخلاف بين الجارين، كما استخلصنا أنَّ 
وحسن  فاهمبين الجارين، وغرس هذه التَّصرفات في أذهان المتعل  مين، كالاحترام والتَّقدير والتَّ 

 المعاملة  المتبادلة بينهما. 
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 : قناة الات ِّصال .5
ة السن في الكتاب المدرسي المتعل ق بمتعل  مي "بين جارين" تتضح قناة الات  صال في نص

ـــــــو ــــي جـفلنَّص االرابعة ابتدائي التَّابع لمناهج الجيل الثَّاني، الذي نـــقل لنا أحـــداث هـــذا 
ع متعل مــــي، عبر قناة اتصالية تعليمية دالَّة على موقف اجتماعي الذي عاشه الجارين 

فالنص  متعل  م السنة الرابعة ابتدائي الإقتداء به وحسن المعاملة،بعضهما، والذي ينبغي على 
ماعية ة واجتيمكن المتعل  م من توظيف إمكانياته الل غوية وكفايته التَّواصلية في وضعيات تواصلي

 دالَّة ومتنوعة. 
 : الشفرة .6

من خلال توظيف الكاتب للغة العربية بنوعيها  "بين جارين"تتمثل الشفرة في نص 
ص بلغة ءة النَّ التَّعلمية في قرا –مكتوبة والمنطوقة؛ فالمكتوبة توظف أثناء العملية التَّعليمية ال

عها عربية فصيحة تحمل دلالات حقيقية من الواقع المعاش، وتوظف مستوياتها  المختلفة بأنوا 
 المتعددة ؛ كالصوتية والصرفية والمعرفية والنَّحوية والتَّركيبية والمعجمية.

عض بتوظيف الل غة العربية المنطوقة، يظهر في استعمال المعل  م للمتعل  مين  أمَّا
النَّص  ــة فيالإشارات والإيماءات سواء  باليدين أو بملامح الوجــه لـــفك الـــرمــــوز المبهمـ

مية ل  ـات تعالتَّعل مـــي، وكذلك من خلال اسناد الشخصيات للمتعل  مين عــــلى شكــــل مسرحيــ
 ل الذيهـــادفـــة، ترسخ في أذهانهم للإقتداء بصفات الجار الطيب والخلوق، والاعتراف الجمي

 قدمته الجارة بخطأها، واستعدادها بتصليح خطأها، وهذا لتوضيح الرسالة للمتعل  مين.
لذي ا ""بين جارينانطلاقا  مما سبق ذكره، واستنادا  على النَّص التَّعل مي المتمثل في 

لذي اوضح لنا الحياة الاجتماعية التي تسود بين الجارين والتي ترصد لنا واقعنا الاجتماعي 
تحلى يحمل في طياته نوع من الاحترام المتبادل بين الجارين؛ حيث ينبغي على كل   جار أن  ي

 بالصفات الجي  دة والحميدة المتمثلة في المحبة والأخوة والاحترام للغير.
التَّعل مية غرس هذه المبادئ  –لأساس وجب علينا في العملية التَّعليمية وعلى هذا ا

والقيم، باعتبار أنَّ الحياة الاجتماعية تعد  ركنا  أساسيا  في حياتنا، ونركز عليها في هذا النَّص 
الحواري بغرسها في نفوس وأذهان أبنائنا بحسن المعاملة والتَّقدير والاحترام الذي وقع بين 

رتين، كما يتزود المتعل  م في عمليته التَّواصلية التَّعليمية على اكتساب رصيد لغوي ومعرفي الجا
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ثري، يكتشف من خلاله تراكيب مختلفة منها؛ النَّحوية والصرفية والصوتية ليتمكن من خلالها 
بــــها في  بالتواصل مع الآخرين بطلاقة لغوية وبلغة عربية فصيحة، كما يستـــــطيع أن  يـــــتواصل

مواقـــــف تعلــــــيمية تواصـــــلية دالَّة، وبهذا يصبح متعل  م السنة الرابعة من التَّعل  يم الابتدائي مزودا  
 بكفاية تواصلية كافية لتوظيف لغة قريبة نوعا  ما من لغة المدرسة.  

 ي:كالتال "بين جارين"بناء  على هذا سنوضح بمخطط لعناصر العملية التَّواصلية لنص 
 
  

 
 
 
 
 
 

 دراسة تطبيقية لبعض النُّصوص الت عليمية المأخوذة من كتاب -1-3
 اللُّغة العربية للسنة الخامسة ابتدائي: 

ل اهج الجيع لمنيم الابتدائي التَّابة للسنة الخامسة من التَّعل   ن كتاب الل غة العربييتكوَّ 
ة عليميثلاثة نصوص تمي على ة؛ حيث يندرج كل  مقطع تعل  يميلة مقاطع تعثماني علىاني، الثَّ 

يين انطوى على نص الأسفار والرحلات"ب"نَّ المقطع الأخير الموسوم أتابعة للمقاطع، غير 
ابقة   ابعة ابتدائي.للسنة الثالثة والر تعليميين كغيره من محتويات الكتب السَّ

ما ية، ونطبق عليهوعليه سنأخذ هذين النَّصين المختلفين؛ من حيث المقاطع التَّعليم
 ة.صر العملية التَّعليمية التَّواصليعنا

ادس المتمثل فيوسنخصص المقطع التَّعل   ، وذلك "عالم العلوم والاكتشاف"مي السَّ
وبوت المشاغب"مي الثالث من نصبتطبيقنا على النَّص التَّعل    1 الآتي:ك وهو، "الرُّ

ب ميالن ص الت علُّ  وبُوتُ المٌشَاغِّ ل الرُّ  :الأو 
                                                 

، ص 2018 - 2017يم الابتدائي"، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر، عل   غة العربية السنة الثالثة من التَّ ربية الوطنية: "كتاب الل  وزارة التَّ  1
103.  

 كتاب المتعل  م للسنة الرابعة ابتدائي توظيف الجمل الفعلية

 حضور النَّمط الحواري 

 توظيف الل غة العربية بنوعيها المكتوبة والمنطوقة

 منير وزوجته السيدة سعاد
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رَة  ف ي ا ن ت  كَانَت   تَمَعَت  الأ  س  ن دَمَا ا ج  وَاء  رَائ عَة  ع  َج  ي   اظَار  الأ  طَفَى ل لا  ل سَّ ول  د  م ص  ت فَال  ب ح ص  ح 
ل   كَ  لاَ ي  مَال عَلَى شَهَادَة  التَّع  ، خ  تَاز  ي رٍ م م  د  ب ت دَائ ي ب تَق   ت فا :" إ لَي ك م  رَف ي ق  خَلَ الَأب  هَال كَ دَ لَ ذَ م  الا 

ي ق ي ال م هَن د   ، لَقَد  صَنَعَه  صَد  ي د  د  سَع  ، ال م سَاع  ي د  دا  ل  وَكَ س  جَلاَ كَمَال ال جَد  ن دَمَا عَل مَ لَه ، وَع   انَ م سَاع 
ي  ه ، أَو  حَ  ب نَجَاح  كَمَال س  دَه  ف ي دَف ع  ك ر  ل  أَ أهَ دَاه  إيَّاه  ل ي سَاع  رَاض  م  ضَ غ  ه ".ار  مَا يَ ه ، أَو  إ ح  تَاج   ح 

ت نَان ه ، بَي نَمَا صَاحَت  م نَى ب ا ا ب تَسَمَ كَمَال ت غ  م عَب  را  عَن  ا م  رَاعَان  لَه  عَي نَان  وَ رَابٍ:"س  ، وَذ  فَم 
"...  وَقَدَمَان 

ي د   لَه  ال جَد  وب وت  أَن  يَتَقَدَمَ ل يَرَى مَن ز  نَ الر  ادٍ  حَ وب وت  ب صَوتٍ دَّ الر  ، رَ طَلَبَ الَأب  م 
كَ  ". فَضَح  ل وك  ي ع   ال جَ وَسَر ي عٍ:"بَل  تَفَضَل  أَن تَ أَوَلا ، هَذَا م ن  آدَاب  الس  كا  لَا يَخ  ضَ م  ل و م نَ ح 

بَخ  م بَاشَرَة  وَبَع   ي د إ لَى ال مَط  د  سَع  هَ ال م سَاع  عَ أَف رَاد  رَةٍ سَ دَ فَت  ال دَه شَة . تَوَجَّ ت ا ام  رَة  صَو  ي  لأ  س  ح  حَادا  يَص 
"، بَدَأَ ال جَم   د  ال عَشَاء  :"حَانَ مَو ع  ز   اول  نَا  ــــــي ع  ف ي تَ ــــــب إ ل حَاح  ي أعََ  لَأر  ي د  ــــدَه  ال م  ـــــالَّذ  د  سَع  ، وَل ك ن  سَاع 

َنَّه  كَانَ بَار   م  التَّذَم رَ لأ  ن دَ بَدَا عَلَي ه  مَة  ي ال مَرَ ف  :" لا خَاطَبَه  كَمَاهَ دا ، ع  ي د" ة  ال قَاد  زَّ يَا سَع  َر  ن  الأ  خ    س 
، د  :"لَا أَف هَم  مَا تَق ص  ي   ن د  ي د وَه وَ وَاق ف  كَال ج  وا ." رَدَّ سَع  كا :" يَ قَ الأ َ عَلَّ  عَف  ي دا  ب  ضَاح  وا أَنَّ سَع  ب د 

". ف ي ال يَوم  التَّال ي تَ  عَدَاء  عَل نَا غَي رَ س  فَ يَج  ي  سَو  ي دٍ ع  ب سَ فَاجَأَ ال جَم  م  ف يي  ع  ق ظ ه  تَمَام  ال رَّاب عَة  ب صَوتٍ  و 
َب  ف ي غَضَبٍ:" ، فَقَالَ لَه  الأ  ي ف  طَةَ التَّن ظ  م ل  ف و  عَ مَاذَ  عَالٍ، وَه وَ يَح  ؟" ل  ف ي هَذَا ال  ا تَف  وَق ت  ال م بَك  ر 

ن ي؟ فَقَط  يَ  :" مَاذَا تَع  وب وت  را  فَرَدَّ الر  ك  تَي ق ظ وا، ش  ب  أَن  تَس  زَ سَ "...جَ ج  ي د  مَائ دةَ هَّ ، فَقَالَ  ع  ف طَار  الإ  
ك ولاَ  ن كَ أَحَد  خَل طَ ال حَل ي ب  ب ال ش  ل ب  م  با :" لَم  يَط  ،كَمَال م دَاع  ب ه  هَكَ ن  لَك نَّنَا  طَة  تَ ف يح  لَح  ي را  أَف   ذَا، وَأَخ 

د ي   ءٍ مَا يَا م سَاع  م  شَي  َب  قَائ لا :"آه  فَه  ي ق ي ي  تَفَطَّنَ الأ  ل  ات  صَد  زَّ فَض  َر  تَي ق ظ  بَاك  ار دا  ــــــبَ  لأ  را  ، وَيَس 
ب   ف قَ مَا ي نَاس  مَجَه  و  ك ولَاطَة ؛ لَقَد  بَر  رَب  ال حَل ي بَ ب ال ش   ه ".وَيَش 
ه  إ   طَفَى يَتَج  ي  د  م ص  ي رَة ، كَانَ ال سَّ ن دَ ال ظَه  تَبَر  ع  ي  صَ لَى م خ  د  ل مَعَ ال م سَ ق ه  جَلاَ د  اع 

وب   ن دَمَا عَرَفَ مَا فَعَلَه  ر  كَ ال م هَن د س  جَلَال كَث ي را  ع  ي د.ضَح  لَالَ  وت ه  سَع  اعَ  خ  لَة  ت ل كَ السَّ ات  ال قَل ي 
حَت ي ب نَجَاح  كَمَالوَقَالَ:"أَنَا آس   ، فَر  مَ  ف  ، أَتَرَى يَامَا يَج  ه  كَ جَت  أَن سَت ن ي إ عَادَةَ بَر  مَا  ب  ي ق ي مَه  صَد 

لَ ال بَشَر ي   الَّذ ي يَ  ضَ ال عَق  ي لَن  ت عَو  وب وتَات  فَه  رَت  الر  ".اتَكَيَّف  مَعَ م  وَيَ تَعَلَّ تَطَوَّ دَاث  َح   لأ 
ادس: في عالم العلوم والاكتشاف    عن قصة الس  المقطع الت علُّ  ـ نجم ـ يدمي الس 

 تصرف ــ ب
ادس: المقطع الت علُّ  -1  كتشاف.يتمثل في عالم العلوم والامي الس 
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ادس:الن ص الث الث من المقطع الت علُّ  -2 وبوت الم مي الس   شاغب.الر 
 تفسيري حجاجي. نمط الن ص: -3

وبوت المشاغب"يعد  نص  نة ص بالسالمستوحى من كتاب المتعل  م للغة العربية الخا "الرُّ
ي فمتمثل الخامسة ابتدائي، والذي يندرج ضمن المقطع التَّعل مي السادس من المحتوى الدراسي ال

ما ك؛ حيث يركز هذا النَّص على اكتشاف عائلة كريم للروبوت أو "عالم العلوم والاكتشاف"
ية ت الآلذا المقطع التَّعل مي يكتشف المتعل  م بعض الشخصيايسمى بالإنسان الآلي، فمن خلال ه

ويتعرف على أسمائهم؛ حيث نجدها متعددة ومتنوعة، كما يتعرف أيضا  على علماء أناروا 
 البشرية بوجودهم، وبفضلهم ارتقت الحياة البشرية وتحسنت.

وبوت المشاغب"فنص  بمناسبة  الذي تتلخص قصته باجتماع عائلة السيد مصطفى "الرُّ
ية ديم هداحتفال ابنها كريم وحصوله على شهادة التَّعل  يم الابتدائي بتقدير ممتاز؛ حيث تم تق

أو ما يسمى  "روبوت"لكريم من طرف صديق والده المدعو العم جلال، تمثلت هذه الهدية في 
 سيطرةبا بالإنسان الآلي الذي هو عبارة عن آلة قادرة على القيام بأعمال مبرمجة سالفا ، إمَّ 

م العم جلال من طرف  مباشرة من إنسان أو عن طريق تزويده ببرنامج حاسوبي متطور، فقدَّ
وبوت من أجل مساعدة كريم باعتباره معطوبا  ويساعده على دفع كرسي ه والد كريم هذا الر 

المتحرك؛ حيث تكمن مهمة هذه  الآلة في مساعدة كريم على دفع كرسيه وحمل أغراضه 
وبوت وغيرها م مها له، وسم ى هذا الر  يم ه  كر ، فعندما رآ بالمساعد سعيدن المهامات التي يقد 

ه بــدأت تـــــــصفـــه بـــــأنَّ و ــربت منــــه، تغــــــــــاسفابتسم دلالـــــة عـــــلى شــــــكــــره للعـــم جــــلال، أمَّا أخـــــتـــــه 
 ، وقدمان.لـــه عينـان، وفـــــم وذرعــان

وبوت، وطلب منه التَّعرف على منزله، غير إنَّه احترمه وأجاب ه تحدث الأب مع الر 
ل، وهذا دليل على احترامه وتقديره، ضحك الج ميع مسرعا  وبصوت حاد بأنَّه يتفضل هو الأوَّ

وبوت( إلى المطبخ لتحضير  من تصرف الروبوت واندهشوا منه؛ حيث ذهب مساعد سعيد )الر 
ت ، ونادى جميع أفراد العائلة بأنَّه حان وقت الأكل؛ حيث حضر لهم الأرز، واجتمعالعشاء

حدث تلأرز، العائلة لتناوله، إلاَّ أنَّهم ظهرت على ملامح وجوههم نوع من التَّذمر بسبب برودة ا
 .كريم مع مساعده وقال له في المرة القادمة سخن الأكل جيدا ، غير أنَّه لم يفهم حديثه
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وبوت بإيقاظ وفي تلك اعة الرابعة صباحا  قام الر  أفراد  جميع الل يلة وبالت حديد على السَّ
ب العائلة، وبدأ يناديهم بصوتٍ مرتفع؛ حيث حضر لهم فطور الصباح المتمثل في خليط الحلي

ضيره من تح بالشكولاطة، انزعجت العائلة من الاستيقاظ في هذا الوقت المبكر إلاَّ أنَّهم اندهشوا
وبوت مبرمج وفق نظام السَّ لهذ  لال.يد جا الخليط باعتبارهم يحبونه، تفط ن والد كريم بأنَّ الر 

وفي مساء هذا اليوم ذهب السيد مصطفى إلى مخبر صديقه المهندس جلال، وأخذ معه 
يد مصطفى  م للس  المساعد سعيد، وأخبره ما حدث معه، ضحك المهندس على مساعده، وقد 

فه؛ لأ وبوت حسب احتياجات كمال، وذلك بسبب فرحاعتذاره وتأس  بيرة ته الكنَّه نسي أن  يبرمج الر 
يد مصطفى وقال له بالرغم من التَّطور الت  كنولوجي للر جل الآ قله، لي وعلنجاحه، وتحد ث مع الس 

ض بأي شيء.  غير إنَّه يبقى العقل البشري أفضل منه، ولن يعو 
ـي خامســـة ابتدائـنـــة الالس   مـــي الهـــــادف والمبرمـــج لمتعل  ميمـــن خلال هـــــذا النَّص التَّعل  

إلى  الذي يكشف عن التَّطور الحديث للرجل الآلي، وأهم  الخدمات التي يقوم بها، وهذا راجع
ر الت  كنولوجيا الحديثة، وما أحدثته من قفزة نوعية ر بتطو   في كل    العلم المبتكر والذي تطو 

دة، كما يتعـــــر فون أيضـــــا  على دور هـــــذه الآلات، مجالات الحي ـــــبطة ا المرتـعلاقتهو اة المتعد  
وبوتات المختلفة؛ كالاجتماعية، والسياسية والاقتصادية .  ..  بالإنسان، وأهم  أنواع الر 

نستخــــــلص أهم العناصـــــر التَّواصــــــلية  وبــــــوت المشاغـــــبالرُّ بــــناء  على نــــــص 
 التَّعليمية، والمتمثلة حسب الجدول الآتي:

ل ياق الرسالة المرسَل إليه المرسِّ  الشفرة قناة الات ِّصال الس ِّ
 عائلة كريم

 كاتب النَّص
 المعل  م

المساعد سعيد 
وبوت(  )الر 
 قارئ النَّص

 المتعل  م

حضور 
النَّمطين  

 التَّفسيري 
 والحجاجي

توظيف 
ياق  الس  
بنوعيه 
ياق  الس  

الل غوي وغير 
 الل غوي.

كتاب المتعل  م 
للسنة الخامسة 

 ابتدائي

توظيف الل غة 
العربية بنوعيها 

المكتوبة 
 والمنطوقة 

 ل:المرسِّ  .1
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ل في نص  وبوت المشاغب" يت ضح المرس  ادس المأخوذة من المقطع التَّعل مي ال"الرُّ س 
نة نيا  الثا"عائلة كريم" أولا  ثم  كاتب الن صفي  "عالم العلوم والاكتشاف"والموسوم بـــ ن ممتكو  

الأب السيد مصطفى، وزوجته، وابنهما كريم وابنتهما منى؛ حيث تمثل اجتماع العائلة في 
يد جلال السَّ  احتفال عائلة كريم بنجاح ابنهما في شهادة التَّعل  يم الابتدائي، وإحضار صديق والده

وبوت، ويت ضح ذلك من خلال ال نَّص هدي ة لكريم كانت عبارة عن رجل آلي أو كما يسم ى بالر 
يد مصطفى لفي قوله:  ل لاحتفا"كانت الأجواء رائعة عندما اجتمعت الأسرة في انتظار الس ِّ

 يكمفا : "إلهات بحصول كمال على شهادة الت عل ِّيم الابتدائي بتقدير ممتاز، خلال ذلك دخل الأب
 رفيق كمال الجديد، المساعد سعيد، لقد صنعه صديقي المهندس جلال".

ل في  –أمَّا في العملية التَّعليمية  ه من خلال يتعر ف الذي "المعل ِّم"التَّعل مية يظهر المرس 
د لنص  و "الالمتعل  مون على النَّص التَّعل مي، وذلك بوضع المشهد التَّعل مي الذي يمه  بوت رُّ

لنَّص ويقرأ على مسامعهم النَّص، قراءة نموذجية يوضح من خلالها التَّعر ف على ا، المشاغب"
ية كويكشف من خلالها المتعل  مون على المساعد سعيد، هذا الر جل الآلي الذي حظي به كريم  هد 

ة به.  لمساعدته في مهامه الخاص 
 ل إليه:المرسَ  .2

وبوت يظهر المرسَل إليه في  ، وأهم  الإنجازات التي قام المشاغب("المساعد سعيد" )الرُّ
"تفضل أنت أولا ، هذا من آداب بها في بيت كمال؛ حيث احترم السيد مصطفى عندما قال له 

، ثم بعد ذلك تقديم الخدمات للعائلة والمتمثلة في ذهابه إلى المطبخ، وتحضير لهم السلوك"
ليل على ذلك من ه المساعد النَّص التَّعل مي  العشاء الذي كان عبارة عن أكلة الأرز، والد  "توج 

سعيد إلى المطبخ مباشرة وبعد فترة سمع أفراد الأسرة صوتا  حادا  يصيح بإلحاح حان موعد 
ه المـــــساعد سعيد" ، غير أنَّ المساعد سعيد العشاء، بدأ الجميع في تــــناول الأرز الذي أعد 

العائلة يتذمـــــــرون منه، وكذلك تفاجؤوا باستيقاظهم في  حضر الأرز باردا ، وهذا ما جـــــعل أفـــــــراد
اعة الر ابعة صباحا . وتحضيره لخليط الحليب  ساعة متأخرة من الليل، وكانت على الس 
بالشكولاطة، وهذا ما جعل كريم وعائلته يفرحون بتصر فه الأخير، يتضح هذا الكلام من خلال 

م الث اني تفجأ الجميع بسعيد يوقظهم في تمام الرابعة "في اليو ما ورد في النَّص التَّعل مي 
بصوت عالٍ، وهو يحمل فوطة الت نظيف ... جهز سعيد مائدة الإفطار، فقال كمال مداعبا  لم 
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يطلب منك أحد خــلط الحــليب بالشكولاطـة، لــكننا نــحبه هــكذا، وأخيرا  فلحت في شيء ما 
 يامساعدي".

 ل ِّمين""المتعي التَّعل مية يت ضح المرسَل إليه ف –عملية التَّعليمية أمَّا إذا رجعنا إلى ال
وبوت لعائلة كريم، وكذلك تت ضح ملامحه من خلال وص ف ومعرفة الأعمال التي قام بها الر 

 "له عينان وفم، وذرعان وقدمان".منى للروبوت من خلال قولها 
ل ار رجر العلم الذي وصل إلى استثموبهذا، فالن ص التَّعل مي يكشف المتعل  م فيه تطو  

ص الإنسان  آلي مكان رجل حقيقي، والذي يعد  هذا الأخير عبارة عن آلة مبرمجة حسب تخص 
ير المراد استخدامه، وذلك وفق برنامج حاسوبي يؤه له إلى العمل، أو وفق نظام مخصص له يس

د المتعل  مــــحسب متطلبات الإنسان الحقيقـــي، وبهذا الاكتشــــــاف العظي ــة معرفــــبـــون م يتزو 
ر الحياة التي ب قيت علميــــة، ويتعرفون على بعض من العلماء، كما يتمكنون من معرفة تطو 

 مسايرة للتطور الت  كنولوجي الحديث.
 :الآتيبناء  على هذا، يمكن توضيح طرفي الحديث في  العملية التَّعليمية التَّواصلية ك

 
ل )ا  لمعل  م(              المرسَل إليه )المتعل  م(.    المرس 

 
وبوت(.      عائلة كريم                المساعد سعيد )الر 

 سالة:الر   .3
وبوت المشاغب" تتمظهر الر سالة التَّعليمية في نص ص ي توظيف كاتب النَّ ف" الرُّ

ل في لنا ظاهرة علمية، تتمثللنمطين التَّفسيري والحجاجي، وذلك باعتبار أنَّ النَّص يكشف 
مها لعائلة كريم، والتي كانت مبرمجة من طرف المهندس وبوت وأهم  خدماته التي قد   جلال. الر 

نة من مجموعــــة م ن وباعتبار أنَّ الر سالة التي وردت في هذا النَّص كانت متكو 
يتعر ف ويكتشف الأسطر، وانحصرت في واحد وعشرين سطرا ؛ حيث تفر غت إلى ثلاثة فقرات، 

وبوت. نة الخامسة ابتدائي ظاهرة الر   من خلالها متعل  مو الس 
ر لنا أنَّ الرجل   م فيه حجج وبراهين تفس  وعليه فالن ص حمل لنا طابعا  علميا  تفسيريا ، قد 

يد مصطفى في قولــــه  الآلي كان مبرمجا  وفقا  لبرنامج المهندس جلال، وهذا ما تفط ن له الس 
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ــــهمت صديقـــــي يفـــــضل الأرز باردا ، ويستيقظ باكرا ، ويشرب الحليب بالشكولاطة، لقد "آه، فـ
 برمجه وفق ما يناسبه".

ات وهذا دليل على تفسيره للمساعد سعيد بأنَّه لم يبرمجه حسب حاجيـــات ومتطل بـــ
 كــمــال، بل لا زال مبرمجا  لخدمة المهندس جلال.

 القول، إنَّ الرسالة التَّعليمية ظهرت لنا على شكل رسالة وعلى هذا الأساس يمكن
وبوت، وأهم  ما قام به  من أعم ر لنا ظاهرة علمية متمث لة في الر  يت بال في تفسيرية؛ حيث تفس 
ن بها قدراته الل غوية، د بها  كمال، فمن خلال هذا النَّص يأخذ المتعل  م فكرة علمية يكو   ويزو 

واصل في التَّ  ت العلمية، وبهذا تتحق ق عند المتعل  م كفاية تواصلية تمك  نه منمعجمه بهذه المفردا
طــــراف ي بين الألـــــمواقفه التَّواصلية ذات الأبعاد المختـــــلفة، وذلك في جــــــو  تواصـــــلي تفاع

 الثلاثــــــة )المعل  م، المتعل  م، الر سالة التَّعليمية(.
 ياق: الس ِّ  .4

 غوي:ياق اللُّ الس ِّ  .1.4
ند التَّربوي المتعلق  ياق الل غوي في السَّ وبوت المشاغب" يظهر الس   ف كاتب ي توظيف"بالرُّ

وبوت ن الرُّ كانت الأجواء رائعة عندما اجتمعت الأسرة، طلب الأب مالنَّص للجمل الفعلية مثل "
م ليرى منزله الجديد، يستيقظ باكرا ، يشرب الحليب بالشكولاطة  ".أنْ يتقد 

عـــد ـــساضـــحك الجمـــــيع إلا  المـــثم وظ ف في النَّص الأسلوب الاستثنائي مثل "
وبوت كل الطعام غير الأرز، تذمرت الأسرة مما أعده سعيد ل ار سوى لافطسعــيـــد، سخن الرُّ

 الحليب بالشكولاطة".
 الفطور.لم يطلب منك أحد تحضير المجزوم مثل كذلك توظيفه للفعل المضارع 

ويشرب الحليب  "واستيقظ باكرا   كما يتخل ل النَّص علامات الوقف المختلفة مثل
  بالشكولاطة؛ لقد برمجه وفق ما يناسبه".

ظ فت أيضا  الجمل التَّعجــــــــبية مــــــثل  ه عــــــينان لـغراب: استـــصاحــــــت منــــــى بكما و 
 ماذا تفعل في هذا الوقت المبكر؟ هامية مثل والجمل الاستف !وفم، وذرعان، وقدمان

 غوي:ياق غير اللُّ الس ِّ  .2.4
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ياق غير الل غوي من خلال هذا هر في المكان والز مان؛ حيث يتمظ صنَّ ال يت ضح الس  
يد مصطفى واجتماع عائلته بمناسبة نجاح ابنهما كريم، ثم دخول هدي   م ة كريالمكان في بيت السَّ

وبوت، وكذلك دخول هذا الأخير إلى المطبخ وتح يد جلال والمتمثلة في الر  ضير من طرف الس  
 للعائلة العشاء، وفطور الصباح.

د في اعة الرابعة صباحا  من طرف ا أمَّا الزمان يتحد  د لمساعاستيقاظ العائلة على السَّ
يد مصطفى وزوجته  خصيات الر ئيسة التي تمثلت في السَّ سعيد، ويت ضح أيضا في بروز الش 

وبوت المشاغب(.  وابنهما كريم وابنتهما منى، ثم  المهندس جلال والمساعد سعيد )الر 
 صال: قناة الات ِّ  .5

وبوت المشاغب في الكتاب المدرسي المتعل ق بالسبرزت قناة الات  صال  نة في نص الر 
ل )المع ه القناة الات  صالية النَّاقلة للمعلومات بين المرس  ه يوالمرسَل إل ل  م(،الخامسة ابتدائي، بعد  

 )المتعل  م( عبر رسالة تعليمية تمر  بالقناة التَّواصلية.
نة الخامسة ابتدائي ا ج لمبرمفالن ص هدفه تعل مي هادف لمستوى معي ن وهم متعل  مو الس 
د    م الجي   وفق مناهج الجيل الثَّاني، من خلال دراسة المتعل  مين لهذا النَّص واستيعابهم وفهمه

ر العلم حتى أصبح هناك ما يعرف بالإنسان الآلي.   له، ليتعرفوا عليه، وعلى تطو 
فر  .6  : ةالش 

فرة في نص  وبوت المشاغب" تتمثل الش  ربية في أنَّ النَّص مكتوب بالل غة الع"الرُّ
لل غة وظيف االفصحى، وذلك من خلال القراءة النَّموذجية من طرف المعل  م ثم المتعل  مين، أمَّا ت

عبة، وشرحه لهم  االمنطوقة فات ضحت من خلال فك المعل  م للمتعل  مين الر موز والكلمات الص 
 والحديث معهم في جو  تواصلي دال  على مواقف مختلفة.

فرة في العملية التَّعليمية  هم فن خلال التَّعل مية م –وعلى هذا الأساس تت ضح ملامح الش 
 ها، ثمالمتعل  مين للن ص واستيعابهم له، وطرح عليهم الأسئلة المتعلقة بالن ص وإجابتهم علي

رفية، وبهذا سيو  توظيفهم غير المباشر للتراكيب علم ظ ف متالل غوية، والقواعد النَّحوية، والص 
نة الخامسة ابتدائي جملة من الوظائف التي تســاعده عـــلى الفـــهم الجي  د، وش لكلمات لرحــه الس 

عبـــة، وذلك باستعمـــال القـــاموس المدرســـي لفك  شـــفرات النَّص، والتَّع  هــا بكل   رف عليالص 
 ـولــة، وفي وضعية تعل مية ناجحة.سهـ
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وبوت المشاغب مثل لنا دور ال رجل انطلاقا  مم ا سبق ذكره يمكن القول، إنَّ نص الر 
ذه أنَ ه الآلي الذي يمكن له أن  يساعد الإنسان الحقيقي، وذلك وفق متطل باته واحتياجاته، غير

دا  ببرنامج المتطل بات تختلف من شخص إلى آخر، وبهذا فإنَّ هذا الر    لي، أوآوبوت يكون مزو 
ذ كاء جي من الكنولو ببرنـــامج حاســـوبي، إلاَّ أنَّنا في الأخير نستخلص أنَّه مهما بلغ التَّطور الت   

وبوتات، لكن يبقى دائما  الذكاء البشري أفضل من الذك اء والفطنة باستعمال مثل هذه الر 
 الاصطناعي.

حنا من خلا  لتي لية ال هذا النَّص عناصر العملية التَّعليمية التَّواصوبهذا نكون قد وض 
نة الخامسة اب ح هذا النَّص لمتعل  مي الس  تدائي كانت واضحة وجلي ة فيه بشكل كبير، كما وض 

ر العلوم وطريقة اكتشافها، وذلك باستثمار هذه الآلة عوض الإنسان البشري م ن كيفية تطو 
ح ة في لنا كيف يمكن أن  نثم ن دور الت  كنولوجيا الحديث خلال مساعدته في مهامه، كما يوض 

ر العلوم المعرفية.  تطو 
؛ حيث يوظ ف فيه المتعل  مون مكتسباتهم  ة لقبلياوعليه، فهذا النَّص هدفه تعليمي تربوي 

دون معارفهم  وذلك باستعمال جمل سليمة وصحيحة وبسيطة خالية من الأخطاء، كما يزو 
وبوت مز الل غوية والتَّواصلي دا  ة باكتشافهم للمفردات العلمية، وذلك بمعرفة أنَّ الر  برنامج بو 

ر لديهم كفاية تواصلية يثرون بها رصيدهم الل غوي والمعرفي، ويت لون حاسوبي، وبهذا تتطو   حص 
دون بها مهاراتهم الل غوية بكل   مستوياتها المختلفة ال وتيةعلى طلاقة لغوية فصيحة يزو   ص 

رفية  ، والنَّحوية، والتَّركيبية.والص 
ح عناصر العملية التَّواصلية التَّعليمية وفق المخط ط  وعلى هذا الأساس سنوض 

    على النَّحو الآتي: وبوت المشاغبالرُّ الجاكبسوني دائما  للن ص 
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نة  وسنعرض الآن النَّص التَّعل مي الثَّاني المأخود دائما  من كتاب الل غة العربية للس 

ابع المتمثل في "وفاء صديق"ـــ الخامسة ابتدائي الموسوم ب ، والمندمج ضمن المقطع التَّعل مي الس 
 1 ، والنَّص كالآتي:قصص وحكايات من الت راث

يْقٍ مي الث  الن ص الت علُّ   :اني وَفَاءُ صَدِّ
ه مَا فَق ي ر  وَي سَمَى سَع   ، أَحَد  لَان  ف  كَى أَنَّه  كَانَ ه ن اكَ ط  عَى غَن ي   الآخَر  وَ دا  ي ح  ا أَحَبَا م  ي د  رَاد 

ا وَعَاشَا أَيَ ان  قَ ي  د  صَ ال   مَ ع  ا ن  انَ كَ را  فَ ي  ث  ا كَ مَ ه  ضَ ع  بَ  ا ، كَب رَا مَع  رَيَاتٍ  ت ن سَ لاَ ام  ك  حَى، إ لَى أَن  ى وَذ   لَا ت م 
د  ف ي ت جَارَة . م  سَافَرَ ف ي ه  سَع   جَاءَ يَو 

رٍ كَب ي رٍ  ا ا ب ن  تَاج  َنَّ م رَاد  ، وَكَانَ يَ وَلأ  ق  ال ذَّهَب  و  ي ش  ف ي س  دٍ وَثَرَاءٍ،  ف ي رَ ع  قَد  كَث رَ م ن  فَ غ 
ي شَة  ال هَن ي ئَة   ه  ال ع  م  هَذ  َسَف  لَم  تَد  . ل لأ  قَاء  د  َص  ل ه  الأ  تَ ـــــــيَ وَال  ـــث  ت وَف   ، حَي  حَو  ي كَانَ يَع  ه  الَّذ  د  عَلَي ه  ـــــد  م 

َنَّه  لَم   حَاوَلأ  َص  تَقَرَ، وَتَفَرَقَ الأ  وَت ه  ا ف  ن  إ دَارَةَ ثَر  س  ل ه   ب  م ن  ي ح   .حَو 
ا قَد  عَادَ إ لَى ال بَلَد  بَع   د  مٍ عَل مَ ب أَنَّ سَع  عَة  جَارَ ـــــــلا  ثَر ي ا لَه  ت  ــــــــارَ رَج  ـــــــ صَ أَن   دَ ـــــــذَاتَ يَو  ة  وَاس 

ر ه ، أَخ  ــــــسَاعَ فَقَصَدَه  أَمَلا  ف ي م   ه م  وا سَي  د  ـــــــه  حَتَى ي بَل غ  خَدَمَ ب ق صَت  بَرَ ال  ــــــدَت ه . وَلَمَّا وَصَلَ إ لَى قَص 
ا رَفَضَ ل قَاء ه ، فَعَادَ م رَا د  مَح  لَه  ب م قَابَلَت ه . لَك نَّ سَع  ورَ ال قَ  رَاجَه  د  أَد  وَيَس  .مَك س   ل ب 

ي ن   م  دَ يَو  وبَة ، فَقَد  حَضَرَ مَن ز لَه  ثَلَاثَة  بَع  ج  طَ جَالٍ ر   حَدَثَت  أ ع  ه  حَجَرَ يَاق   أعَ  وه  و  بَر  وتٍ، وَأَخ 
َب ي ه . أَخَذَ م رَاد  اليَاق وتَة  وَكَأَنَّه   م  لأ  ي ن  عَلَي ه   تَر ي هَا الآنَ؟ك ن  مَن  يَش  ل مٍ، لَ ف ي ح   ب أَنَّهَا د 
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 كتاب المتعل  م للسنة الخامسة ابتدائي توظيف الجمل الفعلية والجمل الاستثنائية

حضور النَّمطين 
 التَّفسيري والحجاجي

 توظيف الل غة العربية بنوعيها المكتوبة والمنطوقة

وبوت(  عائلة كريم المساعد سعيد )الر 



 دائي أنموذجا (م الابتعل ِّياستثمار المقاربة الت واصلية في تعليمية اللُّغة العربية )الت   الفصل الثالث:

 
  374 

 

وبَة   ج  لَة تَب  إنَّهَا الأ  ع  تَ  ال م جَ اع  تَ  الثَّان يَّة ؛ فَقَد  أَتَت  سَي  دَة  نَب ي  هَرَات  ا ش  ن ه  ال يَاق وتَة  ب مَب   رَت  و  لَغٍ م 
رَ  ي ن  ن ك  دَ ح  ، تَذَكَرَ م رَاد  بَع  وق  ال ذَّهَب  ي ق ه  انَ صَ كَب ي رٍ أعََادَه  إ لَى س  سَلَ لَ د  ع  ، فَأَر  نَ ال ش   :ه  بَي تَي ن  م   ر 

ن دَه  ذَهَب    رَأَي ت  النَّاسَ قَد  ذَهَب وا              إ لَى مَن  ع 
ن دَه  ذَهَب              فَعَن ه  النَّاس  قَد  ذَهَب وا  وَمَن  لَي سَ ع 

: د  فَآلَمَت ه  فَبَعَثَ إ لَي ه  ب أَب يَاتٍ تَق ول   قَرَأهََا سَع 
نَ إ لاَّ   ق بَل ي        وَلَم  تَك ن  سَبَب اأَمَّا الثَّلَاثَة  قَد  وَاف وكَ م ن   بَل  ا م   ل ح 

 ل عَمَل  زَّة  اي ب ع  أَمَّا مَن  ا ب تَاعَت  ال يَاق وتَةَ وَال دَت ي       وَأَن تَ أَن تَ أَخ  
ي نَا  لٍ وَم ن  قَلَلٍ      لَك ن  عَلَي كَ خَش  نَاكَ م ن  ب خ   جَل  ةَ ال خَ ق فَ وَ وَمَا طَرَد 

، فَقَصَدَ مَن ز لَه   د  ي ق ه  سَع  ثَرَ ــــــــ ــ دَاقَت هـــــوَطَّدَت  صَ ا ، وَتَ اك ر شَ وَهَكَذَا عَرَفَ م رَاد  حَق ي قَةَ صَد   مَا أَك 
.  وَتَعَاوَنَا عَلَى إ عَانَة  ال ف قَرَاء  وَال مَسَاك ي ن 

اث تُّر صص الابع قصص وحكايات من التُّراث     من قمي السالمقطع الت علُّ 
 العربي.

 يتمثل في قصص وحكايات من الت راثابع:مي السالمقطع الت علُّ  .1
ي قٍ. ابع:مي السالن ص الثالث من المقطع الت علُّ  .2  وَفَاء  صَد 
 تفسيري حجاجي. نمط الن ص: .3

نة الخامسة ابتدائي المستوحى من كتاب الل غة العربية للس   "وفاء صديق" يعالج نص
"حكايات اني المتمثل فيابع من برنامج مناهج الجيل الثَّ مي السَّ المقطع التَّعل   والمندرج ضمن

ند التَّربوي على قص   ؛ حيث ينص  وقصص من التُّراث"  ة وقعت بين صديقين اسمهماهذا السَّ
ة، فحياة سعد كانت ختلفان من حيث حياتهما الاجتماعيديقان يكان هذان الص  ، و "سعد ومراد"

 هبوق الذ  ـــــده في ســـــــع إلى ثراء والــــــوذلك راج ،رفعم بالت  ــــــبينما مراد كان ين فقيرة وبسيطة،
هب، وكان محيط في سوق الذ   جارة، ومراد كان له محل  في مهنة الت    ان هذا العمل متمثلاوك
وءبثل   أي شيء  لم تدم هذه العيشة عند مراد بسبب أصدقائه، ولم يعد يملك، فة من أصدقاء الس 

صار تاجرا  غنيا  بواسطة وقد سعد،  هفي حياته وعمله، وفي إحدى الأيام سمع مراد بعودة صديق
 همساعدته، دخل إلى قصر صديقطالبا قصده مراد فوأصبحت له تجارة واسعة،  ،عمله النبيل
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مراد يريد  هـــــــم أنَّ صديقـــــدهيخبروا سي   فوجد عنده خدم يقومون بخدمته، أخبرهم بأن   ،سعد
 ه، إلاَّ أنَّ سعد رفض لقاء صديقه.ــــــرأيت

ة تمثلت في ذهاب ثلاثة رجال إلى بيت مراد بعد ذلك حدثت أعجوبة في هذه القص  
غ ـــــبمبل الذهب فاشترتها منهفي محل   وق لبيعها، فإذا به يلتقي بامرأة ومنحه ياقوتة إلى الس  

 ة.كانت في عهد والده هنيئة وغني ماين، وبهذا تعود حياة مراد مثلـــــثم
ف صديقه سعد وعدم استقباله في قصره، فبعث له ببيتين شعريين تصر   لم ينسَ مراد 

 د بهذهفلم ا سمع سع كان يقصد بهما أنَّ النَّاس يذهبون إلى الأغنياء وينصرفون عن الفقراء،
عودة  وكان هو السبب في الأبيات آلمته وجرحته كثيرا ، باعتباره قد سمعها من أعز  أصدقائه،

ر ويبرهن له من ورائها بأنَّ الأشخاص ال انوا كثلاثة ثروة مراد، فرد  عليه سعد بأبيات شعرية يفس 
 من طرفه، إضافة إلى أنَّ المرأة التي اشترت منه الياقوتة كانت أم ه.

عرية التي أرسلها له صديقه، فعرف بأنَّه كان يتجن ب منه  علم مراد بهذه الأبيات الش 
ل، واعترف مراد بجميل وتصر ف صديقه سعد، وشكره على ما  الإحراج، ويبقى صديقه المفض 

مه له، ووصف صديقه بحسن الأخلاق وكرمه، وأنَّ هذا التَّصرف الذي قد مه لصديقه سي قو ي قد 
 علاقتهما، وستستمر أكثر.

نة ي السمن خلال تفح صنا وقراءتنا لهذا النَّص التَّعل مي المتمي ز، والهادف لمتعل  م
ة  ة لر ائعاالخامسة من التَّعل  يم الابتدائي، والذي يشتمل على عبرة وحكمة من خلال هذه القص 

ديقين، فنجد أنَّ  داقة ، ويتمظهر ذلك من خلال صيق"ديق وقت الض  "الص  التي حدثت بين الص 
ته بطريقة غير مباشرة دون إحراج.  سعد لمراد، ومساعدته وقت شد 

ند التَّربوي  تظهر لنا عناصر العملية التَّواصلية في "وفاء صديقين" اعتمادا  على السَّ
   التَّعل مية وهي كالآتي:    –العملية التَّعليمية 

ل ياق الرسالة المرسَل إليه المرسِّ  الشفرة قناة الات ِّصال الس ِّ
 ائلة كريمع

كاتب 
 النَّص
 المعل  م

المساعد سعيد 
وبوت(  )الر 
 قارئ النَّص

 المتعل  م

حضور 
النَّمطين  
التَّفسيري 
 والحجاجي

توظيف 
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 ل:المرسِّ  .1
ل في النَّص التَّربوي الموسوم بـــ  مي عل  من المقطع التَّ  "وفاء صديقين"يت ضح المرس 

ابع والمتمثل في  ر في ، ثم  يظهأولا   "كاتب القصةفي " "قصص وحكايات من التُّراث"السَّ
ديقين مراد وسعد نذ المحب ين لبعضهما البعض؛ حيث تعر ف مراد على سعد م ثانيا   ""الص 

ليل واضح طفولتهما،  ن موتربطهما علاقة صداقة قوية، وكانت حياة مراد أفضل من سعد، والد 
 ني يدعىخر غ"يحكى أن ه كان هناك طفلان، أحدهما فقير ويسمى سعدا ، والآ النَّص التَّعل مي

 ذكريات لاو نسى مراد أحب ا بعضهما كثيرا  فكانا نعم الصديقان، كبرَا معا  وعاشا أي اما  لا ت
فر إلى بلد ليشتغل ويــــتمحى" ر الس  ن نفسه ـكو   ، وباعتبار أنَّ سعد كان ميسور الحال وفقير قر 

 "إلى أنْ جاء يوم سافر فيه سعد في تجارة".فعمل تاجرا ، ويت ضح هذا في قوله 
حل  مبينما حياة مراد كانت تنعم بالت رف والغنى وذلك بسبب غنى والده؛ حيث كان يملك 

، ورجعت حياته مثذهب في سوق الذ ه لما ب، وكثر حوله الأصدقاء، ثم توفي والده ففقد المحل 
ن "مراد ابن تاجر كبير في سوق الذ هب وكاكانت حياة صديقه سعد، وهذا واضح في النَّص 

يث حئة، يعيش في رغد وثراء، فقد كثر من حوله الأصدقاء، للأسف لم تدم هذه العيشة الهني
 عليه، ولأن ه لم يحسن إدارة ثروته افتقر".توفى والده الذي كان يعتمد 

ـدم عـــاد الصـــديق سعد إلى بــلده وهــو صاحـب شــأن عــظيم، له قـصر فــخم وخـ
 يخدمونــه، وأصبح ذا مكانة عالية في مجتمعه، سمع صديقه مراد بعودته، فذهب إليه لطلب

اد إلى د قد ع"ذات يوم علم بأن  سعوله المساعدة، إلاَّ أنَّه لم يستقبله صديقه، ويظهر ذلك في ق
إلى  وصل البلد بعد أنْ صار رجلا  ثريا  له تجارة واسعة، فقصده أملا  في مساعدته. ولما

فــض ـد ر قصره، أخبر الخدم بقصته، حتى بلغوا سيــدهم ويــسمح لــه بمقابلته، لكن  سعـ
 لقــاءه، فعاد مراد أدراجه مكسور القلب".

ل في  –عنا إلى العملية التَّعليمية أمَّا إذا رج د لذي يمه  ا م""المعل ِّ التَّعل مية يظهر المرس 
ة الشي قة التي حدثت مع أعز  صديقين، ويقرأ لهم النَّص قراءة   موذجيةنلمتعل  ميه لهذه القص 

فاء وواضحة، وبصوتٍ عالٍ يشد  انتباههم، ويعر فهم على النَّص من خلال عنوانه المتميز "و 
 قين"صدي
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 ل إليه:المرسَ  .2
في  لا ، ثمأو  "قارئ القصة" ، في "وفاء صديقين"يظهر المرسَل إليه في النَّص التَّعل مي 

علمه ثانيا  التي حدثت مع مراد والتي كانت من طرف صديقه سعد لكن دون أن  ي "الأعجوبتان"
ـــرف التَّ  ويخبره، فكانتا بطريقة غير مباشرة؛ حيث أعاد لصديقه حياته الأولى المتمــــــثلة في

يت والر فاهية، وذلك بوضع أعوجبتين؛ تتمثل الأعجوبة  الأولى في ذهاب ثلاثة أشخاص إلى ب
ر ه ياقوتة باعتبارها دين عليهم منذ حياة والده، وبهذا أصبح مراد في حلم كبيمراد ومنح

 ومعجزة، غير أن ه وقع في حيرة من أمره، وتبادر إلى ذهنه سؤال يتمثل في:
 من سيشتري عليه هذه الياقوتة الث مينة الآن؟ 

 "بعد يومين حدثت أعجوبة، فقد وتت ضح الأعجوبة الأولى في النَّص من خلال قوله
لياقوتة اراد محضر منزله ثلاثة رجال أعطوه حجر ياقوت، وأخبره بأن ها دين عليهم لأبيه، أخذ 

  وكأن ه في حلم، لكن من يشتريها الآن؟
رأة ته امأمَّا الأعجوبة الثَّانية بعد أخذ مراد الياقوتة وذهابه إلى سوق الذ هب، إذ أت

، ويظهـــر ذلك في النَّص واشترت عليه الياق بتــاع تبيلة "فقد أتــت سيدة نوتــــة بثمن غــــال 
 الـــمجوهــرات، اشترت منه الياقوتة بمبل  كبير أعاده إلى سوق الذهب".

بب راجع  لى إمن خلال هاتين الأعجوبتين عادت الحياة إلى مراد بثرائها وترفها، والس 
 وبمساعدته الط يبة.صديقه سعد، لكنَّه لم يعلمه بذلك، 

لال خذلك من ، و "المتعل ِّمينالتَّعل مية في  –يت ضح المرسَل إليه في العملية التَّعليمية 
ديقين )مراد، وسعد(، ومعرفة طفولة و  محب ة قراءتهم للن ص والتَّعرف عليه، ومعرفة خصال الص 

ل مراد من الث راء إلى الفقر، وا بب سلعكس لسعد معرفة الصديقين، وسفر سعد، ثم أسباب تحو 
له من الفقر إلى الثراء، وكذلك معرفة الأعجوبتين التي بعثهما سعد لمراد دون علم  ةودراي تحو 

 منه.
 تيبهافمن خلال هذه الإطلالة على الن ص يكون المتعل  م قد تعر ف على أحداث القصة بتر 

ينهم جاوب بوالاستيعاب والتَّ  وسردها بطريقة شفهية على بقية المتعل  مين حتى يتمكنوا من الفهم،
 وبين المعل  م.
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ي تفاعلوعليه يبقى التَّواصل بين المعل  م والمتعل  م ضمن هذا النَّص في جو  تواصلي و 
 ن طرفيلأخذ المعلومات، وتزويد المتعل  مين برصيد لغوي ومعرفي، وبهذا يكون تبادل الحديث بي

 الآتي: العملية التَّعليمية التَّواصلية على النَّحو
ل )المعل  م(              المرسَل إليه )المتعل  م(.      المرس 

 
ديقين )مراد وسعد(          الأعجوبتان )الأشخاص الثلاثة + المرأة(.   الص 

 سالة:الر   .3
ة ال"وفاء صديقين" تت ضح الرسالة التَّعليمية في نص  نَّمط من خلال توظيف كاتب القص 

حيث احتوى النَّص على مجموعة من الأسطر انحصرت في عشرين التَّفسيري الحجاجي؛ 
ظ فت عبارات دالَّة على هذا النَّمط، تت ضح من  لال ــــــخسطرا ، وتفر عت إلى ست فقرات، كما و 

داقـــة وعـــــــدم اعتراف همــا باعتباره ه بصداقتــــــتــقديم مراد أبيات شعريــــة لسعد، تدل  على نكران الص 
ن  أبح ذا سلطة، في حين مراد أصبح فقير الحال، لذا فكر مراد بأنَّ صديقه لا يمـــكنه أص

 يستقبل الفقراء في قصره، ولهذا أنشده أبيات يقول فيها:
ن دَه  ذَهَب    رَأَي ت  النَّاسَ قَد  ذَهَب وا              إ لَى مَن  ع 

ن دَه  ذَهَب              فَعَن ه     النَّاس  قَد  ذَهَب واوَمَن  لَي سَ ع 
مها مراد لسعد يقصد من خلالها أنَّ النَّاس يذهــــبــــ لى ـون إفهذه الأبيات التي قد 

ه، ولم ع عليالأغـــــنياء، وينصرفون عن الفقراء. ونحكم من هذا القول أنَّ مراد فقير وصديقه ترف  
 يتذك ر صداقتهما، وحب هما لبعضهما البعض.

نكر يهذه الأبيات رد  عليه برسالة حجاجية، يبرهن له فيها بأنَّه لم وبعد سماع سعد ل
لاَّ اجه، إصديقه، وإنَّما أراد أن  يساعده دون أن  يجرحه باعتبار صديقه عزيز عليه ولم يرد إحر 

 بعد سماعه لأبياته التي جرحته وآلمته، فرد  عليه قائلا: 
نَ ا إ لاَّ ي        وَلَم  تَك ن  سَبَب  أَمَّا الثَّلَاثَة  قَد  وَاف وكَ م ن  ق بَل    بَل  ا م   ل ح 

 ل عَمَل  زَّة  اي ب ع  أَمَّا مَن  ا ب تَاعَت  ال يَاق وتَةَ وَال دَت ي       وَأَن تَ أَن تَ أَخ  
ي نَا  لٍ وَم ن  قَلَلٍ      لَك ن  عَلَي كَ خَش  نَاكَ م ن  ب خ   جَل  ةَ ال خَ ق فَ وَ وَمَا طَرَد 

اءة مراد لأبيات سعد عرف أنَّه ظلم صديقه بينما سعد أراد به خيرا ، وكان من خلال قر 
فه  ديقان، وشكر مراد سعد لتصر  سببا  في إعادة رزقه، وبناء ثروته من جديد، فتسامحا الص 
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فات  النَّبيل، وطيبته التي لم تتغير، وتعاهدا على مساعدة الفقراء، وعزما على التَّحلي بالص 
 الحميدة.

ن مل  م فالرسالة التَّعليمية في هذا النَّص كانت عبارة عن عبرة يستخلصها المتع وعليه،
داقة الحقيقية، ولا شيء يغي ر ا داقخلال قراءته، وهي التَّلاحم والتَّعاون، ومعرفة الص  ة، وذلك لص 

م الإحسان ق ديق وقت الضيق"، وأنَّ الإنسان دائما  يقد  هير "الص  بل باستحضار المثل الش 
 ساءة؛ لأنَّ إحسان سعد لمراد كان قبل إساءته له بأبياته الشعرية.الإ

لعملية اتنجح فوهذه القي م والعبر تغرس في نفوس المتعل  مين، وتحق ق لهم هدفهم التَّعل مي، 
 التَّعل مية، ويكتسبون معارف جديدة يضيفونها إلى رصيدهم المعرفي. –التَّعليمية 

 ياق: الس ِّ  .4
 غوي:ياق اللُّ الس ِّ  .1.4

ياق الل غوي في النَّص  ى جمل ي أنَّ النَّص كان يحتوي علف"وفاء صديقين" يظهر الس  
اس قد كان يعيش في رغد وثراء، رأيت الن  فعلية واسمية؛ فالجمل الفعلية تمثلت مثلا  في: 

ر مراد بعد حين نكران صديقه، أخذ   ."لياقوتةاراد مذهبوا، اشترت منه الياقوتة بمبل  كبير، تذك 
ثة قد ومن ليس لي عنده ذهب، أم ا الثلا أمَّا الجمل الاسمية فتت ضح من خلال قوله: 

 وافوك من قبلي، وهكذا عرف مراد حقيقة صديقه سعد.
ة علامات الوقف المختلفة كالنقطة والفاصلة مثل: "لكن سعدا   كما وظ ف كاتب القص 

 رفض لقاءه، فعاد مراد أدراجه مكسورة".
كذلك وظف  لكن من يشتريها الآن؟ليب كأسلوب الاستفهام مثلا : واستعمال الأسا

"فقصده أمَلا  في  حروف العطف والجر وذلك بهدف الاتساق والانسجام النَّصي مثل:
 مساعدته. ولما وصل إلى قصره، ... سيدهم، ويسمح له بمقابلته".

وته ن إدارة ثر لم تدمْ هذه العيشة، ولم يحسكما وظ ف أيضا  الأفعال المجزومة مثل: 
 افتقر.

ياق الل غوي يت ضح لنا من خلال توظيف الأسماء والأفعال، وروابط  اق لات ساوبهذا، فالس  
رها من خ م لنا حججا، ويفس  علاقة لال الوالانسجام، وتقديم حجج وبراهين تدل  على أنَّ النَّص يقد 

 التي تربط سعد بمراد، وذلك بتوظيفه للأبيات الشعرية.
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 غوي:غير اللُّ  ياقالس ِّ  .2.4
ياق غير الل غوي في من خلال ظهور المكان الذي "وفاء صديقين"  نص يبرز الس  

له  تمظهر في عدة أماكن نذكر منها في سوق الذهب مثلا ، وذلك باعتبار أنَّ والد مراد كان
 "ولأن  مراد ابن تاجر كبير في سوق محل  في سوق الذهب، ويت ضح في قول صاحب القصة: 

رة وكذلك تم تحديد المكان في سوق الذ هب من خلال شراء المرأة على مراد الحجا". الذ هب
ـــاع ــــت"فقد أتت سيــــدة نبـــيلـــة تبــالكريمة المتمثلة في الياقوتة، ويتضح في قوله:

 المجـــــوهـــرات، اشترت منه الياقوتة كبير أعاده إلى سوق الذ هب".
ن صر سعيد، وذلك بذهاب مراد إليه طالبا  منه مساعدته مويتمظهر المكان أيضا  في ق

 "فقصده آمَلا  في مساعدته. ولما وصل إلى قصره".طرف سعد، ويظهر من خلال قوله: 
د المكان في بيت مراد، وحضور ثلاثة أشخاص إلى منزله، ويتجل ى ذلك في  ثم يتحدَّ

 فقد حضر منزله ثلاثة رجال أعطوه حجر ياقوت"قوله:" 
 الز مان كان منعدما  في النَّص، وغير واضح. أمَّا

ة  ياق غير الل غوي في ظهور الشخصيتين الر ئيستين في القص  وكذلك يت ضح الس  
ديقين مراد وسعد، والأعجوبـــــتان المتمـــــــثلتان في الأشـــ ثــــــة اص الثلاـــــخالمتمثلتين في الص 

خصيات الثانوية  المتمثلة في خدم  سعد في القصر. والمرأة، إضافة إلى الش 
 صال: قناة الات ِّ  .5

 من كتاب الل غة "وفاء صديقين"تت ضح قناة الات  صال من خلال الاستناد على نص 
نة الخامسة ابتدائي؛ حيث كان المتعل  م عبارة عن قناة ناقلة للمعلومات  صر ين عنابالعربية للس 

ل )المعــــــل  م(، والمرسَل إليـــ –العملية التَّعليمية  ســـــــمتعل  م(ـــه )الالتَّعل مية بين المرس  الة ، والر 
من  مرجو ةالتَّعليمية، وفق قناة تنقلها في جو  تواصلي تفاعلي ناجح يرمي إلى تحقيق الأهداف ال

م، ــرف الــمتعل   ـه مـن طيعــابـص، واسـتالتَّعل ميــة، وذلـــك من خــلال فهـــم النَّ  –العمليـــة التَّعليميــة 
 والإجابة على الأسئلة المطروحة والمتعل قة بالن ص.

 الشفرة:  .6
فرة في نص  من خلال توظيف الكاتب للغة العربية بنوعيها  "وفاء صديقين"تتمثل الش 

غـــة العربية المكتوبة والمنطوقة؛ حيث تتمثل الل غة العربية المكتوبة من خلال قراءة النَّص بالل  
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دة؛ كالصوتية والصرفية والنَّحوية والتَّركيبية، أمَّا  الفصحى، وتوظيف مستويات الل غة المتعد  
توظيف الل غة المنطوقة من خلال استعمال الحركات والإيماءات، وملامح الوجه واليدين، وهذا 

ن المتعل  م من كسب راجع إلى شرح المعل  م للمتعل  مين، أو من خلال المتعل  مين أنفس هم، كما يتمك 
ة فيها  معلومات جديدة وترسيخها في رصيده المعرفي، كما أنَّ النَّص عبارة عن قص 

خصيات الموجودة في النَّص.  شخصــيات، فالمتعل  مون يمثلون دور هذه الش 
نَّ إلقول يمكن ا "وفاء صديقين"انطلاقا  مم ا سبق ذكره، واعتمادا  على النَّص التَّربوي 

داق ية، غير أنَّ هذه الص  ح لنا كيف كانت علاقة مراد وسعد قو  ة قد هدف النَّص تعليمي يوض 
ر توت رت بعد رفض سعد مساعدة مراد في وقت كان فيه صديقه مراد بأمس  الحاجة إليه، ليظه

ان ء الذي كراالث  و في الن  هاية أن  سعد قد أعان مراد، وأعاد إليه حياته القديمة المتمثلة في التَّرف 
مه  يقد  ينعم به من قبل، وبهذا فالمتعل  م يأخذ من النَّص العبرة المتمثلة في الإحسان دائما  

ه لالإنسان لصديقه قبل الإساءة إليه، ويت ضح هذا من خلال إحسان سعد لمراد، قبل إساءته 
د دة، وفي الن هاية عزم الص  اعدة يقان على مس)المراد( بالأبيات الشعرية، ومساعدته وقت الش 

 الفقراء والمساكين.
ل  م ومن خلال هذه التَّفاسير والبراهين التي كانت واضحة في النَّص تت ضح لدى المتع
داقة الحقيقية التي برزت عند سعد لصديقه مراد، وهذا التَّصرف يغرس في أذها ن معنى الص 

 المتعل  مين حتى يسود بينهم التَّعاطف، والتَّعاون، والمحب ة.
خلال  التَّعل مية واضحة في النَّص، من –وعلى هذا الأساس تكون العملية التَّعليمية 

تي يه، الاستثمار عناصر التَّواصل في النَّص التَّعل مي، وتوظيف دور المقاربة التَّواصلية ف
داقة الدائمة، كما  بفضلها يكشف المتعل  م من خلالها المبادئ والأسس التي تقوم عليها الص 

لمقطع التَّعل مي على قصص وحكايات من يكتسب موروث تراثي من خلال التَّعرف في هذا ا
ن المتعل  م من اكتساب رصيد معرفي ولغوي يوظ   ه فه فيالت راث، وأخذ العبر منها، وبهذا يتمك 

ية مكتسباته ومعارفه الجديدة، فيمتلك طلاقة لغوية وتواصلية تساعده على التَّواصل بكل    مع  حر 
ملية ؤرة العبدالَّة على أنَّ التَّواصل يعد  دائما  غيره من المتعل  مين، وفي وضعيات تعل مية 

ة ه المرجو  اح أهدافالتَّعل مية، فتتحق ق لدى المتعل  م كفاية تواصلية يسعى بها إلى إنج –التَّعليمية 
ة، والمقطع التَّعل مي عام ة.    من النَّص التَّعل مي خاص 
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لية تَّواصيمكن توضيح عناصر العملية ال"وفاء صديقين"  بناء  على هذا النَّص التَّعل مي
 التَّعل مية حسب المخط ط الجاكبسوني وهي كالآتي:

  
 
 
 
 
 
 
 

 
نستخلص في الأخير، واستنادا  إلى دراستنا التَّطبيقية لبعض الن صوص التَّعليمية مختلفة 
نتين الثالثـــــة والرابعـــــة  المستويات، والأطوار المنحصرة بين الط ور الثَّاني المتمثـــل في الس 

نة الخامسة من مناهج الجيل الثَّان ي، وذلك باستثمار ابتدائي، والط ور الثالث المتمثل في الس 
ت للتواصل المعروفة عند  بعض الن صوص التَّعليمية للغة العربية، وإسقاطها على العناصر الس  

 –وفق دارة تواصلية توضح لنا أطراف التَّواصل في العملية التَّعليمية  "رومان جاكبسون"
يا ل، والمرسَل إليه، والر سالة، والس   فرة حيث التَّعل مية المتمثلة في المرس  ق، وقــــناة الات  صــــــال، والش 

كانت هذه العناصر جلي ة وواضحة في الن صوص التَّعليمية المختارة، وهذا بتطبيق المقاربة 
وبتوظيفها لهذه الن صوص التَّعليمية المتضم نة  بالمقاربة الت واصلية،التَّعليمية الحديثة الموسومة 

ية لمقاطع تعل مية مختلفة ومتعد    دة تمثلت في القي م الإنسانية، والحياة الاجتماعـــية والهو 
الوطــــــنيــة، وعالم العلوم والاكتشاف )الحياة الثقافية(، وكذلك قصص وحكايات من الت راث؛ فهذه 
المقاطع التي طبقنا عليها دراستنا التَّطبيقية، والتي كانت ضمن نصوص تعليمية هادفة، نلاحظ 

على المقاربة التَّواصلية، وذلك بصب ها في مواقف تعليمية تستخدم فيهــا لغـــة قريبـــة  أنَّها ارتكزت
من لغـــة المدرســـة إن  لم نقل لغـــة المدرســة في حد  ذاتهــا، وقريبة كذلك من الحياة الاجتماعية 

بارها ترصد له واقعه والواقعية للمتعل  م، وهذا ما يول د لديه نزعة وإلحاح شديد بتعل مها، باعت
الحقيقي، لأنَّ المرحلة الابتدائية تعد  مرحلة انطلاق الإطار التَّعل مي للمتعل  م ومرحلة اكسابه للغة 

توظيف الجمل الفعلية 
 والاسمية

توظيف كتاب الل غة العربية 
لمتعل  م السنة الخامسة ابتدائ 

 ابتدائي

حضور النَّمطين 
 الَّتفسيري والحجاجي

 توظيف الل غة العربية بنوعيها المكتوبة والمنطوقة

الأعجوبتان)الأشخاص 
 الثلاثة + المرأة(

ديقان )سعد  الص 
 ومراد(
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التي يهدف من خلالها إلى تنمية كفاءاته التَّعليمية التَّواصلية، وذلك باستعمال هذه الن صوص 
ردية، وال دة الأنماط؛ كالوصفية، والسَّ حوارية والتَّفسيرية الحجاجية، أو مزج هذه الن صوص المتعد  

ردي، أو النَّمط الحواري بالوصفي.  فيمـــا بينهــا؛ كـــالن مط الوصفــي بالسَّ
ني لثَّااكما اعتمدنا على الكتاب المدرسي أو كما يسم ى بكتاب المتعل  م في مناهج الجيل 

لعائلة اتمس   منه بعض الن صوص التَّعليمية التي في الط ورين الثَّاني والثالث ابتدائي، واستلهنا
ة لمناسبوتنحصر في العلاقة الأخوية، أمَّا المناسبة الدينية تمثلت في عيد الفطر المبارك، وا

د الوطنية تمثلت في استشهاد البطل عمر ياسف، والمناسبة الاجتماعية ات ضحت في صداقة سع
لمية قراء، ومناسبة الاكتشاف للأعلام والعلوم العلمراد وعزمهما على مساعدة المساكين والف

 المتمثلة في اكتشاف المساعد سعيد لكمال، باعتباره رجل آلي مبرمج وفق نظام حاسوبي.
المحبة اون و وبهذا يكون المتعل  م مل ما بجميع المجالات المختلفة التي تنم ي له روح التَّع

 حل ي بها، وغرس أسسها ومبادئها، ويكتشفوالأخوة، وتغرس في روحه حب  المواطنة، والتَّ 
ع أفكاره العلمية والعملية في حياته العام ة و  ة المدرسالعلوم المعرفية والعلمية، وذلك بتوس 

ة، وكذلك بالتعر ف على بعض القصص والحكايات التي تحمل في طي اتها نوعا من ال  عب  رةخـــاص 
ة، سعت لعربيـــغــة ااستثمـــارها في حقـــل تعليمية الل   والحكمة، فهذه الن صوص التَّعليمية، وفي ظ ل

ساليب أذلك وفق التَّعل مية، و  –المقاربة التَّواصلية إلى جعل المتعل  م قلب العملية التَّعليمية 
ه البؤرة النَّاجعة لها، وباستنادها إلى العن تة اصر التواصلية، وبتركيزها على التَّواصل بعد  س  

وضيحهم في هذه الن صوص، وبهذا مكن ت المتعل  م من امتلاك كفايات لغوية للتواصل، وت
وتواصلية في مواقف وسياقات مختلفة، وتطوير مكتسباته المعرفية، ونجاحه في العملية 

اليومية و عليمية التَّعل مية التي تساعده على حل  مشاكله المقترحة في الموضوعات التَّ  –التَّعليمية 
قة مع مستواه العمري، وتشجعه على التَّفاعل في جو تواصلي بلغة عربية وبطلاالتي تتناسب 

رفية، والنَّحوية، والتَّ  وتية، والص   ة.ركيبيلغوية يوظف فيها مستويات الل غة العربية؛ كالص 
وعلى هذا الأساس نجد النَّص التَّعل مي يحتوي على هذه المستويات المختلفة، التي 

وفق إستراتيجية يحق ق فيها مقاربته التَّواصلية وكفاءته، بات خاذ هذه الإستراتيجية يوظ فها المتعل  م 
في تعليمية الل غة العربية، والمتمثلة في المقاربة التَّواصلية، باعتبارها أسهمت في تفعيل سيرورة 

تعليمية يلعب فيهـــا التَّعل مية بحركية واستمرارية دائمة، أتاحت للمتعل  م فرصة  –العملية التَّعليمية 
ل الحقيقـــي في العمليــة التَّعليميــة، وبهذا ينتقل من  دور المشـــارك الإيجـــابــي، والمســاهم، والمفع 
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الحفظ والتَّلقين إلى الاستيعاب والفهم والحوار، وطرح الأسئلة، والإجابات المنظ مة وحل  
تمك  نه من توظيف الل غة العربية ومكتسباتها المشكلات، وهذا كل ه باستعمال جمل بسيطة وسهلة 

القبلية، ومعارفه بطريقة سليمة وصحيحة، وقراءة هذه الن صوص قراءة مسترسلة تحق ق كفاءته 
 الختامية التي يسعى إلى تحقيقها، وإنجاحها في العملية التَّعليمية التَّواصلية.

صوص كون صعبة عند دراستهم الن  غير أن  المقاربة التَّواصلية عند بعض المتعل  مين ت
ئهم التَّعليمية، وعدم استجابتهم لها، لذا وجب على المتعل  مين مراعاة ذلك من خلال إعطا

هم لهذه استجابت التَّعل مية، والت واصل معهم، لأنَّ عدم –الاهتمام الكافي في العملية التَّعليمية 
لفة عملية التَّعليمية يعود لأسباب مختالن صوص، وهذه المقاربة التي تجعل منه محورا  لل

ن مجموعة مومتنو عة؛ كالعلمية، والنَّفسية، والاقتصادية، والاجتماعية، ونذكر على سبيل المثال 
 الافتراضات، وهي كالآتي:

 همه عدم تمكن المتعل  م من توظيف الل غة العربية توظيفا  صحيحا ، وذلك بسبب عدم ف
 المعل  م، وعدم تركيزه معه.وتواصله الجي  د مع 

 .عدم ملائمة الن صوص التَّعليمية لمستواهم المعرفي والعمري 
 كتساب عدم ا انعدام التَّواصل التَّربوي بين المعل  م والمتعل  م، وهذا ما يؤد ي حتما  إلى

 ين.ملمتعل   االمتعل  م كفاءة لغوية وتواصلية، فيعيقه ذلك على التَّواصل مع معل  مه، وبقية 
 .عدم استيعابه للذصوص؛ مم ا يؤد ي به إلى عدم تحصيله العلمي والتَّعليمي 
 .انعدام دافعية الر غبة في عملية التَّعل  يم والتَّعل م 
 ي ا.ضعف المتعل  م في نمو ه الجسمي؛ قد يكون بصري ا، أو سمعي ا، أو نطقي ا، أو عقل 
  اء  كانت صوتية، أوصرفية، أو عدم تصحيح بعض المعل  مين لأخطاء المتعل  مين سو

لب في العملية التَّعليمية  التَّعل مية   –نحوية، أو تركيبية، وهذا ما ينعكس عليهم بالس  
 وعدم إنجاحها، وعدم تحقيق كفاءاته التَّعليمية، والتَّواصلية.
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 م  ا لأهمعالجتن، و راسة في جانبيها النَّظري والتَّطبيقيعلى هذه الد   إعدادنامن خلال 
في  اوري  ضر  واصل يعد  فعلا، يمكن القول إنَّ التَّ جنا عليها في هذا البحثالجوانب التي عر  

ة، لها يمعل  ت -ةالعملية التَّربوية والبيداغوجية، باعتباره ركيزة أساسية في كل   عملية تعليمي
د في المعل  م، إذن  يمي، فهيعلالتَّ  لمنهاجة، واوالمتعل  م، والمادة التَّعليمي ركائزها التي تتحدَّ

ل ـلمرسابين  لعب الأدوار على يتناوبان ، حيثائمة بين المعل  م والمتعل  مـــة قــعملية دينامي
ل رَّسائبرها تبادل الع مضمنون الر  سالة عبر قناة يتم   والمرسل إليه، ويبقى المنهاج يضم  

ة عن اصل عبار لتَّو لمشفرة، وبهذا يكون االر موز ا مي يفك  جاه ثنائي وفي سياق تعل  ة بات  التَّعليمي
 ة.فاعل بين هذه الأطراف التَّعليميعبره التَّ  ميكانيزم يتم  

ها على المرحلة الابتدائيــوبتطبيقن اره ــــي مسم فة انطلاق المتعل   ـــــلــا مرحــــة بعد  
عليمي تَّ ا الــــــظامهن ت  ــــــة مســـــات تربويـــــإصلاحة ـــــــذه المرحلــــــــــهدت ـــشهفقد  ،يــــمل  ـالتَّع

هج ت في مناتمثل ت هذه الأخيرة مناهج جديدةة، وتبن  ــ ــ ة خاصـــة الجزائريـــوالمدرس ،ةام  ـــــع
فاءة كواكتساب المتعل  م  ر شامل يهدف إلى تحقيقوالذي هو عبارة عن تصو  ، انيالجيل الثَّ 

 ديثةحة يم الل غة العربية وفق منهجية ووضعية تعليميتعل    زت من خلالها علىة، رك  تواصلي
ج ــــاهومن ،دافـــــة على أهيــــــة التي تمثل مقاربة متكاملة مبنعهد برزت في المقاربة التَّواصليال

نات الل غة مكو  ت بواهتم  ، ةميعل  التَّ  - ةيـــــة التَّعليمليـــــة من العمو  ـــــه المرجـــــعل  م أهدافـــــق للمتق  ــــتح
ءة الكفابة التي ع رفت في المقاربة ر المتعل  مين للمهارات الل غوية من خلال استثماالعربي

م ــــــفهو ي، ــــــفهر الش  ــــوق، والتَّعبيـــــــــاملة بالميادين الأربعة المتمثلة في فهم المنطالش  
لحناه عند متعل  مين الط  وض   وب، والإنتاج الكتابي، وهذا ماــــــــالمكت نة ي شمل السَّ الذ ور الأوَّ

ة دمتعد  و  ،عة المجالاتو ك دراسة بعض الن صوص التَّعليمية متنة ابتدائي، وكذلالأولى والثاني
عليم التَّ  والخامسة من ،سنوات الثالثة والرَّابعة شملا وقدورين الثاني والثالث، الأنماط للط  

 الابتدائي.
ية عت إلى توظيف أساليب وطرق تواصلسقد ة أنَّ المقاربة التَّواصلي نستخلصوعليه 

 هحيوضتل ياق الاجتماعي من خلات بالس  ة على الحوار والن  قاش بين المتعل  مين، واهتم  مبني
 امواقفهف اختلاة التي تختلف بتعمال قدرة المتعل  م التَّواصلية، وذلك باسفي الن صوص التَّعليمي

 ة.في حياته اليومي االتي تواجهه
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لة متمثل إليها واليمكن أن  نختم هذا العمل بجملة من النَّتائج المتوص   ،وعلى العموم
 في:
ين باعل ، ويظهر في الت فوأساس استمرار الحياة ،يعد  التَّواصل من أهم وظائف الل غة .1

 ة.يميالتَّعل مادةوال ،والمتعل  م ،مة المتمثلة في المعل   أطراف العملية التَّعليمية التَّواصلي
اسة س  الح الفئة ة كبيرة في الحقل التَّربوي، لأنَّه يمس  يالتَّواصل عملية ذات أهم   د  يع .2

 المتمثلة في المتعل  مين.
دة متعر يعد  التَّواصل التَّربوي عملية تحدث في الموقف العلمي والتَّعليمي بين عناص .3 د  

را  نظه، معل  م والمتعل  م والوسط الذي يحيط بة بين الالأطراف، وهو أيضا عملية تفاعلي
 ة.ميالتَّعل   -في البناء التَّنظيمي للعملية التَّعليمية هام  ه اللدور 

رها في تثمام من اسنهق للمتعل  م اكتساب كفاءات تمك  ة يحق  الاهتمام بتعليم الل غة العربي .4
 ة مختلفة.وضعيات تعليمية تواصلي

جعله و ه، هدافة بحاجياته وأ مية، والعنايالتَّعل   -ةالعملية التَّعليميوضع المتعل  م بؤرة  .5
رق اصل بطومشاركته في التَّو ، عضوا  فاعلا  في العملية التَّعليمية، والبحث عن المعرفة

  ناجعة.
نشطة لذاتي من خلال الأم اتشجيع أعمال المتعل  مين الفردية، وتحفيزهم على التَّعل   .6

  ة.ميالتَّعل  
ة من من خلال إصلاحاتها المدعوم ،ةز المقاربة التَّواصلية في المرحلة الابتدائيبرو  .7

 ةعربيباستثمار هذه المقاربة في تعليمية الل غة الاني، وذلك طرف مناهج الجيل الثَّ 
الا  في ع  ــا  فــــشاركمون ــكـــي أن   إلىم ــعل   ـــت المتــعـــة دفــثــديــة حـــميــليــة تعـــباعتبارها مقارب

 ة.كفاءة تواصلي أكسبتهالعملية التَّعليمية، و 
ة، وذلك حسب الإرسال تركة والمفهومة بين أطراف العملية التَّواصليتوفير الل غة المش .8

المعروفة في مناهج الجيل الثاني  ، وهنا نستثمر المهارات الل غوية الأربعوالاستقبال
هم ــــيدان فــــهي، ومــــفالمنطوق، وميدان التَّعبير الش  والمتمثلة في ميدان فهم  ،بالميادين
  توظيف هذه الميادين في تعليمية الل غة ميدان الإنتاج الكتابي، وذلك بو  المكتوب،
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ه ـــءتاـــر كفتطويـه، و ـم لسانتقوي، و للمتعل م الل غوي والمعرفي صيدر  لإثراء ال ؛ةالعربي
 .له حيحص  الليم و س  الطق ن  الو ، غويةل  اللامة س  وتكوين ال ،ةــالتَّواصلي

 ة ناجعة.ميمشكلات تعل   ن بالاعتماد على حل  تقويم مكتسبات المتعل  مي .9
ه عناصر ل التَّواصل و ة بالاستعمال الوظيفي للغة، وذلك بجعالمقاربة التَّواصلي تهتم   .10

 ة.ميالتَّعل   -بؤرة العملية التَّعليمية
ى لإهه تنمية القدرات الذهنية والفكرية والمعرفية والوجدانية للمتعل  م، وذلك بتوجي .11

 على الفهم والاستيعاب. تعويدهالاكتشاف والبحث، و 
لمطلوبة ة اميتابعتهم في الانجازات التَّعلية للمتعل  مين، من خلال ممراعاة الفروق الفردي .12

 الجديدة.والوضعيات ، منهم، وذلك لمواجهتهم في المواقف
 دراتـــــم بقل   ة المعـــــقلال ثـــــع الجي  د بالثقة المتبادلة بين المعل  م والمتعل  م، من خالتَّمت   .13

 ة.روريالض   متعل ميه على احتياجات وقوف هذا الأخيرو  بالمعل  م، ميه، وثقة المتعل  مينمتعل   
مهالص بعض التَّوصيات التي كما يمكننا أن  نستخ خلال خوضنا في دراسة ن م نقد 

 والمتمثلة في:، هذا البحث
 ربويةوالتَّ  ،ةيـــــــراعاة فروق المتعل  مين النَّفسوم ،ةاهج التَّعليميـة النَّظر في المنإعاد -1

ل ور الأــ ــ لط)ا لاثةـــة الث  يـــــة في جميع أطوار المرحلة الابتدائوالل غوية والاجتماعي وَّ
 ور الثالث(.ط  الو اني ور الثَّ ــ ــ الطو 

ي ف هائلا اكم  و  ا،كبير  الأنَّها تشهد تكثيف ؛الأطوار ة لكل   ف من البرامج التَّعليميالتَّخفي -2
 ة.محتوياتها التَّعليمي

ي فذهنية مع قدراتهم العقلية وال ن التي تتناسبة للمتعل  ميمراعاة الن صوص التَّعليمي -3
  ة.مختلف الأطوار التَّعليمية للمرحلة الابتدائي

ة ــويـــغـــج الل  ــــاهــــالمن فـــتوظي والعمل على ضرورةن، ـــــــي  د للمعل  ميــــــرورة الإعداد الجـــض -4
سانيات ، والل   بيقيةسانيات، والل  سانيات التَّعليمية، والل  سانيات التَّطة؛ كالل   ـــثـــالحدي

 ة.ميالتَّعل   -التَّداولية... في العملي ة التَّعليمية
 انيورين الثَّ ة في الط  خاص   ل غة العربية الفصحىحرص المتعل  مون على التَّحدث بال -5

 والت راث العربي. ،لأنَّها تمثل لغة القرآن الكريم ؛والثالث ابتدائي
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 يم.ة التَّعل   المتعل  مين، وتشجيعهم على قابليور الأسري لرعاية تفعيل الد    -6
ومرحلة  يم،ة، باعتبارها قاطرة التَّعل   بالمرحلة الابتدائيعلى الاهتمام الحرص الشديد  -7

 باته المهمة.رئيسة في تنشئة المتعل  م، وتوفير كل متطل  
وية ءة لغنهم من اكتساب كفاة الأربعة، باعتبارها تمك   التَّركيز على المهارات الل غوي -8

 ة.وتواصلية تعليمي
 ة، وذلك لتلبية حاجياتالاجتماعيضرورة انسجام العملية التَّعليمية مع البيئة   -9

ياقات التَّعليمي ،المواقف المتعل  مين والتَّواصل معهم في دةوالس    .ة المتعد  
يم سبة لتعللمناة الحديثة واباعتبارها المقاربة التَّعليمي ؛الاهتمام بالمقاربة التَّواصلية -10

استعمال ذلك بو ،  التَّعليمة وأداء عل  مين وتدريسهم الل غة العربية، والرَّفع من جودالمت
الة   ة.ميالتَّعل   -وناجحة في العملية التَّعليميةطرق فعَّ
ة ـــاسر لد  ة إلى اــــبحاج ظل  ــــإنَّ إشكالية هذا البحث ست يمكن القول، وفي الن  هاية

 والتَّحليل، رغم محاولتنا في معالجة جزء من  قضايا التَّعليمية.
قت فة، فـــــهذه الأطروحإنجاز قت في أتمنى أن  أكون قد وف  و  لله  ضلــــالفإن تفو 

 وضعف من ي.رت وأخطأت فكبوة وإن  قص   ،حانه وتعالىــــسب
 

 نجاة اللاوي  عبد:الطالبة 
 2020 أفريل 03ل الموافق 1441شعبان 10 في سعيدة                   
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 غة العربية:ملخص البحث باللُّ  .1
-يةلعربا"أثر الن ظرية الت واصلية في تعليمية اللُّغة يعالج هذا البحث الموسوم ب

ة يداغوجيبقد شهدت إصلاحات -ةالمرحلة الابتدائي -نظرا لكون ، "-ة أنموذجا  الابتدائيالمرحلة 
 في عي ا  ا  نو ر املة(؛ حيث أحدثت تطو  حديثة ع رفت بمناهج الجيل الثاني)المقاربة بالكفاءة الش  

ور ي، والط  ــــانثَّ ور اللط  ال، ور الأوَّ ة)الط  ـــلاثوار الث  ــــــــــل   الأطــــر كـــبـة عمـناهجهـا التَّعليمي
زنا على مناهج الل غة العربيالثالث(،   ية أربعات لغو عل  م يكتسب من خلالها مهار المت ؛ لأنَّ ةورك 

الإنتاج و اءة( فهي)التَّحدث(، وفهم المكتوب)القر متمثلة في فهم المنطوق)الاستماع(، والتَّعبير الش  
دة تعد   ة مبعض الن صوص في تعليمية الل غة العربي لك تقديمالكتابي)التَّعبير الكتابي(، وكذ

ياق تــــوظيف  ك  نه منة تميتطبيقهــــــا كفــــاءة تــــواصل ق المتعل  م من خلالق  ــــات، يحـــــــالس  
اصل لتَّو ات إلى جعل والتي هدف ،ةحديثة تدعى بالمقاربة التَّواصلية مية تعل  إستراتيجية، ووضعي

ب ال أساليستعمم، وذلك باة، وربطت هذه الأخيرة بالحياة الاجتماعية للمتعل   ة التَّعليميبؤرة العملي
نة مكو  ة الميعل  التَّ -اصل، والتَّفاعل بين أطراف العملية التَّعليميةة وقائمة على التَّو تعليمية فاعلي

 ة.م، والمتعل  م، والمادة التَّعليميمن المعل   
 مقاربةعلاقة التَّعليمية بالت واصل هي علاقة وطيدة كعلاقة الوعلى هذا الأساس؛ فإنَّ 

عملية لب القبالكفاءة الشاملة بالمقاربة التَّواصلية؛ حيث تسعى هذه العلاقات إلى جعل المتعل  م 
لي ر هذا تتطو  م، وبالتَّعليمية، وذلك بإثراء رصيده الل غوي، وتقويم لسانه، وحث ه على الن طق السَّ

فق نشاطاته، واستعمالاته اليومية للغة التي من أسسها الحوار، كفاءته ال فاعل التَّ و تَّواصلية و 
 حسب سياقات كل خطاب.

 ة كانونستخلص في الأخير أنَّ استثمار تعليمية الل غة العربية في المرحلة الابتدائي
ركز يعد  م الذيو تعل  م، قائما على المقاربة التَّواصلية التي تهدف إلى تطوير القدرة التَّواصلية للم

 ليمية فيلتَّعاهتمامها، كما تهتم  بطلاقته الل غوية، وتدمجه في المهارات الل غوية، والن صوص ا
 ة ذاتنشاط تواصلي تعليمي، وبهذا تمك  نه من توظيف لغته توظيفا  سليما ، وفي مواقف تواصلي

 أبعاد وسياقات اجتماعية، تكون قريبة من لغة المدرسة.
ــة ــدرســة، المــيــالعرب غةـــــــة، الل  ـــــميل، التَّعليــــغة، التَّواصــــالل  الكلمات المفتاحية: 

المقاربة  ة،ل غويات الصل التَّربوي، المهار ة، التَّوام، المتعل  م، المادة التَّعليمية، المعل   الابتدائي
 ة.واصلياني، المقاربة التَّ بالكفاءة الشاملة، الجيل الثَّ 
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Abstract :  
This research entitled "The Effect of Communication Theory on Arabic Language 
Teaching - the Primary Cycle as a Model" deals with the fact that - the primary cycle 
- has witnessed modern pedagogical reforms known as second generation programs 
(the comprehensive competence approach); As it has produced a qualitative 
development in its curricula through the three phases (the first phase, the second 
phase and the third phase), we focused on Arabic language programs. Because the 
learner acquires four language skills represented in the understanding of the spoken 
language (listening), verbal expression (speaking), understanding of written production 
(reading) and written production (writing), as well as the presentation of certain texts in 
multi-contextual Arabic language teaching, the learner achieves through its application 
a communicative competence that allows him/her to employ a modern learning strategy 
and situation called the communicative approach, which aimed at placing 
communication at the center of the educational process, and linking it to the social life 
of the learner, using effective pedagogical methods based on communication, and 
interaction between the parties in the educational-learning process constituted by the 

teacher and the learner, and the pedagogical material. 
On this basis, the educational relationship with communication is a close one, such as 
the relationship of the approach to the global competence of the communicative 
approach, because these relationships seek to make the learner the heart of the 
educational process, enriching his linguistic balance, straightening his language, and 
pushing him to speak correctly, and thus develop his communicative competence 
according to his activities, and his daily uses of the language on which dialogue and 

interaction are based according to the contexts of each discourse. 
Finally, we conclude that the pedagogical investment of the Arabic language in primary 
school was based on the communicative approach which aims at developing the 
communicative capacity of the learner, who is the center of his attention, as well as 
interested in his linguistic mastery, and integrating him with linguistic skills and 
pedagogical texts in an educational communicative activity, thus enabling him to use 
his language correctly, and in communicative situations with social dimensions and 

contexts, close to the language of the school. 
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 .2013الأردن، الطبعة الأولى،  -رفة، عمانـــالمع

وي ــــبر تَّ هد الـــــحولات في المشوير المناهج الدراسية والتَّ ـــ: "تطد الدريجمحم   .103
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 .1417مطابع جامعة الملك سعود، المملكة العربية السعودية، دون طبعة، ،
ل ي، ومبارك حنون، دار توبقا"قضايا شعرية"، ترجمة: محمد الوال رومان جاكبسون: .3

 .1988للنشر، الدار البيضاء، المغرب، الطبعة الأولى، 
زي اــــــف غـــــسانيات العامة"، ترجمة: يوس"محاضرات في الل    فردينا ندي سوسير: .4

 .1986ر، المؤسسة الجزائرية للطباعة، الجزائر، دون طبعة، ـــنص
ة مكتب، طار نظري"، ترجمة: حسين سبحانإ -: "الكفايات والسوسيوبنائيةفليب جونير .5

 . 2002المغرب، الطبعة الأولى،  -المدارس، الدار البيضاء
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 لعددا، ، مجلة ديداكتيك"ةخطاب الل  سانيات في التَّربيعبد الل طيف الفارابي:" .9
 .2009الث، المغرب، ـــــالث

يق ــــبوتط ويرـــــثة في تطـــــماذج حديـــــجاهات ونــــ"ات عبد المجيد المنصوري: .10
 -ســـــــــــابلات، طر ـــــــــــــوث والدراســالتجديد، المركز القومي للبحناهج"، مجلة ـــــالم

 .2003العدد الثامن، ، لبنان
جلة "، مراث العربيبليغ بين الحداثة الغربية والت  "نظرية التَّ  عبد الملك مرتاض: .11

 .1992تجليات الحداثة، جامعة وهران، العدد الأول، 
خبر صال مغة والات   واصل"، مجلة الل  صال والتَّ "مصطلحات الات    غزال مختارية: .12

 .2006الجزائر، العدد الثاني، أفريل، -صال، جامعة وهرانغة العربية والات   الل  ،
يم عل   دريس"، مجلة رؤية مستقبلية لمسار التَّ "طرق التَّ  محمود كامل حسن الناقة: .13

 .2006أفريل، 12العام في العالم الإسلامي، السودان، العدد 
 سانيات الحديثة"، مجلة علاماتواصل في ضوء الل   "نظرية التَّ  محند الركيك: .14

 .2005المغرب، العدد الرابع والعشرين،  -مكناس،
ل ـــــــــــــغوية، أهميتها، مصادرها، وسائلة الل  ي"الحص المعتوق أحمد محمد: .15

 .1996، 12مجلة عالم المعرفة، بيروت، العدد ، اـــــــــــتنميته
 .1980 ،11صال"، عالم الفكر، الكويت، المجلد "سيكولوجية الات    منصور طلعت: .16
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العلوم  "، مجلةمل  عيم والتَّ عل   لوكية، وفعالية عملية التَّ ماذج الس  "النَّ  نادية بوشلالق: .17
                24الجزائر، العدد  -الإنسانية والاجتماعية، جامعة منتوري، قسنطينة

2006. 
 : الرسائل الجامعية والمحاضرات -(6
لية مقاربة تداولية معرفية"، ك -واصل والحجاج"إشكالات التَّ  عبد السلام عشير: .1

 .2000الآداب والعلوم الإنسانية، المغرب، 
 الجزائر. -عليمية"، جامعة بشارسانيات التَّ "محاضرات في الل    لطفي بوقرة: .2
"نحو نظرية وظيفية للنحو العربي"، أطروحة دكتوراه دولة في  يحي بعيطيش: .3

 .2005/2006سانيات الوظيفية الحديثة، جامعة منتوري، قسنطينة، الل   
 المنشورات الوزارية والوثائق الت ربوية: -(7
رسية غة العربية للسنة أولى ابتدائي"، الديوان الوطني للمطبوعات المد"منهاج الل   .1

 .2003الجزائر، ،
ة لسنلغة العربية "دليل استخدام كتاب الل   بن الصيد بورني سراب، بن عاشور عفاف: .2

 .2018-2017الرابعة ابتدائي"، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر، 
ة لثالثاغة العربية للسنة "دليل استخدام الل   بن الصيد بورني، حلفاية داود وفاء: .3

 .2018-2017الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر، دائي، الديوان ـــابت
قع ربية الوطنية، مو ضاءات حول البرنامج والمنهاج"، وزارة التَّ إ"خالد العقون:  .4

 .2012المفتشية العامة للبيداغوجيا، الجزائر، 
 .2014ائر غة العربية"، الجز ستاذ الل  أ"دليل  رشيد آيت عبد السلام الشريف المربعي: .5
ن ور بي"برامج الجيل الثاني، الإطار المرجعي والمنهجي، نقاط التط براج: عبد العزيز .6

 .2017-2016ربية الوطنية، الجزائر، البرامج القديمة والمناهج الحديثة"، وزارة التَّ 
يم عل   ج التَّ ـــــــــاهــــــ"الإطار العام للوثيقة المرافقة لمن اللجنة الوطنية للمناهج: .7

 .2016وزارة التربية الوطنية، الجزائر، ، ي"ــــــــالابتدائ
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ال أطف -ريةحضتَّ ربية ال"اللجنة الوطنية للمنهاج، منهاج التَّ يم الأساسي: عل ِّ مديرية الت   .8
 .2004 ،سنوات، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر 6-5في سن 

الديوان  ،ئي"يم الابتداعل   "مناهج السنة الخامسة من التَّ  يم الأساسي:عل ِّ مديرية الت   .9
 .2004الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر، 

لوطني اوان "الوثيقة المرافقة لمناهج الجيل الثاني"، الدي ربية الوطنية:وزارة الت   .10
 .2017للمطبوعات المدرسية، الجزائر، 

يوان لداي"، "الوثيقة المرفقة لمناهج السنة الرابعة ابتدائ ربية الوطنية:وزارة الت   .11
 .2003رسية، الجزائر، دالوطني للمطبوعات الم

ن ، الديواائييم الابتدعل   "دليل كتاب السنة الأولى من التَّ  ربية الوطنية:وزارة الت   .12
 .2016الوطني للمطبوعات المدرسية، مطابق الجيل الثاني، الجزائر، 

وان ي"، الديدائالابت يمعل   "دليل كتاب السنة الثالثة من التَّ  ربية الوطنية:وزارة الت   .13
 .2017الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر، 

ان ي، الديو دائيم الابتعل   "دليل كتاب السنة الثانية من التَّ  ربية الوطنية:وزارة الت   .14
 .2017الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر، 

ديوان  ،يةربو "مخطط العمل لتنفيذ اصطلاحات المنظومة التَّ  ربية الوطنية:وزارة الت   .15
 .2003المطبوعات المدرسية، الجزائر، أكتوبر، 

م ـــيت عل ِّ ة من الثــــــنة الثالوزارة الت ربية الوطنية:"كتاب اللُّغة العربيــة، الســـ .16
 .2017-2018ة، الجزائر،لديوان الوطني للمطبوعات المدرسي، ادائي"ــــالابت

يم ت عل ِّ ن السة مــــنة الخامعربية، السوزارة الت ربية الوطنية:"كتاب اللُّغة ال .17
 .2017-2018ة، الجزائر،لديوان الوطني للمطبوعات المدرسي، اي"ــــالابتدائ

ــــنةةوزارة الت ربية الوطني .18 م يــن الت عل ِّ معة ـــباالر  :"كتاب اللُّغــــة العربــــية، الس 
 .2019-2020الجزائر،الديوان الوطني للمطبوعات المدرسي ة، ، الابتدائي"
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لسنة المناهج  رافقة"الوثيقة الم يم الابتدائي:عل ِّ وزارة التربية الوطنية، مديرية الت   .19
 .2011الثالثة ابتدائي"، ديوان المطبوعات المدرسية، الجزائر، 
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  الفــــهــرس
 الصفحة العناوين

  بسملة •
  آيات قرآنية •
  وتقديرشكر •
  إهداء•
 ح-أ مقدمة•
 34-01 مدخل•

ل: الت واصل بين الت أسيس والت أصيل•  108-36 الفصل الأو 
ل: الرؤية الت اريخية الت أسيسية للتواصل  36 المبحث الأو 

 36  غويين العرب:غوية المعجمية للتواصل عند اللُّ الدلالة اللُّ -1
 36 تمهيد • 

 communication":  36واصل "تعريف الت   .1
 36 .أ. التَّواصل لغة1
 40 .ب. دلالة التَّواصل في القواميس الأجنبية 1
 42 .ج. دلالة التَّواصل في المعجم الفلسفي 1
 45 .ه. التَّواصل اصطلاحا 1

 48  المبحث الث اني: الرؤية الت أصلية العلمية للتواصل
 48 الت واصل في الل ِّسانيات الحديثة:  -(1
 48 عند العلماء الل غويين الغربيين  •

 f. Du Saussure" 48التَّواصل عند فرديناند دي سوسير " -أ
 André Martinet" 51" التَّواصل عند أندري مارتني -ب
 Leonard Bloomfield" 53التَّواصل عند ليونارد بلومفيلد " -ت
 Karl Bohler" 55كارل بوهلر "التَّواصل عند  -ث
 Roman Jakobson" 57التَّواصل عند رومان جاكبسون " -ج
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 Oswald Ducrot" 64أزوالد ديكرو"التَّواصل عند -ح 
 Simon Dick" 65سيمون ديك "التَّواصل عند  -خ
 Catherine Oreochioni " 67"»التَّواصل عند كاترين أوريكيوني  -د

 70 عند العلماء الل ِّسانيين العرب المحدثين:  •
 70 -رحمه الله–التَّواصل عند عبد الرحمن الحاج صالح  -أ

 71 التَّواصل عند عبد المالك مرتاض -ب
 72 التَّواصل بين طه عبد الرحمن -ت
 74 التَّواصل عند أحمد المتوكل -ث

 77 المبحث الثالث: المرتكزات الأساسية للعملية الت واصلية
 77 عناصر العملية الت واصلية:  (1
 77 تمهيد •

ل )الباث(  ".1.1  l’émetteur" " le destinateur" 77المرس 
 le destinataire " 79المرسَل إليه ".2.1
 le message " 81الرسالة ".3.3
نن ".4.1  le code" 82الس 
 le canal" 83القناة ".5.1
ياق ".6.1  contexte" 85الس  
 88  واصلالرابع: أنواع الت   المبحث
 88 أنواع الت واصل:  .1

 communication verbal" 88التَّواصل اللَّفظي ".1.1
 communication non verbal" 96التَّواصل غير اللَّفظي ".2.1

 151  المبحث الخامس: أهداف وأهمية الت واصل:
 101 أهداف التَّواصل .1
 105 أهمية التَّواصل .2

 199-157 بوي ت ر الفصل الث اني: تعليمية اللُّغة العربية وعلاقتها بالتواصل ال
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ل: الت عليمية بين المفهوم والنشأة  110 المبحث الأو 
 110 الدلالة اللُّغوية المعجمية للتعليمية (1

 110 تمهيد •
 Didactique   110مفهوم الت عليمية  -1

 110 التَّعليمية لغة  .أ.1
 114 التَّعليمية اصطلاحا .ب. 1

 117 ميلاد  مصطلح الت عليمية -2
 119 الت علُّمية –مفهوم العملية الت عليمية  -3

 120 بين الت عل ِّيم والت علُّم: الفرق  •
 l’apprentissage " 120.مفهوم الت علُّم "1
 l’enseignement 123.مفهوم الت عل ِّيم 2    

 127 العلاقة بين البيداغوجيا والديدكتيك 
 127 مفهوم الديدكتيك-1

 130 أنواع الديدكتيك   -1-1
 134 وظائف الديدكتيك   -2-1

 135 مفهوم البيداغوجيا -2
 137 البيداغوجياأنواع  -2-1      

 138 وظائف البيداغوجيا.  -2-2
 139 أوجه الاختلاف والتَّباين بين الديدكتيك والبيداغوجيا.  -3-2
 142  تيكيلديدكة وعلاقتها بالمثلث اعليمي  الثاني: عناصر العملية الت  المبحث 

 142 تمهيد  •
 l’enseignant " 142المعل ِّم "-1

 143 الشروط الواجب توفرها في معلم الل غة:  -1-1       
 144 خصائص المعل  م -1-2
 146 عليميةم في العملية التَّ دور المعل    -1-3       
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 apprenant" 148" المتعل ِّم-2
 149 الشروط الواجب توفرها في المتعل  م  -1-2
 151 خصائص المتعل  م   -2-2
 153 دور المتعل  م في العملية التَّعليمية  -3-2

 matériel pédagogique  " 154المادة الت عليمية "-3    
 moyens pédagogique" 157 الوسائل الت عليمية "-4

 158     عليميةمفهوم الوسائل التَّ  -4-1    
 159    عليميعناصر الوسائل التَّ  -4-2    

 161 عليمية أنواع الوسائل التَّ  -4-3 
 163 أهمية الوسائل التَّعليمية  -4-4    

 curriculum d’enseignement" 165الت عليمية " المناهج-5
 165 مفهوم المناهج التَّعليمية -5-1
 171 التَّعليميةعناصر المناهج -5-2
 174 ةميالتَّعل  -أهمية المناهج التَّعليمية في العملية التَّعليمية-5-2

 175 البيئة الت عليمية: -6   
 175 مفهوم البيئة التَّعليمية-6-1
 176 عناصر البيئة التَّعليمية-6-2
 177 خصائص البيئة التَّعليمية-6-3
 180 ةالت علُّمي -مية وعلاقته بالعملية الت علي: الت واصل الت ربوي ثالثالمبحث ال

 180 تمهيد •
 180 مفهوم التَّواصل التَّربوي )الصفي(-1
 181 مكونات التَّواصل التَّربوي )الصفي( -2
 187 نماذج ووظائف التَّواصل التَّربوي )الصفي( -3
 193 معيقات )عوائق( التَّواصل التَّربوي )الصفي(-5

 196 يةمعلُّ الت   -عليمية واصل الصفي في العملية الت  : الت  رابعالمبحث ال
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 عربيةال غةواصلية في تعليمية اللُّ الفصل الثالث: استثمار المقاربة الت  
 (يم الابتدائي أنموذجا  عل ِّ )الت  

201-364 

 201 تمهيد •
 201 رية: لمحة عن المقاربات البيداغوجية في المنظومة التَّربوية الجزائ-1    

 approche parالمقاربة بالمحتويات والمضامين "-1 -1
connaissances" 

202 

 approche par objectifs  " 205" المقاربة بالأهداف-1-2
 approche par compétence" 209المقاربة بالكفاءات "-1-3

ة في ة تدريس المقاربة بالكفاءات الشاملاني: إستراتيجي  الث   المبحث
 .غة العربيةتعليمية اللُّ 

217 

 217  تمهيد •
 218 (: ثاني)الجيل الالشاملةمفهوم المقاربة بالكفاءات -12 

 220 أسباب وضع المقاربة بالكفاءات الشاملة ) مناهج الجيل الثَّاني(.1.1
 221 الشاملةمميزات المقاربة بالكفاءة .2.1
 222 خصائص المقاربة بالكفاءة الشاملة.3.1
 223 انعكاسات المقاربة بالكفاءة الشاملة.4.1
ل ومناهج الجيل الثَّاني في الم.5.1 ة نظومالمقاربة بين مناهج الجيل الأوَّ

 التَّربوية
224 

بة مقار غة العربية وفق الالمبحث الثالث: دراسة تطبيقية لتعليمية اللُّ 
يم عل ِّ لت  ة لأطوار ااني( نماذج دال  بالكفاءة الشاملة )مناهج الجيل الث  

  الابتدائي

230 

 230 تمهيد 
أثر المهارات الل غوية في تعليمية الل غة العربية في ظل -1

 المقاربة بالكفاءة الشاملة
232 

 239 ميدان فهم المنطوق:  -1-1
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 لالأوَّ  الل غة العربية عبر مراحل الطورسيرورة التَّعل مات في تعليمية (1 
 من التَّعل  يم الابتدائي:

239 

عليمية في كتاب ر أنشطة فهم المنطوق في الوحدة التَّ ينظام س -أ
 غة العربية للسنة الأولى ابتدائي خلال الأسبوعالل  

240 

 لجيلالتَّوزيع الزمني المقترح لأنشطة الل غة العربية في مناهج ا -ب
 لسنة الأولى ابتدائي خلال الأسبوعالثَّاني ل

243 

 246 نموذج مذكرة تربوية لميدان فهم المنطوق للسنة الأولى ابتدائي  .1
 250 نموذج مذكرة تربوية لميدان فهم المنطوق للسنة الثَّانية ابتدائي.2

 255 صياغة أهداف فهم المنطوق .3    
 256 ميدان الت عبير الشفهي:  -2-2
 257 التَّعبير الشفهيتقنيات -1
نموذج مذكرة تربوية لميدان التَّعبير الشفهي للسنة الأولى -2

 ابتدائي
260 

نموذج مذكرة تربوية لميدان التَّعبير الشفهي للسنة الثانية -3
 ابتدائي

270 

نموذج مذكرة تربوية لميدان الإنتاج الشفهي للسنة الثانية -4
 ابتدائي

271 

 277 يصياغة أهداف التَّعبير الشفه-5
 278 ميدان فهم المكتوب: -3-3
 280 شروط ميدان فهم المكتوب-1
ل ابتدائي-2  281 أهداف وشروط ميدان فهم المكتوب في الطور الأوَّ
 284 نموذج مذكرة تربوية لميدان فهم المكتوب للسنة الأولى ابتدائي-3
 288 ينموذج مذكرة تربوية لميدان فهم المكتوب للسنة الثانية ابتدائ-4
 292 يتدائنموذج مذكرة تربوية لنشاط القراءة والكتابة للسنة الثانية اب-5
 298نموذج مذكرة تربوية لنشاط القراءة والكتابة )أحسن أدائي( للسنة -6
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 الثانية ابتدائي 
 306 صياغة أهداف فهم المكتوب-7

 308  :ميدان الإنتاج الكتابي-4-4
 309 الإنتاج الكتابي أنواع-1
 312 المتعل  مين في الإنتاج الكتابيأسباب ضعف  –2
 313 ة لميدان الإنتاج الكتابييهيوجتَّ المبادئ ال -3
 316 ة لنشاط الإنتاج الكتابي للسنة الأولى ابتدائينموذج مذكرة تربوي -4
 320 يابتدائ لثَّانيةة لنشاط الإنتاج الكتابي للسنة انموذج مذكرة تربوي -5
 324 صياغة أهداف الإنتاج الكتابي -6

بية عبر العر  غةالمبحث الر ابع: استثمار المقاربة الت واصلية في تعليمية اللُّ 
 : ابتدائي من الت عل ِّيم اني والثالثالطورين الث  
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